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Navegar no texto

* Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes comentem
que a historia tera relagdo com viagens.

L]
Por ser uma histéria engracada, é possivel que o leitor ria ao lé-la.
. L] L] -

. Durante a leitura, auxilie os estudantes em relagéo a algumas palavras que eles
poderao ndo compreender devido a variedade linguistica da personagem do caipira.

Humor para rir
e refletir

Capitulo 4

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DA SECAO

Nessa secéo, os estudantes vao
ler e conhecer as caracteristicas
Q de um causo, um género muito

D presente na oralidade. A partir
dareflexdo sobre asvariedades
linguisticas presentes nesse
género, sera estabelecido um
didlogo como Tema Contem -
poraneo Transversal Multicultu -
ralismo—Diversidade cultural
e Educacédo para valorizagao
do multiculturalismo nas ma -
trizes histéricas e culturais
brasileiras.

HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SECAO

» EF15LP02, EF15LPO03,
EF15LP15, EF15LP16,
EF35LP11 e EF35LP26.
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Orientacdes didaticas

yQuestﬁes de predicdo :Naprimeiraatividade,
os estudantes poderdo fazer suposicdes e
usar a imaginacao livremente com base na
informac&o apresentada, sem se prender ao
contetido do texto que serd lido na sequén -
cia. Ja na segunda atividade, eles deverao
deduzir prop6sito do género textual (0 causo),
a partir da repeti¢cdo da expressao histérias
engracadas no segundo paragrafo.
A leitura de um texto como o causo exige
expressividade , pronlncia especificas e re -
presenta cdo da fala de personagens que
buscam o falar caipira . Paraque os estudantes
tenham uma referéncia de leitura, prepare -
-se para ler o causo em voz alta. Assim, eles
poderdo desenvolver a habilidade de escuta,
conforme indicado na habilidade
Se for possivel, a fim de se familiarizarem
com o falar caipira, selecione um video que
contenha o discurso de um falante real e
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reserve um momento para exibi-lo. Ao final

da sequéncia, retome essa experiéncia e
proponha uma conversa sobre o preconceito
linguistico e como ele se manifesta. Ajude -
-0s a perceber que estudar o tema pode ser

um caminho para criar consciéncia de que
todas as variedades sdo igualmente legitimas

e levar essa percepgao para as pessoas que
ainda ndo compreenderam a importancia
desse tema.

167
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Unidade 3
Um viajante, seguindo por uma estrada, tenta localizar uma pousada, pois ja
passava da meia-noite. Sem encontrar uma casa especializada, arrisca pedir
numa casa de um caipira que ja ia para o quinto sono.
Leandro Lassmar/ID/BR
estada, hospedagem, abrigo.
imediatamente,
rapidamente.

VIAJANTE (bate na janela da casinha) — O de casa? O senhor poderia deixar
eu dormir esta noite em sua casa? Eu pago bem. Ndo consigo nenhuma penséao
por esta estrada.

CAIPIRA (de dentro da casa, meio sonolento) — O sinh6 por acaso trouxe co-
berto?

VIAJANTE — Nao, senhor. Ndo tenho cobertor comigo, ndo.

CAIPIRA — O sinhd por acaso trouxe leng¢ér?

VIAJANTE — Claro que ndo, meu amigo. Estou viajando apenas a trabalho.

CAIPIRA — O sinhd trouxe entdo trabicéro?

VIAJANTE — Meu senhor, por favor. Eu preciso de uma noite de sono e néo
trouxe nada disso que o senhor esta falando.

CAIPIRA ( ) — Qué dizé que de drumd, o sinh6 sé trouxe os 6io, né?

Rolando Boldrin. Um caso de viajante. Em: Rolando Boldrin. Proseando causos do Brasil.

S&o Paulo: Nova Alexandria, 2022. p. 48-49.

168 ’ cento e sessenta e oito Nao escreva no livro.

Orientagoes didaticas
e Atividade 1: Comente que esse tipo de histoéria
popular € geralmente transmitido oralmente,
boca a boca, em conversas informais. No
entanto, elas também podem ser registradas
por escrito (em livro, por exemplo) como no
caso em estudo. Geralmente, sdo historias
com humor abordando assuntos/situacdes do
cotidiano que envolvem pessoas comuns. Na
introducdo da histdria “Um caso de viajante”,
o narrador anuncia que ouviu a histoéria de
um viajante, o que destaca o costume de
repassar adiante essas histérias engracadas
(os causos) oralmente. A frase “Tem uma
historia dele que quero contar agora” reforga
essa tradicéo.
168
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4. A personagem do caipira vai perguntando ao viajante sobre itens, usados para dormir, que este nao
Ler e compreender levou. Ao final, ele diz que o viajante levou somente os olhos (6rgaos
da visdo que fechamos para dormir) e mais nada, quebrando a sequéncia de objetos ausentes,
L Releia este trecho do texto, que informa sobre as histérias contadas }
pelos viajantes. surpreendendo, mais uma vez, de forma engracada:

Como eles passam por muitos lugares e convivem com muita gente, é
bem explicavel o carrogdo de histérias engracadas que eles passam a contar. Essa
gente [...] tem que aprender histérias engracadas para repassa-las para adiante.

a. Copie a resposta correta. Considerando esse trecho do texto, pode-
mos dizer que os viajantes passam a contar:

® histdrias que sdo inventadas por eles.

® histdrias que ouviram de pessoas dos lugares por onde passaram. X

b. Segundo o texto, em que local do pais os viajantes ouvem essas his-
térias? No interior do Brasil (“Aqueles representantes de empresas,
que saem pelo interior do Brasil [...]").
c. Histdrias engracadas s&o repassadas adiante pelos viajantes. Copie
o trecho do texto em que o narrador diz que também passarad adian-
te uma dessas histdrias. No terceiro paragrafo, ele diz: “Conheci um viajante japonés
que era um verdadeiro artista na arte de contar piadas e fazer imitacdes. Tem uma histdria dele que

L A histdria comeca com um viajante que seguia por uma estrada. quero Contar

agora”
a. Que situacao ele estad tentando resolver? Por que’9 g

Ele esta tentando localizar um local para se hospedar, porque ja passava da meia-noite.
b. Devido a dificuldade, a quem ele pediu ajuda?
Ele pediu ajuda para uma pessoa em uma casa.
c. O que o viajante solicitou? 0 viajante pediu ao caipira que o deixasse
dormir em sua casa.

L Em uma sequéncia de falas, a outra persona- e ;:
gem pergunta ao viajante se ele trouxe alguns ////// /////////// e g
objetos usados para dormir. ///////////’,/ f

a. Qual deles esta faltando na imagem?
Esta faltando o cobertor.
b. As perguntas feitas ao viajante sdo surpre-

endentes? Explique. e |

L Junto com um colega, respondam: Qual € o QO a Jogo de lencol e

efeito da Ultima fala? Ela é inesperada? travesseiro.

O causo é um género textual que faz parte da tradicdo popular. E mui-
to comum que 0s causos sejam transmitidos oralmente. Geralmente, sdo
historias com humor, que abordam assuntos do cotidiano de pessoas co-
muns. Os contadores de causo buscam usar a linguagem tipica de falantes
de determinada regidao ou localidade.

3h. Sim. E de se esperar que o viajante ndo tenha os itens, ja que estava procurando uma
pousada, local que fornece esses objetos para o héspede usar. P
{ 1

N&o escreva no livro. cento e sessenta e nove

Orientagoes didaticas

e Atividade 2: Comente que a situacao inicial
do causo, na qual o viajante estd envolvido,
é cotidiana, bem corrigueira (como dito em
uma de suas falas: “Estou viajando apenas
atrabalho”). O viajante precisa de um lugar
para repousar, pois estd circulando pela
estrada e ja passa da meia-noite. Devido a
uma dificuldade, comeca a suscitar outras
acoes e reagcdes da outra personagem.

® Atividades 3 e 4: O desenrolar da historia,
a partir da necessidade do viajante, gera
uma sequéncia de perguntas por parte de
seu interlocutor. No entanto, as perguntas
sdo surpreendentes (e até absurdas) a ponto
de provocar no viajante uma fala inquieta:
“Meu senhor, por favor. Eu preciso de uma
noite de sono e ndo trouxe nada disso que
o senhor esta falando”. Isso vai criando
um clima cémico e uma expectativa para
o final da narrativa, que se dd com a ultima

um desfecho engracado.
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fala ainda mais surpreendente, com uma
forma diferente de se expressar, criando

Humor para rir
e refletir

Capitulo 4
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Unidade 3

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DA SECAO

HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SECAO

» EF1S5LP10 e EF35LP22.

Avaliacao formativa

Partindo da recuperacéo deum
trecho do causo de Rolando
Boldrin, os estudantes analisa-
rdo o modo como se buscou
representar o falar caipira por
meio da analise do didlogo
entre as duas personagens
e seus diferentes falares, re-
fletindo sobre a natureza das
variedades linguisticas em uma
perspectiva de valorizagcdo e
respeito a diversidade linguis-
tica brasileira.

Nessa secdo, foi tratado o tema
da variedade linguistica em
uma perspectiva de reflexdo
desenvolvida a partir do texto
apresentado, um causo (um
rico género oral popular), para
adiante voltar-se novamente
para esse género na atividade
de producgao de texto, em que
os estudantes serdo mobiliza-
dos arecontar o causo. Nesse
momento, sera necessario fazer
a adequacdo da linguagem
das personagens ao perfil
caracteristico desse género.
Como no causo trabalhado em
leitura se buscou representar
(a medida do possivel) uma
variedade linguistica regional de
um habitante do campo, avalie
como os estudantes efetivardo
essa estratégia na construcao
das falas das personagens na
producado de texto deles, a fim
de monitorar a adequacdo e
a pertinéncia para n&o se dis-
tanciar do devido propdsito.

®

B e - [EE

. o
Trithas da WO s

Variedades linguisticas

L Releia a seguir o trecho do causo apresentado.

N

VIAJANTE (bate na janela da casinha) — O de casa? O senhor poderia deixar
eu dormir esta noite em sua casa? Eu pago bem. Nao consigo nenhuma pensdo

por esta estrada.

CAIPIRA (de dentro da casa, meio sonolento) — O sinhé por acaso trouxe

coberto?

VIAJANTE — Néo, senhor. Nio tenho cobertor comigo, néo.

a. Na sua primeira fala, reproduzida acima, o viajante conta com as
proprias palavras qual é a situacdo que enfrenta. Volte ao causo e
identifigue em qual paragrafo o narrador € quem explica a situacao
do viajante e o motivo de seu pedido.

No quarto paragrafo.

b. No trecho reproduzido, as palavras destacadas s&o as mesmas usa-
das pelas duas personagens, mas estdo registradas de modos dife-
rentes. Por qué? Elas foram registradas assim porque se quis representar a

maneira diferente como as persona

gens as pronunciam.

As palavras lengol, travesseiro, dormir, olhos foram faladas de um mo-

do especifico pela personagem que, ao que tudo indica, € um morador

do campo. Foram registradas nas suas falas as formas lengér, trabicé-
ro, drumi, 6io. Sim, pois o falar da personagem identificada no causo como caipira é

diferente do falar empregado pela personagem identificada como viajante.

e Podemos concluir que, no causo, estao representados modos dife-

rentes de falar? Explique.

A lingua muda de acordo com o lugar, a época, o grau de escolari-
dade, a profissdo e a faixa etaria dos falantes, nas diversas circunstancias
em que ¢é produzida, resultando em diferentes falares. Esses falares séo
chamados de variedades linguisticas.

k No texto, foi dito que os viajantes saem por diversos lugares do interior

do Brasil.

a. O local onde uma pessoa vive influencia sua variedade linguistica.
Isso ajuda a explicar o motivo de, no causo, o falar de uma perso-
nagem ser diferente do falar da outra? Comente a resposta.

Sim. Espera-se que os estudantes respondam com base no que estudaram até o momento.
b. Vocé acha correto dizer que o falar de determinada

regido € melhor do que o de outra regido? Converse

com os colegas sobre isso.

Resposta pessoal. Veja comentario nas Orientagdes didaticas.

170 ’ cento e setenta

Saber
Ser

-

N&o escreva no livro.

Orientagoes didaticas

Atividade 1. Retome a apresentacdo da
situacdo do viajante feita pela propria
personagem (explicando o seu pedido) por
meio do discurso direto em sua primeira
fala. Destaque as informacdes essenciais
na exposicdo do narrador: “Um viajante,
seguindo por uma estrada, tenta localizar
uma pousada, pois j& passava da meia-
-noite. Sem encontrar uma casa especia-
lizada, arrisca pedir pouso numa casa de
um caipira que ja ia para o quinto sono”.
Comente que o discurso direto dd a voz as
personagens. Neste causo, as falas diretas
das personagens registram como eles
pronunciam algumas palavras, refletindo
o modo de falar de cada um.

Atividade 2: Comente, pela comparacéo
das palavras senhor/sinhd, cobertor/
cobertd, que as diferencas que aparecem
nas falas sdo indicios, caracteristicas que

170
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mostram que as personagens tém falares
diferentes entre si.

® Atividade 3:Noitem a, note se os estudantes

perceberam gue o viajante do causo esta
em uma viagem de trabalho, no percurso
de uma estrada, quando tem a necessidade
de parar e procurar um local para se hospe-
dar. Pelo comentario do narrador sobre os
viajantes e o contexto em que se inserem,
& possivel deduzir que o viajante do causo
estd em algum lugar do interior do Brasil,
longe de sua casa. Como um dos fatores
que influenciam a variedade linguistica
¢ o local em gque a pessoa vive, pode-se
considerar a diferenca geografica entre as
personagens como um fator que fez com
que elas tivessem variedades linguisticas
distintas, apesar de n&o ser o Unico fator
possivel para gerar diferenc¢as nos falares.

Saber s a
Consciéncia social

-

¢ Atividade 3b: Promova uma roda de
conversa e cite algumas situacdes que
permitam aos estudantes perceberem
gue ndo ha uma variedade linguistica
melhor que outra. Ou seja, a diversida-
de de falares é legitima e natural. Eles
devem compreender a importancia de
se respeitar as diferentes variedades,
evitando o preconceito linguistico con-
tra os outros e contra si. E importante
abordar o preconceito linguistico de
forma critica, valorizando a riqueza e
a legitimidade dos diferentes falares
no Brasil, 0 que também ndo implica
a desvalorizacdo da norma-padrao. E
importante que todos participem da
conversa, respeitando as opinides e

os turnos de fala.
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Capitulo 4

Sintetizando ideias no cartum
1a. Balas, sorvete, confeitos, cupcakes (bolinhos), pirulitos, chocolates,

bolachas e t~)iscoitos diversos.
L_ Observe com atencao

este cartum de Ario-
nauro, inspirado no
conto “Joao e Maria”.
Na histéria original,
duas criangas que es-
tavam perdidas na flo-
resta sdo atraidas para
a casa de uma bruxa
guando veem que ela
é feita de doces.

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DA SECAO

® Asecdo Para escrever apresenta
conteudo relacionado a um
género estudado no capitulo
e que pode contribuir com a
escrita do texto solicitado na
secdo Dando asas a producdo.
Nessa ocorréncia da secdo, apos
aleitura de um novo exemplar de
cartum, propdem-se questdes
que tém como objetivo levar os
estudantes a perceber a sintese
das informacdes apresenta-
das no cartum, que é uma das
caracteristicas marcantes do
género e o diferencia dos de-

a. A casa representa- = ‘ e
mais géneros multissemioticos.

da no cartum é fei-
ta de doces. Quais
doces podem ser

Arionauro. Joao e Maria, 2016. Disponivel em: http://
www.arionaurocartuns.com.br/search/label/cartuns.
Acesso em: 2 ago. 2025.

HABILIDADES MOBILIZADAS

. . . NA SECAO
identificados na imagem? Escreva a resposta no caderno. ¢
. o » EF15LP10, EFISLPI8 e
b. O baldo de fala apontado para Jodo ndo tem palavras, apenas EFO5LPI0.

imagens e um sinal de pontuacdo. O que Jodo pode estar per- =
guntando a bruxa? Que pistas do texto vocé usou para chegar
a resposta? Comente com os colegas e o professor.

c. Qual é a critica feita no cartum? Que reflexdo ele propicia sobre a vi-
sdo atual em relacdo aos alimentos? Escreva a resposta no caderno.

d. Copie a resposta correta. O resultado do trabalho do cartunista re-

vela que: 1e.No cartum, ha uma critica a mé alimentac&o e a visdo de que todas as
criancas gostam de doces e guloseimas. A consciéncia das pessoas sobre alimentagao saudavel tem
® cle precisou de muito espaco para comunicar a mensagem. se ampliado e

) ) alcancou também o universo infantil.
® cle conseguiu comunicar a mensagem em apenas um quadrinho. X

No cartum lido, o cartunista comunicou a mensagem usando apenas
imagens e um sinal de pontuacdo. Nos cartuns, o tema e as ideias do
texto sdo sintetizados em um espaco pontual, que ocupa um Unico qua-
drinho ou, mais raramente, mais de um.

No baldo de fala do cartum “Jodo e Maria”, foram usadas imagens no
lugar de palavras. No caderno, escreva uma fala em que Joao se dirige
a bruxa em um texto verbal, que corresponda as imagens e ao sinal

usados no cartum. 2. Resposta pessoal. Veja comentério nas Orientacdes didaticas.
1h. Espera-se que os estudantes comentem que o uso do ponto de interrogacao indica que

Joao ficou surpreso de encontrar apenas doces, e nao frutas.
cento e setenta e um 171

N&o escreva no livro.

Orientagoes didaticas

® Atividade 1. O cartum mostra uma re-

leitura da obra “Jodo e Maria”, com uma
critica feita pelo menino, usando apenas
imagens. No item a, oriente os estudantes
aexploraraimagem, percebendo o modo
como a cena foi detalhadamente ilustra-
da. No item b, espera-se que eles usem
pistas textuais para chegar aresposta. Ao
observar as imagens e o ponto de inter-
rogac¢ado no baldo, é possivel deduzir que
Jodo estd questionando a bruxa sobre os
alimentos usados por ela para atrai-los.
Provavelmente, ele estd querendo saber
por gque ndo ha frutas compondo a casa.
No item ¢, o tema do texto abre espaco
para conversar com os estudantes sobre
alimentacao. Pode-se perguntar a turma
qguem se identifica com a visdo da perso-
nagem Joado apresentada no cartum. Nao
se deseja, com essa reflexdo, sugerir que
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nao se pode comer doces, mas considerar
a importancia de privilegiar o consumo
de alimentos saudaveis. No item d, ao
dar a resposta correta, os estudantes
demonstrardo ter percebido que o car-
tunista concentrou informacdes e ideias
em apenas um quadrinho para construir
sentido. Espera-se que reconhecam que
isso exige a habilidade de sintese, pois
esse serd o desafio deles no momento
de produzir um cartum. Explique-lhes
que, nesse contexto, sintetizar quer dizer
condensar, concentrar um conteddo em
um espago pontual, que, no caso, é o
quadrinho.

Atividade 2: Nessa atividade, é espera-
do que as falas produzidas variem. Incen-
tive os estudantes a lé-las, primeiramente,
em dupla. Solicite que avaliem se elas
comunicam bem o que a duplainterpretou
do conteudo apresentado no baldo do

@

cartum. Oriente-os a ndo estender a fala
a outros assuntos, mas a produzi-la com
foco nainformacdo dada no texto. Assim,
eles estardo experimentando a escrita de
uma fala sintética ao mesmo tempo em que
traduzem, por meio do texto escrito, o que
eles interpretaram do conteudo do baldo.
No momento da correcdo, certifique-se de
gue as falas correspondam devidamente
a esse conteudo. Se for necessario fazer
ajustes, o ideal € chamar a dupla apds
a correcdo para orientar os estudantes
e, apds a observacédo feita, deixar que
eles apresentem uma resolugdo para os
problemas do proprio texto.

171
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DA SECAO

® Nessa secdo, os estudantes
vao, individualmente, recontar
o causo lido no capitulo e, tra-
balhando em duplas, criaréo
um cartum. Em ambos, seréo
orientados a planejar os textos,
aaplicar em suas producdes o
que aprenderam sobre os ele-
mentos que constituem esses
géneros e a criar efeitos de
humor no causo e no cartum,
apresentando-os de modo a
favorecer a apreensdo deles
pelo leitor.

Reconto de causo e criagéio de cartum

Nesta atividade, vocé vai fazer um reconto do causo “Um caso de
viajante”. Depois, vai formar dupla com um colega para criar um cartum.

Os textos produzidos nos dois momentos vao compor um livreto de
humor da turma com trés capitulos: o primeiro vai reunir as reescritas
do causo e pode se chamar, por exemplo: Um causo, varias versées. O
segundo serd dedicado aos cartuns, e o terceiro, aos memes produzidos
neste capitulo.

Vocés também podem completar o livreto transcrevendo, nas pagi-
nas finais, algumas anedotas infantis cuidadosamente selecionadas junto
ao professor. Criemn uma capa divertida e atrativa para o material.

HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SECAO

» EF15LPOS5, EF15LPOG6,
EF15LPO7, EF35LPO7 e

Planejamento do texto
Cavuso

Vocé vai recontar o causo dando continuidade aos paragrafos se-

226760_PROD_FUND_I_1aED25_LP_U3_C4_167a174.indd 172 @

EFO3LPO7. . . i o,
guintes. Planeje qual serd o didlogo entre as personagens e anote algu-
mas ideias. O assunto do didlogo pode ser diferente do original e o dono
da casa pode ter o mesmo perfil da personagem da historia original ou
pode ser de uma regido que utilize outra variedade linguistica. Escreva
um rascunho a lapis antes da verséo final.

Conheci um viajante que era um verdadeiro artista na arte de contar piadas e
fazer imitacdes. Tem uma historia dele que quero contar agora.

Esse viajante, seguindo por uma estrada, tenta localizar uma pousada, pois ja
passava da meia-noite. Sem encontrar uma casa especializada, arrisca pedir pouso
numa casa de...

Cartum =

Vocé e um colega vao escolher um assunto da realidade que seja re-
levante e possa render um cartum de humor que gere reflexdo.

Anotem varios temas em uma folha de rascunho para depois selecio-
nar um deles. Pode ser uma situacdo que provogue mudanca de atitude,
um comportamento que revela incoeréncia entre o que se diz e 0 que
se faz, uma cena engracada que aponta para um problema que afeta as
pessoas coletivamente, entre outras possibilidades. Em seguida, esco-
lham a melhor ideia e facam o esboco do cartum a I1apis.

172 cento e setenta e dois N&o escreva no livro.
Roteiro de aula Orientagoes didaticas

® Como a secdo propde duas producdes, @ No tépico Planejamento do texto, peca aos
elas podem ser realizada em etapas e néo estudantes que copiem o inicio do causo no
simultaneamente. Pode-se partir do causo caderno ou em uma folha. Converse com eles
ou do cartum, mas ¢ importante que cada sobre a escolha do perfil do viajante. Eles
trabalho seja orientado vigorosamente em podem seguir o modelo do texto or!glnal ou
termos de planejamento e execucdo das Gz Uil pderzonla_gerr} ?e ou(;rfa reg|tao,éom
atividades. Antes de cada producéao, é util Uil VEelEteteIela |ngu~|s Ier) elifEliEnids. el
i i isso, uma boa sugestdo é pesquisar e ouvir

que os estudantes leiam mais causos e X X f
R leso aiudara har repertori falantes reais, o que ajudara a representar
akr)uns, SSA cuekla @ GEmitEr MEREriee essa variedade de forma auténtica. Mais uma
solore e gfaperos, entrar em contato com vez, é preciso enfatizar que a representacao
novas tematicas e conhecer recursos tex- de um falar em um texto literario é sempre
tuais va.r\ados. Planeje as aqlas de modo a uma aproximacao. N&o se trata de uma co-
distribuir as produ¢des, com intervalos entre pia exata, mas uma tentativa de reproduzir
elas. No momento de aplica-las, verifique se as caracteristicas dessa variedade nas falas

€ necessario revisar o conteudo estudado. das personagens.
Pgra cada D_FOdUCéO. pode-se DI’OPQr uma Emrelacdo ao cartum, sugere-se acompanhar
leitura coletiva da secdo. Isso permitira que as duplas durante o levantamento de ideias.
os estudantes tirem duvidas ou discutam Observe se elas estao sendo adequadas
ideias antes de comecar a produzir. para produzir um cartum de humor reflexivo.
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texto. No trecho inicial, em que se apresenta o viajante, vocé pode
escolher usar o discurso indireto para contar ao leitor o que essa
personagem teria dito a outra, para depois seguir com o discurso
direto, estruturando o didlogo entre as personagens, assim como No
causo original, iniciando as falas com travesso.

No didlogo, busque representar a variedade linguistica que combina
com cada personagem, lembrando que ndo € necessario reproduzir
fielmente variedades de falantes reais, ape-
nas representa-las de modo literario ja € su-
ficiente. Assim, valorize essas variedades no
texto, tomando cuidado para ndo usar uma

que padroniza,
simplifica ou reduz as
caracteristicas reais de algo,
podendo apresenta-lo
de modo distorcido e, em
alguns casos, preconceituoso.

Humor para rir Capitulo 4
Orientagdes para a produgéio Sl
Causo Para compleme“t“r
1. Apds decidir como vai ser o didlogo e o final, comece a escrever o

AS 3 FORMAS de fazer
um caderno. [S. /.. s. n.],
2022.1 video (7 min 52 s).
Publicado pelo canal Artzi.
Disponivel em: https:/
www.youtube.com/
watch?v=BOzaTPFfayl.
Acesso em: 4 ago. 2025.

O video apresenta trés manei-
ras de produzir um caderno em
poucas etapas e com poucos
recursos. Vocé pode se inspirar
em algum deles para ajudar os
estudantes na confeccédo dos
livretos, cuidando para que as
etapas em que se utilizem ma-

linguagem exagerada e pas e _ _
teriais ndo apropriados figuem

3. O causo é um texto que pode ser lido, mas é feito principalmente para sob sua responsabilidade.
ser contado. Crie falas dindmicas que, em uma contacdo ou em uma
leitura expressiva, permitam ao ouvinte ou ao leitor experimentar a viva-
cidade das personagens e o que elas dizem. Use frases com efeitos de

humor, tipicas do lugar onde elas vivem, etc.

4. Descreva no texto algum elemento que revele aspectos da cultura da
personagem que vive no local aonde o viajante chegou.

5. Finalize o texto com uma fala surpreendente ou usando outro recur-
SO que gere no desfecho do texto um efeito de humor. Se quiser, dé
um novo titulo ao causo.

1. Com as anotacdes feitas anteriormente, escolha, junto com o colega
de dupla, o tema do cartum e gquantas personagens serdo represen-
tadas nele (uma ou mais). Pensem em elaborar o texto de modo claro
e objetivo para, com a imagem, criar efeito de humor e provocar uma
reflexdo. E uma tarefa que deve ser feita com atencdo, passo a pPasso,
conversando sobre cada detalhe com o colega de dupla.

Cartum

2. Lembrem-se de que o cartum deve apresentar um conteldo atempo-
ral, ou seja, seu tema deve permanecer atual em qualquer época em
que o texto for lido.

3. Decidam quem fard o desenho (ou se fardo juntos) e que materiais
serdo usados. Com o professor, combinem quais serdo as dimensdes

N&o escreva no livro. cento e setenta e trés 173

Verifigue como os estudantes estdo produzindo  ® Apds a revisdo e a reescrita, reserve um mo-

0 esbo¢o, o desenho, o texto e a arte-final.
Ajude-os a encaminhar as agdes mais dificeis
de serem desenvolvidas, se isso ocorrer.

® No topico Orientagbes para a produgdo, du-
rante a sua visita aos estudantes ou as duplas,
pergunte-lhes se estdo considerando os itens
para a produg¢do e incentive-os a recorrer a
voceé se houver dificuldade para colocar em
pratica algum aspecto apontado ou alguma
acao a ser realizada.

® Déatencao especialao momento de Avaliacdo
e reescrita do causo e do cartum, lembrando
gue os itens dos quadros precisam ser che-
cados antes da preparacao da verséao final.
Auxilie os estudantes a pensar em estraté-
gias para ajustar itens do cartum que exijam
alteracao da ilustracéao, orientando-os para
gue facam as modificacdées no esboco ou
gue redesenhem a imagem de outro modo,
se for o caso.

226760_PROD_FUND_I_1aED25_LP_U3_C4_167a174.indd 173

mento para realizar a digitacdo dos textos, de
acordo com a sua realidade. Veja a possibi-
lidade de os estudantes participarem dessa
pratica, ainda que eles ndo digitem o material
completo. Para a escrita da versdo final do
causo, eles poderao escrever o texto usando
caneta esferografica e levar essa versao para
usar na hora de digitar e diagramar a pagina
do livreto, adotando um padrao para fonte,
cor e tamanho de letra a ser usada.

® No topico Circulagdo do texto, verifique quais
sdo as possibilidades de divulgacdo do ma-
terial e promova um momento de conversa
para coletar ideias de lugares que poderiam
ser favorecidos com o livreto de humor ou de
grupos gue possam recebé-lo para usar em
seus trabalhos sociais.
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Unidade 3

Autoavaliagdo

® \/eja algumas questdes a se-
rem respondidas em grupo e
oralmente e acrescente outras
se desejar.

U

O livreto de humor ficou
bem estruturado e comum
bom acabamento visual?

. Vocétemalguma observacdo

afazer sobre alguma parte do
livreto? Em caso afirmativo,
comente com os colegas.

. Como vocés se organizaram

para trabalhar em duplas?
Qual aspecto dessa parceria
vocé gostaria de destacar?

.O gue vocé achou da ideia

de doar o livro? Que apren-
dizados e sentimentos essa
experiéncia pode gerarem
quem participa?

® A seguir, confira um resumo
de alguns itens que podem
ser avaliados no contexto dos
géneros produzidos.

s

28

Bo

174

Organizag¢ao linguistica
(aspecto gramatical e ele-
mentos de textualidade)

Contemplar no reconto
do causo os elementos
préprios do género, usar
adequadamente o discur-
so direto eindireto; garan-
tirum desfecho coerente,
identificar corretamente
os falantes (comnome e
travessao).

« Aplicar os elementos vi-
suais e verbais do cartum,
usando frases curtas, cor-
retas e bem pontuadas,
para atingir o objetivo de
comunicacgao do texto.

Organizac¢do dos enunciados
e suasignificagdo (aspecto
semantico)

Na fala das personagens
do causo, buscar represen-
tar, de modo aproximado,
a variedade linguistica que
reflete o perfil e o contexto
da personagem na historia.

Escolher vocabulario ade-
quado e criar falas de
personagens que ajudem
a gerar humor.

Funcionamento social dos
textos (aspecto discursivo)

Compreender que 0s tex-
tos de humor se realizam
em diferentes géneros a
depender dos objetivos
do autor, perfil do publico
e espaco de circulagao.

« Reconhecer a funcéao
social de um livreto de
humor e perceber-se
como autor de um ma-
terial que pode favorecer
trabalhos sociais e levar
as pessoas momentos
de entretenimento e de
reflexdo.

—_ . AN |

do cartum, assim como o tipo e o tamanho do papel que vao usar,
POIs, assim como o meme, esse texto vai compor o livreto de humor.

N&o se esquecam de assinar a arte como cartunistas.

4. Lembrem-se de gque o cartum sintetiza um conteddo em um espaco
pontual. Entdo, procurem enriquecer a imagem para gue ela, junto com
as palavras, comunigue o suficiente para dar sentido completo ao texto.

Avaliacdo e reescrita
Causo

Com o rascunho da versdo do causo pronto, avalie seu
os itens do quadro a seguir e, se necessario, faca ajustes.

texto usando

( . . )
1. Vocé usou recursos para criar efeitos de humor?

~

2. O discurso direto foi usado para estruturar o didlogo?

personagens de acordo com o perfil delas?

3. Vocé buscou representar as variedades linguisticas nas falas das

\_ palavras corretamente?

4. \Vocé utilizou paragrafos, empregou pontuacdo adequada e escreveu as

Cartum

Com o seu colega de dupla, avalie o cartum produzido.

s

1. O cartum apresenta um tema atemporal?

2. A combinacdo de imagem e texto escrito funcionou para criar
levar a reflexdo?

humor e

3. Vocés deram acabamento suficiente a arte?

4. \/océs revisaram o texto escrito e assinaram a arte?

\_

Circulacdo do texto

Que tal doar o material para um lugar em que vocé e 0s
siderem que havera pessoas que gostariam de rir com o

colegas con-
conteudo do

livreto de humor ou para um grupo gue trabalhe levando alegria a outras

pessoas? Combinem com o professor para decidir.

Antes de reunir o trabalho em um livro, os textos podem ser expostos
em um painel ou publicados em meio virtual seguro, supervisionado pela
escola. Sigam as orientagcdes do professor, caso queiram expor ou publi-

car os textos e planejar um dia de contacdo dos causos.

174 cento e setenta e quatro

N&o escreva no livro.

Avaliacao somativa

® Para fazer a avaliagdo, considere o que foi
estudado no capitulo. Use o causo de Ro-
lando Boldrin como referéncia para analisar
as produgdes dos estudantes. Verifique se
aplicaram corretamente: tipos de discurso
e narrativa (em primeira e terceira pessoas),
adequacédo da linguagem a fala dos perso-
nagens e ao género, pontuagao expressiva,
paragrafos e titulos, recursos de humor (finais
surpreendentes, elementos exagerados, etc.).
Aproveite o texto para avaliar a ortografia e
outros aspectos da escrita trabalhados em
sala de aula.

226760_PROD_FUND_I_1aED25_LP_U3_C4_167a174.indd 174 @

14/10/2025 15:12



BakHtin, Mikhail. Estética da criacdo verbal. Tradugdo:
Paulo Bezerra. 4. ed. Sdo Paulo: WMF Martins
Fontes, 1997.

Obra candnica da area de Linguagens, composta de

ensaios sobre a compreensdo dialdgica da lingua

Constitui um dos pilares tedricos para o estudo e o tra-

balho com os géneros discursivos.

BecHaRa, Evanildo. Moderna gramdtica portuguesa. 40. ed
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2024.

Obra em que o autor enfoca a abordagem normativa
da lingua portuguesa, de acordo com a Nomenclatura
Gramatical Brasileira (NGB), considerando aspectos lin-
guisticos e pesquisas sobre o uso do idioma.

BraiT, Beth; Sitva, Maria Cecilia Souza e (orgs.). Texto ou
discurso? S&o Paulo: Contexto, 2012.

A obra reune textos de varios pesquisadores sobre
0s conceitos de texto e discurso em acepgdes diver-
sas, fundamentados em distintas abordagens sobre
a linguagem

BrasiL. Ministério da Educacgdo. Secretaria de Educagao
Basica. Base Nacional Comum Curricular: educacao é
abase. Brasilia:MEC/SEB, 2018. Disponivel em: https:/
www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/
BNCC_EI_EF_110518_versaofinal.pdf. Acesso em: 15
set. 2025

Documento de carater normativo que define as aprendi-
zagens essenciais nas diferentes etapas e modalidades
de ensino na Educacédo Basica. Seu principal objetivo é
balizar a qualidade da educacdo no Brasil, norteando os
curriculos e as propostas pedagdgicas das escolas publi-
cas e privadas

BrasiL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de
Educacéo. Diretrizes curriculares nacionals para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Parecer CNE/
CEB n. 11/2010. Brasilia: CNE/CEB/MEC (versao apro-
vada em 7 jul. 2010).

Obra de referéncia na educagédo nacional e que auxilia

as escolas no planejamento curricular e na selegcdo de

conteudos fundamentais nas diferentes etapas da edu-
cacao escolar.

BrasiL. Decreto n. 11.556, de 12 de junho de 2023. Institui
o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada. Didrio
Oficial da Unido: sec&o 1, Brasilia, ano 141, n. 110, p. 3,13
jun. 2023. Disponivel em: https:/www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_ato2023-2026/2023/decreto/D11556.htm.
Acesso em: 15 set. 2025.

O decreto institui o programa com o propdsito de garan-

tir o direito a alfabetizacdo dos estudantes na idade

certa, com a colabora¢do da Unido, dos estados e dos
municipios.

CacLiaRrl, Luiz Carlos. Alfabetizacdo & linguistica: da orali-

dade a escrita. Sdo Paulo: Scipione, 2006.
Ao abordar a aplicagdo de principios linguisticos na
interpretacédo e na solugcao de problemas técnicos rela-
tivos a fala e a escrita, no processo de alfabetizacéo, o
autor transita por topicos como o funcionamento da fala,
a variacdo linguistica, o sistema de escrita e o ato de
escrever, além de analisar desvios ortograficos em textos
produzidos por criangas.

Bibliografia comentada

CoLoMER, Tereza; Camps, Ana. Ensinar a ler, ensinar @ com-
preender. Porto Alegre: Artmed, 2003.

Nessa obra, discute-se a importancia de ensinar a lei-
tura como objeto de conhecimento, propondo um tra-
balho com estratégias que precisam estar explicitas no
processo formativo do sujeito competente para ler e
compreender textos. E fundamental ressaltar que, para
as autoras, a leitura é uma reconstrucéo dos sentidos do
texto pelo leitor, que aciona referéncias, experiéncias e
conhecimentos durante o ato de ler.

Decat, Maria Beatriz Nascimento. Uma abordagem fun-
cionalista para o estudo de processos linguisticos em
géneros textuais do portugués em uso. /n. Revista
Linguristica: Revista do Programa de Pods-Graduagao
em Linguistica da Universidade Federal do Rio de
Janeiro. v. 8, n. 1, jun. 2012,

Esse trabalho apresenta uma abordagem em que a refle-
X80 sobre processos e mecanismos linguisticos em dife-
rentes géneros estdo correlacionados a aspectos prag-
maticos em uma determinada atividade verbal. Dessa
forma, destaca-se a importancia das escolhas linguisti-
cas feitas pelos usuarios da lingua, sendo a analise das
dimensodes sintaticas e textuais fundamentais para a
compreensao dos géneros textuais.

Fiorin, José Luiz. Argumentacdo. Sdo Paulo: Contexto,
2020.

Sob uma perspectiva centrada na dimensdo argumenta-
tiva dos discursos, entendida pelo autor como uma das
vertentes do processo civilizatério, a obra tece, por meio
de varios exemplos, andlises acerca da persuasdo em
diferentes contextos, apresentando tipos de argumentos
e estabelecendo referéncias ao dialogismo.

FrancHl, Eglé Pontes. Pedagogia da alfabetizacdo: da ora-

lidade a escrita. S&o Paulo: Cortez, 2006
Como professora e pesquisadora participante do préprio
estudo, a autora articula dados de pesquisa a pratica
pedagodgica. Considerando que o processo de aquisicao
da grafia pode ndo ser suficiente para abarcar a riqueza
oral e vocabular das criangas, a obra privilegia um olhar
para a correlagdo entre a oralidade e a escrita, oferecen-
do subsidios para a reflexdo sobre a variacéo linguistica
no processo de alfabetizacdo.

GeraLDI, Jodo Wanderley (org.). O texto na sala de aula.
S&o Paulo: Atica, 2002

Coletanea de artigos de especialistas de universidades
publicas a respeito do ensino de leitura e produgéao tex-
tual em sala de aula.

Havotr, Regina Cazaux. Avaliacdo do processo ensino-

-aprendizagem. Sao Paulo: Atica, 2000. (Série Educacao)
Nessa obra, a avaliagéo é sistematizada e apresentada pela
autora de maneira pratica e inovadora, como instrumento
NO processo de ensmo-aprend\zagem,

JoLieerT, Josette. Formando criancas produtoras de tex-
tos. Porto Alegre: Artmed, 1994.

Valorizando a funcéo social da escrita, a obra baseia-se
em um trabalho de pesquisa realizado na Franga, cuja
perspectiva se mostra pertinente e atual para o contexto
do ensino de lingua portuguesa, por sua abordagem vol-
tada para um trabalho de producé&o de textos como uma
construgcdo singular de cada sujeito, que se potencializa
em situacoes reais de escrita.

cento e setenta e cinco
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Né&o escreva no livro.
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KocH, Ingedore Villaga. As tramas do texto. 2. ed. S&do
Paulo: Contexto Universitario, 2014.

A obra discute e analisa a construcdo de sentido dos
textos em diferentes situacées, destacando a relacéo
estabelecida entre leitor, texto e autor no processo
comunicativo.

KocH, Ingedore Villaca; ELias, Vanda Maria. Ler e escre-
ver. estratégias de produgdo textual. Sdo Paulo:
Contexto, 2017.

A obra apresenta conceitos relacionados ao eixo de pro-
ducao textual, transitando entre teorias do texto e a ana-
lise de pecas textuais. Também propde ag¢des pertinentes
a uma pratica de escrita que considera a interacdo entre
o produtor e o seu interlocutor, situados em uma relacéo
que envolve a construcéo de sentido em diversas cir-
cunstancias comunicativas.

Luckesl, Cipriano Carlos. Avaliagdo da aprendizagem: com-
ponente do ato pedagdgico. Sdo Paulo: Cortez, 2011

O autor apresenta uma reflexao abrangente sobre o
ato de avaliar no contexto do projeto politico-peda-
gobgico da escola, oferecendo parametros para a ava-
liacdo da atividade docente e discente. Propde, ainda,
um olhar construtivo sobre a coleta de dados para a
avaliagcdo da aprendizagem, o que inclui, também, sua
dimensao ética e as relagdes interpessoais abarcadas
nesse processo

MarcuscH, Luiz Antonio. Géneros textuais: definicdo
e funcionalidade. /n: Dionisio, Angela Paiva et al.
(org.). Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2002

Nesse artigo, Luiz Anténio Marcuschi apresenta os géne-
ros textuais como praticas discursivas e trata do surgi-
mento e da transmutacdo de género, de géneros hibri-
dos e de intertextualidade. Também explicita as diferen-
cas entre género e tipo textual e, esclarecendo esses
conceitos, aponta caminhos para situa-los no universo
escolar, em sintonia com os objetivos dos demais textos
da coletanea

MarcHuscl, Luiz Anténio. Linguistica de texto: o que é e
como se faz? S&o Paulo: Parabola, 2012.

O autor apresenta uma abordagem relacionada ao estu-
do da comunicacdo humana alinhada ao ensino da lingua
na perspectiva da linguistica textual, destacando como
os efeitos de sentido podem ser construidos por meio de
escolhas lexicais, sintdticas e semanticas.

Morais, Artur Gomes de. O aprendizado da ortografia.
Belo Horizonte: Auténtica/Ceale, 2002.

Nesse livro, o autor analisa o nivel de consciéncia das
criancas sobre a norma ortografica, os aspectos que
dominam primeiro, os momentos adequados para a
afericdo da ortografia, o que podem compreender ou
memorizar e como o professor pode mediar o aprendi-
zado, incluindo estratégias para trabalhar a pontuacéo.

Moralis, Artur Gomesl de. Ortografia: ensinar a aprender.
5. ed. Sdo Paulo: Atica, 2009.

Na obra, abordam-se aspectos tedricos e procedimen-

tais relacionados ao ensino da ortografia, com proposi-

¢oes de abordagens para a sala de aula.

RoJo, Roxane. Letramentos, midias, linguagens. Sao
Paulo: Parabola, 2019.

A obra traz reflexdes sobre a importancia de consi-
derarmos as mudangas relacionadas a ampliagdo dos

cento e setenta e seis

letramentos para a compreensao de fendmenos con-
temporaneos relacionados ao advento das Tecnologias
Digitais de Informacéo e Comunicacédo (TDIC). Com
textos fundamentados em pesquisas de autores em
novos letramentos, o livro apresenta informacgoes e con-
ceitos que favorecem a compreensao do trabalho com
o texto multissemiodtico.

ScHNEuwLY, Bernard; Doiz, Joaquim. Géneros orais e escri-
tos na escola. Traducao: Glais Sales Cordeiro e Roxane
Rojo. Campinas: Mercado de Letras, 2010.

Na obra, analisam-se diversas possibilidades de trabalho
com géneros orais e escritos na esfera escolar, abrangen-
do aspectos relativos ao planejamento e a progressdo do
trabalho com géneros textuais.

Soares, Magda. Alfaletrar: toda crianca pode aprender a
ler e a escrever. Sdo Paulo: Contexto, 2020.

Considerando a importancia de se compreender a alfabe-
tizacdo como a aprendizagem de um sistema de repre-
sentagdo, em que signos (grafemas) representam os
sons da fala (fonemas), bem como reconhecendo estu-
dos e pesquisas sobre oralidade e escrita desenvolvidos
particularmente pela Psicologia do Desenvolvimento e
pela Psicologia Cognitiva, a autora propde que a alfabe-
tizagdo como técnica caminhe junto do desenvolvimen-
to explicito e sistematico de habilidades e estratégias de
leitura e de escrita

SoLE, Isabel. Estratégias de lejtura. Tradugao: Claudia
Schilling. Porto Alegre: Artmed, 1998.

A autora apresenta diversas possibilidades de trabalho
relacionadas & compreensdo e a andlise textual, pro-
pondo estratégias voltadas para a sala de aula, em uma
perspectiva de desenvolvimento processual de habilida-
des leitoras

VicoTskl, Lev Semenovitch. A formacdo social da mente:
o desenvolvimento dos processos psicoldgicos supe-
riores. Traducéo: Luis Silveira Menna Barreto; Solange
Castro Afeche; José Cipolla Neto. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2007.

A obra expde o pensamento de Vigotski, para quem
a linguagem ¢é ferramenta decisiva na estruturacdo do
pensamento e fundamental na construgdo do conheci-
mento. O autor concebe o aprendizado como um pro-
cesso social, destacando o papel do didlogo e as fungdes
da linguagem no desenvolvimento cognitivo mediado.
O ensino ¢ visto como meio pelo qual esse desenvolvi-
mento avanca, considerando os conteldos socialmente
elaborados e as estratégias cognitivas essenciais para a
internalizacédo do conhecimento.

VITrAL, Lorenzo. Gramética inteligente do portugués do
Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2017.

O autor apresenta uma visao atual sobre as mudancas
na mentalidade e na linguagem, convidando a reflexao
sobre o funcionamento e a estrutura da lingua. Considera
a interface entre as variedades que os estudantes ja
dominam e o portugués padréo, além de destacar o tra-
balho com o desenvolvimento das habilidades da escrita
e da fala.

ZaBaLA, Antoni. A prética educativa. Porto Alegre
Artmed, 1998.

Nessa obra, o autor aborda a acdo educativa e discute

como ensinar considerando tanto a fun¢ao social do ensi-

no quanto a concepg¢do dos processos de aprendizagem
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APRESENTACAO

Ol3, docentel!

O livro que chega a vocé foi elaborado para apoiar sua
pratica pedagogica, ampliando as possibilidades de ensino
e aprendizagem em diferentes turmas e realidades escolares.

Acreditamos gque a escola é um territério de multiplos
saberes e experiéncias, constituindo-se como espaco
privilegiado para o protagonismo dos estudantes em seus
processos de desenvolvimento. Nesse sentido, cabe aos
professores e as professoras o papel de promotores desse
oportuno aprendizado, mediando o contato das turmas
com diferentes contextos educativos e orientando os

) mais diversos grupos de criancas em suas experiéncias,
especialmente as escolares.

Ao compreender a pluralidade do universo escolar
e 0s papeéis que fundamentam as relacdes nesse espaco,
optamos por ndo apresentar verdades absolutas nem
propostas que possam ser executadas de apenas uma
mManeira, considerando somente um tipo de vivéncia escolar.
Pelo contrario, os conteudos aqui apresentados formam um
robusto rol de sugestoes, orientacoes e debates que pode
ser apropriado e adaptado por docentes, de acordo com
suas praticas e necessidades.

Com iss0, esperamos enriguecer as experiéncias nao so
dos estudantes, mas também de toda a comunidade escolar.
E lembre-se: este volume ¢é reutilizavel. Ele sera utilizado
por outros educadores nos anos seguintes. O ciclo de cuidado
com os materiais de uso coletivo ajuda a preservar 0s recursos
publicos, a fim de que possam ser investidos em outras areas.
Desejamos um excelente ano escolar!

Os autores
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Orientagdes gerais

O ENSINO DE PRODUGAO DE TEXTO

O ensino de Lingua Portuguesa contempla os eixos de lei-
tura, educacao literaria, producdo escrita, analise linguistica/
semidtica e oralidade em uma perspectiva de lingua como fer-
ramenta de comunicacao, reflexdo e interacado social. Nesse
sentido, a obra de Produgdo de texto, aqui proposta, tem como
objetivo desenvolver um ensino voltado para a analise e produ-
cdo de textos de géneros diversos, cujo foco principal séo as
producdes de autoria. Para isso, o trabalho orienta o estudante
em um processo de construcdo, que se realiza em uma se-
quéncia de etapas: estudo do género por meio da leitura e de
elementos linguisticos, ambos apresentados antes da produ-
cao; planificagcéo (planejamento); orienta¢cdes para a producao;
rascunho (elaboracé&o da primeira escrita do texto); avaliacdo
(revisdo/conferéncia); refacdo (reescrita); producdo da versao
final e, por fim, circulacdo do texto.

Para tanto, ao longo do volume, propde-se o desenvol-
vimento de sequéncias didaticas voltadas a andlise e pra-
ticas de producédo de texto focadas em cinco campos de
atuacdo: campo da vida cotidiana, campo das praticas de
estudo e pesquisa, campo jornalistico-midiatico, campo de
atuacdo na vida publica e campo artistico-literario. A se-
lecdo dos géneros enfocados nesta obra toma como re-
feréncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Além
disso, também foram incorporados a obra alguns géneros
considerados pertinentes aos propdsitos do trabalho com
0 eixo de producdo de texto, a faixa etdria e aos anos es-
colares do segundo ciclo, incluindo alguns que circulam na
esfera digital.

A obra estd organizada com base em dois eixos: o da
leitura e o da producao, ambos intrinsecamente conectados.
Cada sequéncia didatica partird da secdo de leitura (eixo es-
truturante 1), abarcando a interpretacdo de texto e o estudo
das marcas do género, sempre a favor do objetivo central
que € a apropriacao, por parte do estudante, de habilidades
voltadas a producdo de texto (eixo estruturante 2). Além
disso, em secdo especifica, haverd o estudo dos recursos
linguisticos aplicados a construcado textual, de forma trans-
versal, visando a analise, ao reconhecimento dos efeitos de
sentido e a utilizagcdo desses conhecimentos nas atividades
de elaboracdo da escrita dos textos. Ademais, concebe-se o
trabalho de producéao de texto como possibilidade de cone-
X380 entre teoria e praticas de uso da lingua, conhecimentos
relativos a géneros e tipos textuais diversos e procedimen-
tos de construcao dos textos, considerando a interface com
diferentes dreas do conhecimento.

Além do acima exposto, é fundamental destacar que um dos
pressupostos desta obra € a relacdo entre o universo impresso
e o digital, em uma conex&o na qual se considera a presenca de
géneros como mensagem instantanea, blog, gif, meme, peticdo
digital, cartilha educativa em versao eletronica, de modo a pos-
sibilitar a circulacdo entre esses dois ambientes.

Sendo assim, a proposta da obra de Producdo de texto
estd alinhada aos conhecimentos da area de Linguagens,
chancelados por estudos contemporaneos, em especifico no
eixo de producéo textual, conforme tedricos da area e fun-
damentos, competéncias e habilidades previstos pela BNCC.

A INTERDISCIPLINARIDADE NOS ANOS INICIAIS DO

ENSINO FUNDAMENTAL

Um trabalho que promove a articulacdo entre os dife-
rentes eixos que norteiam as praticas pedagdgicas tende a
culminar em uma perspectiva interdisciplinar, favorecendo
a integracdo de saberes. Essa abordagem reforgca o papel
social do ensino, ao coloca-lo a servico da formacao integral
do estudante.

Nos termos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Basica:

E necessdrio que o curriculo seja planejado e desenvol-
vido de modo que os alunos possam sentir prazer na
leitura de um livro, na identificacdo do jogo de sombra
e luz de uma pintura, na beleza da paisagem, na prepa-
ragdo de um trabalho sobre a descoberta da luz elétrica,
na pesquisa sobre os vestigios dos homens primitivos na
América e de sentirem o estranhamento ante as expres-
soes de injustica social e de agressdo ao meio ambiente
(Brasil, 2013, p. 116).

Assim, integrar saberes é, ademais, saber integrar temas,
textos de estudo, conteldos, pontos de discussdo e pesqui-
sa, avaliacdes e acdes de planejamento continuo para or-
ganizar sequéncias didaticas adequadas a esses objetivos.
E preciso, inclusive, levar em conta que o professor ndo se
apoia apenas no livro didatico, o que torna intrinsecamente
necessario planejar agcdes que favorecam a integracao de sa-
beres. Ha que se considerar também que cada escola possui
um projeto politico-pedagdgico, tem seu espaco comparti-
lhado em funcdo dos projetos que realiza e estd inserida em
determinada realidade e cultura local, entre outros aspectos.
Essa complexidade, no entanto, ndo impede e nem isenta
uma obra didatica de indicar caminhos que favorecam tal

perspectiva, expressa por Morin ao afirmar que “o parcela-
mento e a compartimentacdo de saberes impedem aprender
0 que esta tecido junto” (Morin, 2000, p. 45).

Essa visdo exige um esforco de integracdo, um enfo-
que globalizador do ensino, como sugere Antoni Zabala
(2002). Nessa perspectiva globalizadora, “os alunos mo-
bilizam-se para chegar ao conhecimento de um tema que
Ihes interessa [...] para realizar algum tipo de construcao”
(Zabala, 2002, p. 28). E esse &, de fato, um ponto de con-
vergéncia das acdes implicadas no ato de educar: que os
estudantes ganhem cada vez mais autonomia para construir,
por exemplo, seus proprios textos inseridos em contextos
tematicos significativos.

Tendo como base esse ponto de vista, esta obra busca
integrar secdes, contelidos e temas. A integracdo de sabe-
res entre componentes curriculares, assim como o didlogo
com os Temas Contemporaneos Transversais' e com o0s
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),? quando
contemplados nos capitulos, estdo indicados no Livro do

1 Em documento publicado em 2019 pelo MEC, explica-se que: “Apesar
de os Temas Transversais N&o serem uma proposta pedagdgica nova,
com a homologagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
nas etapas da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental, em
dezembro de 2017, e na etapa do Ensino Médio, em dezembro de
2018, eles ampliaram seus alcances e foram, efetivamente,
assegurados na concepg¢do dos novos curriculos como Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs)” (Brasil, 2019, p. 4).

2 Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) da ONU sé&o
17 metas globais a serem atingidas até 2030. Certos textos e temas
desta obra se relacionem a algumas dessas metas.
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Professor especifico, o qual embasa as escolhas dos textos
trabalhados e a perspectiva adotada para essa conexdo nas
secdes de leitura e producdo de texto.

Entendemos, no entanto, que a perspectiva interdiscipli-
nar ndo deve restringir-se a um simples “didlogo tematico
entre areas de conhecimento”. Embora os temas sejam um
dos elementos norteadores dos capitulos, das pesquisas
propostas, das discussdées com a turma ou estejam presen-
tes em textos de diferentes géneros - e, como tais, favore-

cam um trabalho interdisciplinar - , € o planejamento que
torna possivel alcancar esse objetivo.

Desse modo, o trabalho interdisciplinar deve ser plane-
jado por meio da selecdo e da organizacdo de conteudos
- ndo apenas conceituais, mas também procedimentais e
atitudinais -, visto n&o ser possivel pensar uma educacao
voltada para o “acolher e cuidar” sem a escolha de tematicas
relacionadas a um curriculo multicultural e alinhadas com os
conteudos, habilidades e objetivos propostos.

ABNCCE OS OBJETIVOS DA OBRA

Tendo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como
documento normativo para a construcdo de curriculos edu-
cacionais e obras didaticas, evidencia-se como necessario
o embasamento nas competéncias e habilidades nela indi-
cadas como norteadoras desta obra, em especial no que
tange aos objetivos e competéncias a serem desenvolvidos
no eixo producdo textual, no &mbito do componente curri-
cular Lingua Portuguesa. Ressalta-se, contudo, que a obra,
por sua especificidade, extensdo e aplicacdo, ndo esgota
todas as habilidades previstas na BNCC, mas se guia por ela
para delinear a progresséo e a escolha de objetos de ensino
e habilidades condizentes com os propdsitos do projeto.

Nesse contexto, este livro busca favorecer a formacao
integral dos estudantes, contribuindo para sua atuagcao res-
ponsavel como cidadaos capazes de se expressar e agir com
autonomia nas diversas esferas do cotidiano.

Para alcancar essa finalidade, os objetivos gerais desta
obra foram definidos com base na construcdo de compe-
téncias, que ocorre por meio de um entrelacamento de di-
versas habilidades na progressdo de um nivel a outro. Tais
conceitos, porém, ndo seguem uma logica linear, mas sim
processual. E € na aplicacdo das sequéncias didaticas, con-
duzidas pelo professor, no momento de sua execu¢do e pos-
siveis complementacdes contextuais, que tais competéncias
se efetivam. Buscando favorecer esse processo, foram pro-
postos caminhos orientados pelos objetivos a serem alcan-
cados, mobilizando, assim, estratégias distintas em busca
desses objetivos.

Nessa perspectiva, o nucleo do trabalho da obra estd no
estabelecimento de conexdes entre as andlises e propostas
das secdes que a compdem e os temas dos capitulos, em
favor de um trabalho sistematico com a producéo de textos.
Para explicitar como esse aspecto foi abordado ao longo do
volume, destacamos alguns objetivos:

® propor a relacdo entre temas, conteldos e habilidades
por meio da leitura e do estudo dos géneros textuais em
atividades planejadas para favorecer a producdo de tex-
tos escritos, multissemioticos e a produgé&o oral;

® apresentar sequéncias didaticas que priorizem a reflexdo,
ainda que haja secdes com abordagens mais pontuais;

® favorecer uma aprendizagem apoiada na interacé&o entre
pessoas e culturas, na variedade linguistica e literaria, na
concepcdo mais ampla do termo texto, nos diversos su-
portes e contextos a que os textos estdo atrelados;

® partir predominantemente do texto para estudar a lingua
e propiciar que as estratégias de leitura, assim como os
conhecimentos linguisticos, gramaticais e de textualida-
de, colaborem para o desenvolvimento das atividades de
producdo textual;

® favorecer a expressao da subjetividade dos estudantes
em atividades orais e escritas, promovendo situacdes em
que eles sejam convidados a apreciar e apresentar suas
impressdes sobre textos literdrios e de outras esferas, e

Vi
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também a narrar, relatar, instruir, argumentar, a expor co-
nhecimentos e a sua propria opinido;

® oferecer propostas de producdo de textos verbais e mul-
tissemioticos em secdo especifica que contém as etapas
de producdo necessarias a sua realizacdo integral, apoia-
das por prévio trabalho de leitura e analise linguistica;

® oferecer propostas de producdo oral situadas na sequén-
cia do capitulo para melhor atender aos seus propdsitos,
com orientacdes para a preparacao da fala em atividades
que favorecam a adequacdo da linguagem, a expressivi-
dade e a eficacia comunicativa na interacdo com o publi-
co e com os colegas;

® refletir, nas propostas didaticas, uma abordagem pautada
na visdo de um mundo solidario, inclusivo e cidadao.

As competéncias gerais

Esta obra foi concebida considerando-se as competéncias
gerais para a Educacédo Basica (Brasil, 2018, p. 9-10), assim
como as competéncias especificas da area de Linguagens
para o Ensino Fundamental (Brasil, 2018, p. 65) e as com-
peténcias especificas de Lingua Portuguesa para a mesma
etapa de ensino (Brasil, 2018, p. 87) estipuladas pela BNCC,
que prevé que as competéncias sejam desenvolvidas de ma-
neira processual, ao longo dos anos. Portanto, em relacdo a
essa diretriz, neste livro nos atemos aquilo que estimamos
ser coerente e adequado ao processo de aprendizagem dos
estudantes no segundo ciclo do Ensino Fundamental (32 ao
5% ano).

A BNCC estabelece as seguintes competéncias gerais
para a Educag¢édo Basica:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digi-
tal para entender e explicar a realidade, continuar apren-
dendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a aborda-
gem propria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a refle-
xdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégi-
cas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar
de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e digital -, bem como conhecimentos das linguagens ar-
tistica, matematica e cientifica, para se expressar e parti-
lhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.
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5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacoes, produzir conhecimentos, resolver proble-
mas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais
e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cida-
dania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacoes
confidveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e pro-
movam os direitos humanos, a consciéncia socioambien-
tal e 0 consumo responsdvel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado
de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana
e reconhecendo suas emocoes e as dos outros, com auto-
critica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos
e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o res-
peito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potenciali-
dades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, res-
ponsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
tomando decisdes com base em principios éticos, de-
mocréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (Brasil,
2018, p. 9-10).

Esta obra tem a finalidade de oferecer ao professor uma
proposta didatica que, fundamentada no desenvolvimen-
to dessas competéncias, promova o trabalho com valores
sociais, culturais e humanos como base de uma educagao
integral. Para alcancar esse propodsito, foram selecionados
temas e textos que valorizam os conhecimentos historica-
mente construidos sobre o mundo e auxiliam os estudantes
a utilizar esse saber de forma pratica. As secdes e atividades
direcionam a reflexdo para esse caminho, incentivando tam-
bém a curiosidade intelectual. Os temas e textos escolhidos,
o didlogo em torno deles, as questdes marcadas com o selo
Saber Ser e, nos momentos da producdo, a diversidade de
contextos, os interlocutores e as esferas de circulacdo in-
centivam o respeito a voz do outro, o trabalho com a alte-
ridade e a valorizacdo da diversidade cultural. Além disso,
s&o abordadas questdes do cotidiano como saude fisica e
emocional, projetos para o futuro, sustentabilidade, relacdes
de amizade, entre outros, favorecendo um olhar de cuidado
para consigo, para o outro, para a vida, para o planeta.

E importante destacar que, tanto na oralidade quanto na
escrita, esta obra propde situacdes em que os estudantes
podem apresentar seus pontos de vista, ouvir o dos colegas
e expressar posicionamentos em relacdo aos temas em es-
tudo e a questdes de seu cotidiano. Além disso, sdo desen-
volvidas atividades que incentivam a convivéncia em grupo
e o didlogo, favorecendo a autonomia, a responsabilidade e
a capacidade de tomada de deciséo, e que, em alguns casos,
levam os estudantes a refletir sobre situacdes que envolvem
a legitimacdo de acordos e condutas sociais.

Orientagodes gerais

As competéncias especificas de
Linguagens

Além das competéncias gerais, a BNCC estabelece as
seguintes competéncias especificas de Linguagens para o
Ensino Fundamental:

1. Compreender as linguagens como constru¢do huma-
na, historica, social e cultural, de natureza dindmica,
reconhecendo-as e valorizando-as como formas de sig-
nificacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas prdticas de linguagem
(artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes cam-
pos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida
social e colaborar para a construgdo de uma sociedade
mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-
-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e digital —, para se expressar e partilhar informagdes, ex-
periéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos
e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucgdo de
conflitos e a cooperagéo.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de
vista que respeitem o outro e promovam os direitos hu-
manos, a consciéncia socioambiental e o consumo res-
ponsavel em ambito local, regional e global, atuando cri-
ticamente frente a questdes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e
respeitar as diversas manifestacOes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao
patrimonio cultural da humanidade, bem como partici-
par de préticas diversificadas, individuais e coletivas, da
producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade
de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de infor-
macdo e comunicacdo de forma critica, significativa, re-
flexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos
(Brasil, 2018, p. 65).

Considerando essas competéncias, vale destacar que
operar com a pluralidade de formas de expressao exige pro-
postas que envolvam diferentes linguagens. Nesse sentido,
buscou-se, na escolha dos géneros para leitura e producéo,
o contato dos estudantes com representacdes da realidade
em suas diversas modalidades e formas de expressdo. Para
trabalhar a linguagem gestual e simbodlica, foram selecio-
nados textos multimodais, além de atividades de produc¢éo
oral na secédo Ola, oralidade, que permitem aos estudantes
experimenta-la, por exemplo, a partir dos textos escritos ela-
borados pela turma.

Esta obra também oferece aos estudantes oportunidades
de se apropriarem da linguagem das tecnologias digitais,
considerando que as demandas do cotidiano - tanto do am-
biente escolar quanto de outros espacos - exigem cada vez
mais o dominio de ferramentas digitais para leitura, pesqui-
sa, producdo, entre outros. Seu uso é sugerido, por exemplo,
na elaboracdo de algumas versoes finais dos textos ou ao
trabalhar géneros do ambiente digital como gifs, memes e
recomendacdes literdrias em video. Independentemente da
sequéncia didatica em que diferentes linguagens sdo explo-
radas, busca-se destacar seu contexto especifico e convidar
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os estudantes a refletir sobre elas como constru¢ées huma-
nas, historicas e sociais, além de representacdes simbodlicas
e expressdes de sentidos.

A obra prioriza, ainda, incentivar os estudantes a expres-
sar sua opinido sobre o objeto de estudo e compartilhar
suas ideias com os colegas. Ao fazé-lo, ampliam-se as pos-
sibilidades de reconhecimento e valorizacdo das manifesta-
coes artistico-culturais que se realizam por meio da lingua
e das linguagens. Desse modo, a obra assume como pers-
pectiva a valorizacdo do patriménio cultural, tanto material
quanto imaterial.

As competéncias especificas de
Lingua Portuguesa

Na definicdo dos objetivos mais especificos para o tra-
balho com o eixo de producado de texto nesta obra, foi de
grande relevancia o conjunto de competéncias especificas
de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental estabe-
lecido pela BNCC, a saber:

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, his-
térico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos con-
textos de uso, reconhecendo-a como meio de constru-
cdo de identidades de seus usudrios e da comunidade a
que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a
como forma de interagdo nos diferentes campos de atu-
acdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas pos-
sibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com
maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multis-
semidticos que circulam em diferentes campos de atu-
acdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia
e criticidade, de modo a se expressar e partilhar infor-
macgoes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar
aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, de-
monstrando atitude respeitosa diante de variedades lin-
guisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o
estilo de linguagem adequados a situacdo comunica-
tiva, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/
género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides mani-
festados em interacOes sociais e nos meios de comuni-
cacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a
contetdos discriminatérios que ferem direitos humanos
e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e ne-
gociagdo de sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de
acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais
(estudo, formacédo pessoal, entretenimento, pesquisa,
trabalho etc.).

9. Envolver-se em prdticas de leitura literdria que possi-
bilitem o desenvolvimento do senso estético para fruicéo,
valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-
-culturais como formas de acesso as dimensoes lidicas,
de imagindrio e encantamento, reconhecendo o poten-
cial transformador e humanizador da experiéncia com
a literatura.

Vil
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10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais para expan-
dir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreensio e producdo), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos autorais (Brasil,
2018, p. 87).

O nucleo do trabalho com as competéncias especificas
de Lingua Portuguesa, concentradas, nesta obra, nas espe-
cificidades das atividades de producdo textual, € o desen-
volvimento de pontes entre os temas e os objetivos das se-
quéncias didaticas, estabelecendo relacdes entre os eixos de
leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica/semidtica, sem
perder de vista a formacao de um cidad&o critico e sensivel
ao outro e ao mundo que o cerca.

As competéncias socioemocionais

Ao longo dos capitulos, esta obra apresenta atividades
gue favorecem o desenvolvimento das competéncias so-
cioemocionais e incentivam os estudantes a refletir sobre
elas. Essas atividades sao identificadas pelo selo Saber ser e
tém como objetivo promover a discussdo de determinados
temas que auxiliam os estudantes a gerenciar suas emoc¢oes,
atitudes e valores tanto nas relacdes intrapessoais quanto
interpessoais. A seguir, s&do apresentadas as competéncias
abordadas ao longo do volume.

® Autoconsciéncia: capacidade de reconhecer com preci-
sdo as proprias emogdes, pensamentos, valores e como
eles influenciam o comportamento. Assim, podem-se ava-
liar os pontos fortes e as limitacdes de cada um.

® Autogestdo: capacidade de regular, com sucesso, as pro-
prias emocdes, 0s pensamentos e os comportamentos
em diferentes situagdes, administrando com eficiéncia o
estresse, controlando os impulsos e motivando a si mes-
mo. Essa € uma capacidade importante para trabalhar os
objetivos pessoais e académicos.

® Consciéncia social: capacidade de trabalhar a coopera-
cdo e a empatia com os outros para lidar com as diferen-
cas (isso inclui as diversas origens, culturas e contextos).
Por intermédio dessa consciéncia, pode-se compreender
as normas sociais e éticas e os comportamentos.

® Habilidades de relacionamento: capacidade de estabe-
lecer e manter relacionamentos saudaveis e gratificantes
com diversos individuos e grupos. Relacionam-se com as
habilidades de ouvir com empatia, falar clara e objetiva-
mente, cooperar com os demais, resistir a pressdo social
inadequada (ao bullying, por exemplo), solucionar confli-
tos de modo construtivo e respeitoso, bem como auxiliar
o outro quando for o caso.

® Tomada de decisdo responsavel: capacidade de avaliar
as consequéncias de varias acdes e suas relacdes com o
préoprio bem-estar e o dos outros, preconizando as esco-
Ihas pessoais e as interacdes sociais de acordo com as
normas, os cuidados com a seguranga e os padrdes éticos
de uma sociedade.

As habilidades da BNCC

O trabalho com as habilidades propostas na BNCC & es-
sencial nesta obra de Produgao de texto. Por isso, acredi-
tamos ser importante compreender a logica dos codigos
alfanumeéricos dessas habilidades, pois eles sdo indicados
em diversos momentos deste Livro do Professor. Veja o
exemplo de uma das habilidades do componente curricular
Lingua Portuguesa.
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O cdodigo da habilidade EF15LPO1 refere-se a primeira habilidade de Lingua Portuguesa proposta para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. A numeracédo das habilidades dos componentes curriculares ndo indica uma ordem ou hierarquia
de aprendizagem, mas representa um conjunto de habilidades, igualmente importantes, a serem desenvolvidas ao longo de
cada ano e/ou ciclo.

EF 15, LP, 01

O ultimo par de niumeros indica a posicdo da

O primeiro par de letras indica a etapa do habilidade na numeracao sequencial do ano ou do
Ensino Fundamental. bloco de anos.

O primeiro par de numero indica o intervalo de anos

a que se refere a habilidade (no caso, do 12 ao 59). O segundo par de letras indica o componente curricular:
* LP: Lingua Portuguesa.

O codigo das habilidades € mencionado na parte especifica do Livro do Professor, tanto nas aberturas de unidade quanto
nas secdes que compdem cada capitulo. A seguir reproduzimos, para consulta do professor, os codigos e o texto das habili-
dades de Lingua Portuguesa citadas na obra.

Praticas de linguagem Habilidades

Leitura/escuta (compartilha- | (EF15LPO1) Identificar a funcéo social de textos que circulam em campos da vida social dos quais
da e auténoma) participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa
e digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem
se destinam.

(EF15LPO02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposicdes antecipadoras
dos sentidos, da forma e da funcdo social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre as condicdes de producao e recepcdo desse texto, o género, o suporte e o universo temati-
co, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da propria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos,
checando a adequacéo das hipdteses realizadas.

(EF15LPO3) Localizar informacdes explicitas em textos.

(EF15LPO04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivos grafico-visuais
em textos multissemioticos.

Producdo de textos (escrita | (EF15LPO5) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que serd produzido, considerando a situa-
compartilhada e autébnoma) | cao comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propdsito
(escrever para qué); a circulacdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador do texto);
a linguagem, organizacao e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou digitais,
sempre que for preciso, informacdes necessarias a producdo do texto, organizando em toépicos os
dados e as fontes pesquisadas.

(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a colaboragdo dos
colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, correcdes de
ortografia e pontuacéo.

(EF15LPO7) Editar a versao final do texto, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor,
ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.

(EF15LPO8) Utilizar software, inclusive programas de edicado de texto, para editar e publicar os textos
produzidos, explorando os recursos multissemioticos disponiveis.

Oralidade (EF15LPO09) Expressar-se em situagdes de intercambio oral com clareza, preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulagdo e ritmo
adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atencéo, falas de professores e colegas, formulando perguntas pertinentes
ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversacdo espontanea presencial, respeitando os turnos
de fala, selecionando e utilizando, durante a conversacéo, formas de tratamento adequadas, de acor-
do com a situac¢do e a posicao do interlocutor.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos) observados na fala, como
direcdo do olhar, riso, gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia), expressao
corporal, tom de voz.

(EF15LP13) Identificar finalidades da interacdo oral em diferentes contextos comunicativos (solicitar
informacoes, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.).
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Leitura/escuta (compartilha-
da e autbnoma)

(EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e palavras
e interpretando recursos graficos (tipos de baldes, de letras, onomatopeias).

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imagindrio e apresentam uma
dimensé&o ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como patrimédnio artistico
da humanidade.

(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor e, mais
tarde, de maneira autbnoma, textos narrativos de maior porte como contos (populares, de fadas,
acumulativos, de assombracéo etc.) e cronicas.

(EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos de sentido criados pelo formato
do texto na pdgina, distribuicdo e diagramacao das letras, pelas ilustracdes e por outros efeitos visuais.

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustracdes e outros recursos graficos.

Leitura/escuta (compartilha-
da e autbnoma)

(EF35LPO1) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com autonomia e fluéncia,
textos curtos com nivel de textualidade adequado.

(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensao global.

(EF35LP04) Inferir informacdes implicitas nos textos lidos.

(EF35LPO05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base no con-
texto da frase ou do texto.

(EF35LP06) Recuperar relacdes entre partes de um texto, identificando substituicdes lexicais (de
substantivos por sinbnimos) ou pronominais (Uso de pronomes anafdéricos - pessoais, POssessivos,
demonstrativos) gue contribuem para a continuidade do texto.

Producdo de textos (escrita
compartilhada e autbnoma)

(EF35LPO7) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como ortogra-
fia, regras basicas de concordancia nominal e verbal, pontuacéo (ponto final, ponto de exclamacéo, ponto
de interrogacao, virgulas em enumeracdes) e pontuacdo do discurso direto, quando for o caso.

(EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciacdo (por substituicdo lexical ou
por pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos), vocabuldrio apropriado ao género, recursos
de coesdo pronominal (pronomes anafdricos) e articuladores de relagdes de sentido (tempo, causa,
oposicdo, conclusédo, comparacdo), com nivel suficiente de informatividade.

(EF35LP09) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em paragrafos segundo as nor-
mas graficas e de acordo com as caracteristicas do género textual.

Oralidade

(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes situa¢cdes e contextos comu-
nicativos, e suas caracteristicas linguistico-expressivas e composicionais (conversacado espontanea,
conversacao telefénica, entrevistas pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate, noticiario de radio
e TV, narracdo de jogos esportivos no radio e TV, aula, debate etc.).

(EF35LP11) Ouvir gravacdes, cangdes, textos falados em diferentes variedades linguisticas, identifican-
do caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala e respeitando as diversas variedades linguisticas
como caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos regionais ou diferentes culturas locais,
rejeitando preconceitos linguisticos.

Analise linguistica/semiotica
(Ortografizacao)

Producdo de textos (escrita

compartilhada e autbnoma)

Leitura/escuta (compartilha-
da e autbnoma)

Oralidade

(EF35LP14) Identificar em textos e usar na producdo textual pronomes pessoais, POSsessivos e
demonstrativos, como recurso coesivo anafdrico.

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situacdes vivenciadas
na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada & argumentacao, consi-
derando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF35LP17) Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informacdes de interesse sobre fendmenos
sociais e naturais, em textos que circulam em meios impressos ou digitais.

(EF35LP18) Escutar, com atenc¢do, apresentacdes de trabalhos realizadas por colegas, formulando
perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

Leitura/escuta (compartilha-
da e autbnoma)

(EF35LP21) Ler e compreender, de forma autdbnoma, textos literarios de diferentes géneros e exten-
sbes, inclusive agueles sem ilustracdes, estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

(EF35LP22) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efeito de sentido de verbos de enun-
ciacao e, se for 0 caso, 0 uso de variedades linguisticas no discurso direto.

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, aliteracdes e diferentes
modos de divisdo dos versos, estrofes e refrdes e seu efeito de sentido.

(EF35LP24) Identificar funcdes do texto dramatico (escrito para ser encenado) e sua organizacao por
meio de didlogos entre personagens e marcadores das falas das personagens e de cena.

Producéo de textos (escrita
compartilhada e autbnoma)

(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando detalhes descritivos, sequéncias de
eventos e imagens apropriadas para sustentar o sentido do texto, e marcadores de tempo, espaco e de
fala de personagens.

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que apresentem cenéarios
e personagens, observando os elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espaco, personagens,
narrador e a construcdo do discurso indireto e discurso direto.

(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em versos, explorando rimas, sons e
jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais € sonoros.
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Oralidade

Andlise linguistica/semidtica
(Ortografizacdo)

Andlise linguistica/semiotica
(Ortografizacdo)

Andlise linguistica/semidtica
(Ortografizacdo)

Andlise linguistica/semidtica
(Ortografizacdo)

(EF35LP28) Declamar poemas, com entonacado, postura e interpretacdo adequadas.

(EF35LP29) Identificar, em narrativas, cenario, personagem central, conflito gerador, resolu¢cdo e o
ponto de vista com base no qual histdrias sdo narradas, diferenciando narrativas em primeira e terceira
pessoas.

(EF35LP30) Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o efeito de sentido de ver-
bos de enunciagcdo e explicando o uso de variedades linguisticas no discurso direto, quando for o caso.

(EF35LP31) Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos
ritmicos e sonoros e de metaforas.

(EFO3LP02) Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC, CCV, VC, VV, CVV, identi-
ficando que existem vogais em todas as silabas.

(EFO3LPO7) Identificar a funcdo na leitura e usar na escrita ponto final, ponto de interrogac¢ao, ponto
de exclamacédo e, em didlogos (discurso direto), dois-pontos e travessao.

(EFO3LPO08) Identificar e diferenciar, em textos, substantivos e verbos e suas funcdes na oracao:
agente, acdo, objeto da acao.

(EFO3LP09) Identificar, em textos, adjetivos e sua funcdo de atribuicdo de propriedades aos subs-
tantivos.

Leitura/escuta (compartilha-
da e autbnoma)

(EFO3LP12) Ler e compreender, com autonomia, cartas pessoais e didrios, com expressao de senti-
mentos e opinides, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convencdes
do género carta e considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFO3LP13) Planejar e produzir cartas pessoais e didrios, com expressdo de sentimentos e opinides,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as conveng¢des dos géneros carta
e diario e considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Analise linguistica/semiotica
(Ortografizacdo)

(EFO3LP17) Identificar e reproduzir, em géneros epistolares e didrios, a formatagédo propria des-
ses textos (relatos de acontecimentos, expressao de vivéncias, emocgdes, opinides ou criticas) e
a diagramacdo especifica dos textos desses géneros (data, saudacdo, corpo do texto, despedida,
assinatura).

Analise linguistica/semiotica

(EF04LPO03) Localizar palavras no dicionario para esclarecer significados, reconhecendo o significado

(Ortografizacdo) mais plausivel para o contexto que deu origem a consulta.
(EF04LPO5) Identificar a funcdo na leitura e usar, adequadamente, na escrita ponto final, de interroga-
céo, de exclamacgéao, dois-pontos e travessdo em didlogos (discurso direto), virgula em enumeracdes
e em separacao de vocativo e de aposto.
(EFO4LPO06) Identificar em textos e usar na producdo textual a concordancia entre substantivo ou
pronome pessoal e verbo (concordancia verbal).
(EF04LPO7) Identificar em textos e usar na producao textual a concordancia entre artigo, substantivo
e adjetivo (concordancia no grupo nominal).

Oralidade (EF04LP17) Produzir jornais radiofénicos ou televisivos e entrevistas veiculadas em radio, TV e na

internet, orientando-se por roteiro ou texto e demonstrando conhecimento dos géneros jornal falado/
televisivo e entrevista.

Andlise linguistica/semidtica
(Ortografizacdo)

(EF04LP18) Analisar o padrédo entonacional e a expressao facial e corporal de ancoras de jornais
radiofénicos ou televisivos e de entrevistadores/entrevistados.

Andlise linguistica/semidtica
(Ortografizacdo)

(EF04LP26) Observar, em poemas concretos, o formato, a distribuicdo e a diagramacgao das letras
do texto na pagina.

Andlise linguistica/semidtica
(Ortografizacdo)

Leitura/escuta (compartilha-
da e autdbnoma)

Andlise linguistica/semidtica
(Ortografizacdo)

Leitura/escuta (compartilha-
da e autbnoma)
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(EFO5LP04) Diferenciar, na leitura de textos, virgula, ponto e virgula, dois-pontos e reconhecer, na
leitura de textos, o efeito de sentido que decorre do uso de reticéncias, aspas, parénteses.

(EFOS5LPOS5) Identificar a expresséo de presente, passado e futuro em tempos verbais do modo indi-
cativo.

(EFO5LPO6) Flexionar, adequadamente, na escrita e na oralidade, os verbos em concordancia com
pronomes pessoais/nomes sujeitos da oracao.

(EFOS5LPO7) Identificar, em textos, o uso de conjuncdes e a relacdo que estabelecem entre partes do
texto: adicdo, oposicdo, tempo, causa, condicao, finalidade.

(EFO5LP10) Ler e compreender, com autonomia, anedotas, piadas e cartuns, dentre outros géneros
do campo da vida cotidiana, de acordo com as convencdes do género e considerando a situagdo
comunicativa e a finalidade do texto.

(EFOS5LP14) Identificar e reproduzir, em textos de resenha critica de brinquedos ou livros de literatura
infantil, a formatacao proépria desses textos (apresentagcdo e avaliacdo do produto).

(EFOS5LP15) Ler/assistir e compreender, com autonomia, noticias, reportagens, videos em v/iogs argu-
mentativos, dentre outros géneros do campo politico-cidad&o, de acordo com as convencdes dos
géneros e considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
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Oralidade

Producdo de textos (escrita
compartilhada e autbnoma)

Analise linguistica/semiotica
(Ortografizacao)

(EFOS5LP19) Argumentar oralmente sobre acontecimentos de interesse social, com base em conhecimen-
tos sobre fatos divulgados em TV, radio, midia impressa e digital, respeitando pontos de vista diferentes.

(EFO5LP24) Planejar e produzir texto sobre tema de interesse, organizando resultados de pesquisa
em fontes de informacédo impressas ou digitais, incluindo imagens e graficos ou tabelas, considerando
a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFOS5LP26) Utilizar, ao produzir o texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: regras sintaticas
de concordancia nominal e verbal, conveng¢des de escrita de citagdes, pontuagado (ponto final, dois-
-pontos, virgulas em enumeracdes) e regras ortograficas.

adequado de informatividade.

(EFO5LP27) Utilizar, ao produzir o texto, recursos de coesdo pronominal (pronomes anaféricos) e
articuladores de relacdes de sentido (tempo, causa, oposicdo, conclusdo, comparacdo), com nivel

PROPOSTA PEDAGOGICA DA OBRA

Nesta obra, tem-se como pressuposto tedrico o con-
ceito de género discursivo, utilizado em um amplo sentido
bakhtiniano: “Qualguer enunciado considerado isoladamen-
te &, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros do discurso” (Bakhtin,
1997, p. 279). Outro pressuposto tedrico que embasa a obra
& o conceito de dialogismo, o qual pode ser compreendido
como fundamento da linguagem.

A proposta desta obra privilegia a integragdo entre eixos
de ensino, considerando que, no segundo ciclo, os estudantes
chegam diretamente do 22 ano, apds um percurso de domi-
nio do sistema de escrita alfabética. Conforme afirma Soares
(2020, p. 253), esse dominio “abre novas possibilidades de
interacdo para as criangas: recepcdo de mensagens ao ler,
producdo de mensagens ao escrever, para, assim, ampliar a
insercao dela no contexto social e cultural”. Nessa perspecti-
va, a leitura pode ser compreendida como oportunidade de
recep¢cdo de mensagens e de interagcdo com quem produziu
o texto. J& a producdo textual, voltada ao protagonismo do
estudante como autor, constitui espaco de criacédo de men-
sagens e de interacdo entre quem escreve e quem lé o texto.

Tanto na leitura quanto na producao, adota-se nesta obra
uma dindmica metodoldgica organizada em etapas, estrutu-
radas em sequéncias didaticas que se desenvolvem de acor-
do com os seguintes passos:

® Antes, durante e depois da leitura: leitura antecipatoria, leitu-
ra do texto propriamente dito, com foco em um género como
objeto de estudo e a leitura interpretativa (na subsecao Ler e
compreender), desenvolvida por meio de atividades diversi-
ficadas.

® Antes, durante e depois da producao: planificacdo (pla-
nejamento) do texto, elaboracdo da primeira verséo de
autoria, com orientacdes para a escrita apresentadas na
secdo e, por fim, avaliacdo, refacéo e preparacdo da ver-
sdo final para publicacdo/circulacdo do texto.

Isso posto, seguem o0s pressupostos para o trabalho nes-
ses eixos de ensino.

As concepcoes gerais do trabalho
com leitura

A organizagdo geral do trabalho com leitura esta articula-
da as formas de compreensdo do conceito de lingua na obra.

Entendida como forma de intera¢do, o trabalho com a lin-
gua estd organizado por géneros discursivos. O conceito de
género, tomado da teoria de Bakhtin e do Circulo, pressupde
uma interacdo verbal entre sujeitos historicamente situados,
que produzem enunciados concretos, relativamente estaveis,
uma vez que estdo vinculados a uma dada tradicdo dentro
dos mais diversos campos da atividade humana. Esses gé-
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neros, contudo, s&o constantemente atualizados pelos sujei-
tos a cada enunciado, na manifestacdo da vontade discursiva
de cada falante. Assim, todo género é produzido e circula
em determinada esfera, apresentando trés dimensdes fun-
damentais: conteudo tematico, que modula as atribuicdes
de sentidos e seus recortes possiveis; forma composicional,
relacionada a elementos de organizacdo interna de cada gé-
nero; e estilo, que corresponde a maneira como o género é
concretizado linguisticamente em cada situac&o de interagao.

Uma distincdo conceitual pertinente a fundamentacéo
apresentada para esta obra € entre género e tipo de texto.
Esses conceitos, de acordo com Marcuschi (2002), apresen-
tam nocdes distintas, sendo o tipo de texto caracterizado
por tracos internos e linguisticos e o género caracterizado
por critérios externos ao texto, determinados pelo contexto
social em que o texto se insere, de acordo com uma finali-
dade comunicativa. Conforme Marcuschi (2002, p. 22), tipos
e géneros textuais sdo assim categorizados:

Tipos textuais: Géneros textuais:

1. realizagdes linguisticas con-
cretas definidas por proprie-
dades sociocomunicativas;

1. constructos tedricos defini-
dos por propriedades linguis-
ticas intrinsecas;

2. constituem sequéncias lin-
guisticas ou sequéncias de
enunciados no interior dos
géneros e nao sao textos
empiricos;

2. constituem textos empi-
ricamente realizados cum-
prindo funcdes em situacdes
comunicativas;

3. sua nomeagao abrange um
conjunto limitado de catego-
rias teodricas determinadas
por aspectos lexicais, sintati-
cos, relacdes logicas, tempo
verbal;

3. sua nomeacao abrange um
conjunto aberto e praticamente
ilimitado de designacdes con-
cretas determinadas pelo canal,
estilo, conteldo, composicéo e
funcao;

4. exemplos de géneros: tele-
fonema, sermé&o, carta comer-

4. designacdes tedricas dos | cial, carta pessoal, aula expo-

tipos: narracdo, argumenta- | sitiva, romance, reunido de
cdo, descricdo, injuncao e | condominio, lista de compras,
exposicdo. conversa espontanea, carda-

pio, receita culinaria, inquérito
policial, etc.

Ainda no que diz respeito a abordagem do material textual,
nesta obra o trabalho busca ndo sé reconstruir com o estudan-
te os sentidos mais basicos de que os textos sdo portadores,
como também investigar sua dimensao textual - ou seja, sua
arquitetura de referenciacdo, a selecdo semantica e sintatica,
0s recursos do sistema linguistico mobilizados e algumas re-
gularidades de organizacdo - e sua dimensao discursiva - isto
€, as vozes que atravessam o texto e compdem o didlogo em
que ele se insere. Nesse didlogo, é importante frisar que todo
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texto expressa valores e posicionamentos e, sempre que pPos-
sivel, o trabalho desenvolvido neste livro busca explorar esses
aspectos. Afinal, compreender as camadas mais profundas do
texto é condicdo para a formacéo de um leitor critico, capaz de
responder de maneira fundamentada ao que |é.

Além disso, entendido como interacéo, o trabalho com
leitura concebe o estudante como sujeito ativo, que tem o
que dizer sobre o que |é. Sua participacdo se da tanto na-
quilo que pode encontrar no texto quanto no repertdrio que
carrega e que o ajuda a cobrir o texto de sentido.

Por fim, & preciso esclarecer que, embora tratada em sua
especificidade em secdo propria, com o estudo das marcas
do género em foco, e seguida de secdo voltada aos aspectos
linguisticos do texto, a leitura é integrada ao trabalho de pro-
ducéo escrita. Essa integracdo ocorre tanto nas atividades e
exercicios preparatorios de escrita (antecipatorios e a favor
da producdo) quanto na realizagcdo efetiva da produc¢do de
autoria, presente em todos os capitulos.

A construcdo da competéncia leitora

No desenvolvimento da linha tedrica apontada anterior-
mente, o trabalho com leitura considera, na elaboracéo das
questdes e na sua estrutura, duas referéncias fundamentais:
as habilidades descritas na BNCC e as estratégias de leitura
tal como propdem Colomer e Camps (2002) e Solé (1998).

O trabalho com estratégias de leitura promove a adog¢do de
procedimentos a serem mobilizados para se atingir determina-
dos objetivos em cada etapa. Segundo as autoras, ler € atribuir
sentidos e, conforme Colomer, para fazer isso, € preciso que a
crianca desenvolva certos procedimentos de ordem cognitiva
ou metacognitiva. A esses procedimentos, a literatura espe-
cializada chama de estratégias leitoras, entendidas ndo como
uma lista de regras, mas como procedimentos que orientam a
compreensdo. O ideal € que os estudantes tenham um amplo
repertorio de estratégias para usar adequadamente ao ler,
como: ativar conhecimentos prévios; fazer previsdes sobre o
texto com base no género, no titulo, no autor, na superestrutu-
ra, etc.; formular hipodteses durante a leitura; confirmar ou ndo
as hipoteses; inferir informacdes por meio de pistas do proprio
texto; e identificar a ideia ou a informacgdo central. Deve tam-
bém mostrar como realizar sinteses, formular perguntas e ela-
borar conclusdes, mantendo atencao as possiveis incoeréncias,
que poderdo ser esclarecidas no processo da leitura.

O trabalho acima descrito visa formar estudantes compe-
tentes no ato de ler. Isso significa que, a partir do modelo de
acdo realizado pelo professor, o estudante vai aprendendo
ndo apenas a ler, mas também a compreender os textos,
adquirindo bases que lhe permitirdo, consequentemente, es-
crever com maior competéncia.

As concepcoes gerais do trabalho
com producdo de texto

E por meio da linguagem que realizamos atividades dis-
cursivas, isto &, participamos de situacdes em que procura-
mos comunicar algo a alguém, de determinada forma, em
um contexto histérico-social especifico. O sentido do que se
comunica depende, portanto, desse contexto, que envolve
guem escreve ou fala e quem |é ou ouve.

A concepcao de lingua que fundamenta o trabalho desen-
volvido nesta obra estd alinhada a ideia de que o agir social-
mente n&o envolve apenas o conhecimento de um codigo es-
crito ou falado. Trata-se, sobretudo, de se colocar no mundo
por meio do didlogo com o outro, mobilizando diferentes
saberes, além do conhecimento linguistico, para produzir os
proprios textos. A lingua, enquanto produto histdrico, estad

Orientagodes gerais

em constante mudanga, e o enunciador se apropria dela para
agir segundo suas necessidades no momento da comunica-
¢cdo. Por isso, nesta obra, abordamos aspectos da lingua em
atividades de leitura e trazemos conhecimentos linguisticos
para a pratica efetiva de producédo de textos, sempre com o
objetivo de promover a interacdo entre individuos.

Da mesma forma, quando se escreve, mesmo no contexto
escolar, o texto € produzido para comunicar algo em um
dado momento, em circunstancias especificas, cujo autor
assume um papel social, dirigindo-se a um interlocutor, com
uma determinada intencdo e de determinada forma. O pro-
dutor do texto recorre, nesse processo, as suas experiéncias
e vivéncias acumuladas nas diversas situagdes comunicati-
vas das quais participou, dando continuidade a apropriacdo
da lingua enquanto ferramenta de interac&o social.

Para um trabalho em que os sujeitos sejam capacitados
a fazer escolhas conscientes, é preciso considerar a nocao
fundamental de géneros textuais. De acordo com Schneuwly
e Dolz (2004), os géneros s&o um megainstrumento por
meio do qual os sujeitos retém modelos e experiéncias que
sdo acionados quando é preciso se posicionar na sociedade
por meio da produg¢do textual ou da leitura. O trabalho com
géneros favorece a articulacdo efetiva entre os elementos
de ordem gramatical, textual e discursiva necessarios a pro-
ducado de textos nas mais diversas situagdes comunicativas.
Com isso, 0s textos sdo concebidos como uma unidade que
envolve, além do texto em si, o contexto.

Nessa linha, o texto ndo se limita a sua dimenséao verbal,
abrangendo, sobretudo, aspectos extraverbais: a conside-
racdo de quem s&o os participantes da interacdo, o espaco
em que se encontram, os papéis sociais que desempenham,
o momento da comunicac¢do; enfim, a situagdo discursiva
em que estdo inseridos os interlocutores. De acordo com
essa perspectiva, é possivel definir o modelo mais adequado
para atender aos objetivos do enunciador em cada situacéo
comunicativa. O trabalho com a producao textual pressupde
que escrever, assim como ler, € um ato social, que implica ler
o mundo e compreender o outro nessa relacao.

Assim como o trabalho com leitura, o trabalho desenvolvido
em producdo de texto foi estruturado com base em géneros.
As propostas de producdo consideram as condicdes de inter-
locucédo, circulacao, finalidade e suporte previamente defini-
dos. Como ja exposto, a organizacao do trabalho visa apoiar o
estudante no planejamento, na reescrita e na avaliacdo de sua
producdo, além de orienta-lo quanto a procedimentos textuais
relevantes em diferentes situagdes de interacao.

A produg¢do de texto ocorre em secao especifica destina-
da a esse fim, mas ndo se limita a esse momento. Ao longo
das atividades das demais se¢des, o estudante escreve con-
forme os objetivos propostos: para registrar uma pesqui-
sa ou uma resposta, para planejar acdes, para aplicar um
conteldo estudado em exercicio direcionado de producao
escrita pontual e preparatodria, etc. A escrita pode ocorrer
de forma individual, coletiva ou como contribuicdo para um
texto produzido em grupo.

Nas propostas apresentadas nesta obra, os estudantes
escrevem com base em um modelo de referéncia, levando
em conta o género estudado. A producdo ocorre em moda-
lidades diversificadas que envolvem os estudantes e a sua
interacdo com os colegas e com o professor, quais sejam:

® producgdes individuais, em dupla ou em grupo, que solici-
tam ao estudante um texto (integral) de autoria;

® producdes em gue se solicita o decalque de um texto apre-
sentado, no qual se tenha, por exemplo, que completar ver-
sos de um poema ou finalizar um conto, entre outros;

® producgdes de textos multissemidticos, sempre com base
em referéncias adquiridas em leitura de textos verbo-visuais;

X

14/10/2025 15:19



Orientag¢oes gerais

® producgdes de textos orais que apresentem relacdo com
0s géneros estudados no capitulo, a fim de cumprir dife-
rentes finalidades comunicativas.

Quanto a producéo de textos, especialmente na transi¢do
do primeiro para o segundo ciclo, cabe destacar, como meta,
0 ganho de autonomia do estudante. Essa autonomia é pro-
piciada tanto pela progressao das atividades preparatdrias
de escrita, que abordam conteudos diversos de linguagem,
marcas do género, textualidade, aspectos notacionais e con-
vencdes da escrita, quanto pelas acdes de producdo de au-
toria, nas quais o estudante, além de aplicar o que aprendeu,
é desafiado a dar ao texto um acabamento final com forma-
to e linguagem adequados a situacdo comunicativa.

Portanto, espera-se que, no segundo ciclo (39, 42 e 52
anos), o estudante desenvolva progressivamente maior capa-
cidade de produzir textos, de acordo com o que ele for adqui-
rindo por meio das atividades desenvolvidas, concebidas para
favorecer a autonomia na escrita. Nesse ciclo, as producdes
apresentam grau de complexidade um pouco mais elevado
nos materiais didaticos, pois € esperado que se possa propor
ao estudante a escrita de géneros novos ou revisitados, com
linguagem gradualmente mais complexa. Os desafios tam-
bém ganham aprofundamento ou amplitude tanto em termos
de coesao textual e normatividade, quanto na retomada de
parte dos conteldos apresentados em capitulos anteriores.

Por fim, é importante destacar a relevancia da circulacé&o
do texto, que, como parte do planejamento prévio, ajuda
a evitar a artificialidade da escrita, concebendo leitores e
espacos de publicacdo variados. Escrever para um leitor, e
nao apenas para o professor, torna a producdo um ato sig-
nificativo, que permite ao estudante ver a si proprio em seus
diversos “modos de dizer”, além de Ihe permitir considerar,
enxergar ou prever “outros” com quem dialoga.

Diante dessas concepcdes, esta obra, fundamentalmente
estruturada nos eixos de leitura e producao textual, propde-
-se a também tratar o eixo de anadlise linguistica/semiotica
de forma transversal, em uma articulagcéo entre as habilida-
des desse eixo as habilidades relacionadas as praticas de
uso, em especial na producado de textos.

Além dos eixos estruturantes e do eixo transversal, estdo
presentes na obra, como ja exposto, a depender das tema-
ticas dos capitulos, a abordagem de competéncias socioe-
mocionais, os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs)
e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da
Organizagéo das Nag¢des Unidas (ONU), em conjun¢gédo com
uma visdo em que se concebe um leitor ativo, capaz de par-
ticipar de processos inferenciais e de posicionar-se critica-
mente diante do que |é e escreve.

O trabalho com oralidade

Um dos desafios com que se depara o estudante, além de
produzir textos escritos, estd o de ter que se deparar com a
normatizacdo da lingua. A crianca traz de casa a lingua que
aprendeu no seio de sua familia e da comunidade em que
vive (a sua variedade) e vai se deparar com a tarefa de do-
minar a variedade padrao ou de maior prestigio social. Nisso
n&o ha inadequacao. O que ndo é adequado & desconsiderar
a variedade da lingua gue a crianca traz consigo, seus co-
nhecimentos prévios, sua bagagem linguistica. E pior ainda &
desvalorizar, tachar, estigmatizar essa variedade da crianca,
opondo-se a norma de prestigio enquanto se deveria soma-
-las, valorizando e respeitando aquilo que faz parte da pro-
pria identidade do estudante. A respeito da relevancia desse
assunto, tomamos as palavras e experiéncia da pesquisadora
Eglé Franchi, que comenta o fato de a crianca entrar para
a escola bastante tagarela e, com o tempo, ir deixando de
falar, perdendo a espontaneidade, a criatividade verbal.
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Esse “deixar de querer falar” se acentua cada vez mais
a medida que avanca para a terceira e quarta séries. A
crianga que, aos sete anos, dava palpites sobre tudo, e
ndo tinha nenhuma “continéncia verbal”, se torna, entre
os nove e doze anos, mais calada, fechada, bloqueada
(Franchi, 1996).

Diante dessa realidade, a obra oportuniza a participacéo oral
do estudante durante a seg¢ao de leitura, quando se apresen-
tam questdes de expressdo oral; em momentos de brainstorm
(tempestade de ideias); em situacdes de autoavaliacdo, entre
outros, propiciando ocasides em que se da voz a todos os es-
tudantes. Entretanto, o trabalho desenvolvido nesta obra n&o
pode limitar-se a uma concepc¢do naturalistica da oralidade,
contemplada apenas pela participacdo oral. Por essa razao,
ele se desdobra, de acordo com os diversos objetivos a serem
alcancados. Segundo a BNCC, o eixo Oralidade “compreende
as praticas de linguagem que ocorrem em situacdo oral com
ou sem contato face a face [...]. Envolve também a oralizagcéo
de textos em situacdes socialmente significativas e intera-
coes e discussdes envolvendo tematicas e outras dimensodes
linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuacédo”
(Brasil, 2018, p. 76-77). Assim, os objetivos a seguir buscam
refletir os propdsitos gerais do trabalho indicado.

® Producdo de textos orais em situacdes especificas de
interacdo e intercAmbio oral no contexto escolar: ativi-
dades de produg¢do de géneros orais e elaboracdo da fala
publica em situacdes de comunicacdo consideradas desa-
fiadoras para os estudantes.

® Estratégias de escuta de textos orais em situacdes especi-
ficas de interagao: atividades que demandam leitura de tex-
tos em voz alta (literarios e de outras esferas), escuta atenta,
recuperacgdo de informacdes, formulacao de perguntas para
esclarecimento, inclusive em situacdes formais de escuta,
bem como identificacdo de opinides e posicionamentos.

® Andlise das marcas de oralidade em textos escritos: ler
textos com essas marcas, reconhecé-las e, se for perti-
nente, aplica-las em novos contextos, percebendo que ha
textos escritos que acomodam marcas de oralidade.

® Anadlise de marcas dialetais: leitura de texto em que se ob-
serva a variacao linguistica na fala de personagens literdrias,
considerando que, nessas falas, ndo se reproduz, mas apenas
se busca representar uma variedade, ao mesmo tempo em
que se sugere ao professor a proposicao de escuta de fa-
lantes reais, em discursos proferidos nas proprias variedades.

Embora esta obra apresente atividades orais distribuidas
ao longo de diferentes momentos, ha uma secéo especifica,
intitulada Ola, oralidade, destinada a producao oral. Nela,
solicita-se aos estudantes realizar dramatizacdo, debate, se-
minario, entrevista, leitura expressiva de histdria em quadri-
nhos e gravagdo de video com recomendagdo de leitura,
entre outras producdes. Além disso, o Livro do Professor
oferece propostas complementares, com orientagdes para a
apresentacdo oral de textos produzidos pelos estudantes na
secdo Dando asas a producdo, como contagdo de causos e
declamacao de poemas.

Na abordagem proposta, o professor desempenha papel
decisivo, tanto no que diz respeito ao aproveitamento da
sensibilidade dos estudantes para perceber as variedades
linguisticas - conforme salienta a pesquisadora Eglé Franchi
(2006), que explorou essas diferencas para trabalhar a dis-
tincdo entre fala e escrita — quanto na orientacdo de ativi-
dades em que os estudantes se apresentam publicamente,
tarefa, muitas vezes, desafiadora para eles. Por isso que,
desde os primeiros anos escolares, € fundamental valorizar
o esforco de falar em publico, incentivar as posturas adequa-
das em situagdes de intercambio oral e promover atitudes
colaborativas durante as apresentagdes coletivas.
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A lingua em perspectiva transversal,
em favor da produgdo textual

Na secado Trilhas da lingua, sdo trabalhados conteudos
linguisticos e textuais de forma pontual, oferecendo ao es-
tudante subsidios para uma producdo fundamentada tanto
nos conhecimentos construidos nesse estudo quanto nos
saberes que ele ja traz consigo. Na BNCC (Brasil, 2018, p.
83), esses conteldos se organizam nos seguintes topicos:
fono-ortografia, morfossintaxe, sintaxe, semantica, variacdo
linguistica e elementos notacionais da escrita.

As referéncias ao trabalho com a fono-ortografia sdo
apresentadas em topico especifico relativo a alfabetizacao,
na pagina XVI.

Os aspectos de morfossintaxe, sintaxe e semantica, nesta
obra, sdo explorados na andlise dos elementos linguisticos
em uso, sempre relacionados aos géneros lidos, de modo
a favorecer sua aplicacao posterior nos textos produzidos.

A variag¢do linguistica ¢ abordada sob duas perspectivas:
como linguagem efetivamente presente nos textos, uma vez
que todo falante ou escritor se expressa em determinada va-
riedade, e como objeto de reflexdo, por meio de atividades
que discutem o fendmeno da variacdo. Nessas situacdes,
espera-se que o estudante reconheca a existéncia de va-
riedades prestigiadas e estigmatizadas e desenvolva uma
postura critica diante do preconceito linguistico.

Por fim, os aspectos notacionais da escrita aparecem de
forma articulada aos textos lidos, a fim de subsidiar as produ-
codes, levando em conta, quando pertinente, as caracteristicas
proprias de cada género demandado.

Conteldos em progressdo

A selecdo de contelidos e habilidades pressupds uma or-
ganizacdo em progressao, considerando tanto as aprendiza-
gens previstas para o primeiro ciclo quanto sua ordenacao e
articulacdo no interior desta obra, voltada ao segundo ciclo.

Os objetivos pedagogicos, apresentados e sintetizados no
inicio de cada unidade, buscam refletir o perfil do trabalho
proposto. Para alcancar as expectativas de aprendizagem, o
estudante precisard mobilizar seus conhecimentos prévios e,
de forma cada vez mais autdbnoma, aproximar-se do texto, seja
para |é-lo, seja para produzi-lo. O que ndo for mobilizado pode
sinalizar aspectos ainda ndo sistematizados ou ndo aprendidos.

Nesse processo, € essencial que o estudante amplie gra-
dativamente seu dominio sobre a leitura e a escrita em dife-
rentes situacdes comunicativas, tornando-se sujeito ativo da
escrita e capaz de utilizd-la em contextos que extrapolam o
ambiente escolar. Diante disso, € pertinente considerar a expli-
cacdo do documento Pro-letramento acerca da aprendizagem
nos ciclos de alfabetizacao:

Na série ou ciclo inicial, em maior ou menor escala, as
criancas apropriam-se das caracteristicas linguisticas
que diferenciam a linguagem escrita da linguagem fa-
lada. Mesmo tendo conquistado a base alfabética, essa
apropriacdo continua acontecendo: nas séries ou ciclos
subsequentes, passam a eleger outros aspectos para
observacdo ou anélise, na busca por compreenderem
o funcionamento da lingua. Dai a importancia de o(a)
professor(a) continuar trabalhando com textos que, por
serem prazerosos, incitam os alunos a realizar andlises
cada vez mais elaboradas [...] (Brasil, 2008, p. 16).

Nesse aspecto, considerando a concepg¢do de que o
texto deve servir de base para o trabalho com os conteudos
linguisticos, o planejamento desta obra foi estruturado de
modo a favorecer a progressdo, com retomadas em espiral
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de conteudos de diferentes perfis. Como exemplos, podem
ser mencionados:

® O estudo do paragrafo em seu aspecto grafico, relacio-
nado a forma de apresentacdo do texto na pagina (recuo
da margem), quando se trabalha o conto e, mais adiante,
a analise do pardgrafo como unidade de desenvolvimento
de um assunto, ao se estudar a carta pessoal.

® O estudo da conjuncdo mas como marca de argumen-
tacdo é apresentado no género reportagem e ampliado
para um rol maior de conectores usados na construgao de
argumentos no artigo de opini&o.

® A andlise dos adjetivos apresentados para mostrar a ca-
racterizacdo em trechos de exemplificacdo em uma reco-
mendacdo literdria e analisados como marca argumenta-
tiva em uma resenha critica.

® O topico “Uso da virgula em enumeracdo” - separando
elementos em uma enumeracao, ao estudar o texto expo-
sitivo - e “Uso da virgula II” - em separacdo de vocativo,
ao estudar o género histéria em quadrinhos.

® O estudo da coesédo textual em andlise de elementos mais
evidentes na superficie do texto tais como: na referencia-
¢ao, substituicdo por sinbnimos (substantivos) e prono-
mes; e, mais ao final do volume, em analise da coesdo em
situacdes mais implicitas e menos evidentes, como, por
exemplo, a coesdo verbo-visual em um cartum, mais dilui-
da, exigindo maior percepc¢do de sua presencga.

® Géneros retomados em espiral, com focos de analise dife-
rentes, ganhando complexidade, como € o caso do texto
expositivo, estudado na unidade Terevisitado na unidade 3;
ou em géneros de circulacdo digital, ao apresentar um de
carater menos complexo por ter mensagem mais direta e
explicita, como o gif, e, posteriormente, um de teor mais
inferencial e argumentativo, como o meme.

A progressdo também se aplica a consideracdo de de-
terminados conteldos de base necessarios para subsidiar
estudos posteriores. Por isso, eles foram apresentados ja no
inicio da obra, de modo que os estudantes possam: nomear
e utilizar em analises linguisticas categorias como substan-
tivo, verbo e adjetivo;, compreender nocdes de verbo e de
tempo verbal, reconhecendo sua pertinéncia nos textos, seja
como marca de um género, seja no estudo da concordancia;
familiarizar-se com sequéncias textuais especificas, como
descrever, expor, narrar, argumentar e instruir, aplicando-as
nos textos a serem produzidos; conhecer, desde o inicio da
obra, o conceito de narrador, os elementos que estruturam
uma narrativa e o uso do discurso direto, explorados quando
se estudam o conto, o texto teatral e a anedota. Esses co-
nhecimentos criam uma base para a escrita de novos textos
no futuro, como o causo, ou para que, em capitulos poste-
riores, os estudantes compreendam o discurso indireto e o
indireto livre em comparacdo com o que ja foi estudado.

Além disso, a obra apresenta textos que demandam lei-
turas e andlises gradativamente mais exigentes e complexas,
bem como producdes textuais que acompanham esse pro-
gresso, sempre considerando, nesse percurso, 0 ano escolar
em que o estudante se encontra, o repertdrio que ja possui
e seu vocabulario, entre outros aspectos.

O proximo topico tratara esse assunto de modo especifico, re-
lacionando-0 aos objetivos de consolidacdo da escrita no Ensino
Fundamental, aspecto que também pressupde progressao.

Retomada do processo de
alfabetizac¢do rumo a ortografizacdo

Considerando que os modos de utilizacdo da linguagem va-
riam nas diferentes esferas da atividade humana, os objetivos
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de cada capitulo foram organizados em torno da escolha de de-
terminados géneros de texto, circulantes em diferentes campos
de atuacao. O texto, proposto em leitura, integra-se as reflexdes
linguisticas da secao Trilhas da lingua, além de favorecer e em-
basar o trabalho de producao escrita e oral nas secdes Dando
asas a produgdo, Entre imagens e palavras e Ola, oralidade.

Para estabelecer a transicdo entre o primeiro ciclo, em
que se trabalham com vigor os conteldos de alfabetizacao,
e 0 segundo ciclo, tomamos como referéncia a BNCC, sem
desconsiderar uma selecdo e ordenac¢do dos conteudos que,
organicamente, se conectam aos textos lidos e produzidos.

Rojo (2009), citando Morais, situa a progressao explicitando
a importancia de conduzir o estudante paulatinamente ao pro-
cesso de ortografizagdo ao longo do Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Morais aponta que, nesse percurso, o estudante
terd de lidar com um aumento considerdvel da complexidade
das relacdes fono-ortograficas. Para além das regularidades
contextuais e morfoldgico-gramaticais: “Todo o resto € irregu-
lar, ou seja, foram conveng¢des determinadas pela evolucdo his-
torica da ortografia da lingua, as quais o aluno ndo tem acesso
e que, para ele, dependerdo exclusivamente de memorizacao.
E sdo muitas” (Rojo, 2009, p. 67-68). Também considera que
“Estabelecer, com seguranca, as relacdes complexas envolvi-
das no que podemos chamar de ortografizagdo ¢ um proces-
so dificil e longo, que toma todo o ensino fundamental e que
se estende por toda a vida” (Rojo, 2009, p. 68).

Nesse sentido, espera-se que o trabalho de avaliacdo e re-
escrita dos textos adote a perspectiva de continuidade. Para
isso, € fundamental um olhar atento do professor, reconhe-
cendo que a escrita dos estudantes ainda estd em processo
de construcdo. Pressupde-se, também, a necessidade de: di-
recionar esforcos sistematicos para auxiliar os estudantes no
processo de consolidacdo complementar do sistema de escri-
ta alfabético (esperado para o primeiro ciclo, mas retomado
no inicio do segundo); trabalhar com eles os padrdes da es-
crita (ortografia, pontuacéo, paragrafacdo e outros aspectos
notacionais) e auxiliar no desenvolvimento de elementos de
textualidade, como a referenciacdo e a coeséo textual.

Partindo do principio de que sé se avalia o que de fato foi
efetivamente estudado, faz-se necessario destacar a seguir dois
pontos que merecem ser elucidados neste Livro do Professor:

1. que, para a retomada das atividades de alfabetizacdo no
segundo ciclo, conta-se com o trabalho sistematico do profes-
sor em sala de aula e com o uso do livro didatico de Lingua
Portuguesa como um dos instrumentos usados nesse percurso;

2. que esta obra, no que diz respeito a pratica de pro-
dugdo escrita e oral de textos, tem como objetivo dar es-
pecificidade ao trabalho no eixo de producdo de texto, em
conformidade com a BNCC, considerando os seus objetivos
de aprendizagem (dimensdes) e acrescentando outros, a fim
de enriquecer propostas que se justificam pelos contextos
de aprendizagem apresentados.

O exposto no item 1 ndo é tratado de forma sistematica
neste livro, pois sua abordagem ¢ proépria do livro de Lingua
Portuguesa. Esse trabalho, em geral, ocorre em materiais com
extensdo suficiente para garantir um tratamento continuo e
sistematico. Nesta obra, contudo, hd uma escolha intencio-
nal, considerando o que se espera da apropriacdo da escrita
para este ciclo. De acordo com a BNCC, a fono-ortografia é
contemplada tanto nas orientacdes para a producdo de texto
(Livro do Estudante) quanto nas propostas de avaliagdo so-
mativa (Livro do Professor). Em ambos os casos, ha referén-
cia constante a conferéncia da escrita das palavras nos textos
durante o processo de escrita e depois de serem produzidos.

Além disso, a nomenclatura empregada por Morais (2009)
e mencionada na BNCC para tratar da apropriacdo do siste-
ma de escrita alfabética e da formacéo das silabas - regulares
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diretas, regulares contextuais, regulares morfoldgico-grama-
ticais, além da mencéo feita as irregularidades da lingua -,
foi adotada neste livro. O objetivo ¢é situar o professor quan-
to a linguagem tedrica utilizada para se referir ao acompa-
nhamento das aprendizagens dos estudantes em relacéo a
aquisicdo e consolidacao da escrita. Essa nomenclatura pode,
ainda, ser empregada pelo professor em registros frequentes
feitos a partir de avaliacdes da escrita dos estudantes em pro-
ducdes de texto.

Quanto ao item 2, os conteudos e habilidades desta obra
estdo apresentados em um quadro-sintese na pagina XXIII.

Neste Livro do Professor, ndo poderiamos deixar de ressal-
tar a importancia da reflexao sobre as dificuldades de apren-
dizagem que porventura permanecam no segundo ciclo. Na
perspectiva de tomar o erro como matéria-prima no processo
de ensino-aprendizagem, € importante levar em conta que um
dos aspectos mais intrigantes no processo de aquisicdo da es-
crita é o esforco dos estudantes em registrar o seu texto. Esse
esforco ndo é nada gratuito, ao contrario, resulta de uma série
de mobilizacdes cognitivas que refletem relacdes com seus
conhecimentos prévios e suas hipdteses de escrita. Cagliari
afirma que:

Os alunos levam muitissimo a sério (mesmo brincando)
a tarefa de aprender a escrever e péem nisso um grande
trabalho de reflexdo, quando estimulados a se autode-
senvolverem e ndo a fazerem um trabalho mecanico, re-
petitivo, simplesmente. Podem até pular uma silaba, por-
que nem sempre releem o que escreveram, alids, como os
adultos também fazem as vezes (Cagliari, 2006, p. 138).

Sobre a escrita dos estudantes, Cagliari também menciona:

Quando escreve cazardo (casaram), o fato de ele escrever do
em vez de am revela que sabe que em portugués se escre-
vem palavras terminadas em am cuja pronuncia € do; entdo
Ppassa a achar que 4o também pode representar am, pois séo
valores relacionados no sistema. S6 que ele ainda néo apren-
deu que esse relacionamento opera apenas num sentido
(am para silabas 4tonas e 4o para silabas tonicas) e ndo em
ambos, dai o0 seu modo de escrever (Cagliari, 2006, p. 137).

Para o professor, € fundamental compreender a natureza
dos “erros” ortograficos e se apropriar dos momentos em que
eles surgem no processo de aprendizagem para propor refle-
x0es acerca dessas ocorréncias. Com o intuito de oferecer sub-
sidios para o momento de mediar atividades dessa natureza e
assim colaborar para que seja possivel ao professor intervir de
maneira apropriada e produtiva nesse processo, listamos uma
amostragem das principais grafias observadas nas producdes
escritas dos estudantes na fase da alfabetizagdo. A nomencla-
tura é proposta por Cagliari, e os exemplos encontram-se no
fasciculo complementar “Alfabetizacdo e linguagem”, un. lll, do
documento Pro-letramento (Brasil, 2008, p. 39):

1) Transcricdo fonética: consiste na reproducdo literal
da fala, como se pode observar nestas frases: Na iscola
estou aprendendo muitas coisas; ...fomos andar de bicicleta
no asfauto.

2) Dialetacgdo: neste caso, a escrita também se baseia na
fala, mas em uma variedade ou dialeto praticado pelos
grupos socialmente desprestigiados: O susto que levemo
foi de varde (O susto que levamos foi debalde.); Entdo ele
puxo a carsa do amigo (Entdo ele puxou a calga do amigo.).

3) Juntura vocabular ou hipossegmentacédo: também
reflete influéncia da fala, que ndo mostra a crianga como
separar as palavras de uma expressdo ou de um enun-
ciado, como evidenciam os exemplos: Ele dizia tocumfomi
(Ele dizia estou com fome.); Eraumaveiz eu fui caminha
mde... (Era uma vez eu fui com a minha mée...).
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4) Separacdo indevida ou hipersegmentacdo: decor-
re, provavelmente, do fato de as criancas ja conhecerem
parte da palavra como vocabulo autonomo: De pois fui
para casa. (Depois fui para casa.); Fiquei com tente com
o presente que ganhei do meu pai. (Fiquei contente com o
presente que ganhei do meu pai.).

5) Hipercorre¢do: como consequéncia da énfase exagera-
da que se dé a certas correcoes, a crian¢a acaba generali-
zando os critérios utilizados e usando-os, indevidamente,
em outras situacoes: Minha filia, porque vocé fez isso? — a gra-
fia de filia decorreu, provavelmente, da correcdo de alguma
palavra escrita, equivocadamente, com [h (como familha,
por exemplo); Papai estava olhando douas garotas. — neste
caso, é possivel que a autora tenha tomado como base para
a escrita douas a correcdo de palavra em que se suprimiu a
semivogal do ditongo: poco (pouco), por exemplo.

6) Troca, omissdo ou acréscimo de letras: como no
nosso sistema de escrita nem sempre se cumpre o ja
mencionado principio das escritas alfabéticas, muitos
“erros” de grafia advém das irregularidades do préprio
sistema, como j4 se comentou. E o caso, por exemplo, de
grafias como sidade (cidade), jelo (gelo), pisina (piscina),
charope (xarope), oje (hoje), etc.

De acordo com essa perspectiva, destacamos a fungdo
diagndstica e orientadora da avaliacdo. O monitoramento
daquilo que os estudantes apresentam como conhecimento hi-
potético ou sedimentado previne fracassos escolares e de pla-
nejamento. Isso porque permite ao professor elaborar atividades
adequadas que possibilitem aos estudantes refletir sobre sua
escrita, questionar e formular hipdteses e, por fim, consolidar a
aprendizagem. Para organizar e efetuar o diagndstico proposto,
o professor pode langar mao de recursos como fichas de regis-
tro, relatodrios, sequéncias didaticas individuais e coletivas, auto-
avaliagcdes, arquivos de atividades dos estudantes, entre outros.

Revisdo da escrita e reescrita textual

A respeito do lugar que ocupa a revisdo ortografica nas
reescritas avaliativas dos estudantes para ajustes nos textos,
consideramos, como Schneuwly e Dolz (2004), que

[...] em ortografia, como em sintaxe, os problemas en-
contrados pelos alunos ndo podem ser relacionados aos
géneros textuais. Mesmo que certas unidades linguis-
ticas sejam mais frequentes em certo género de texto e
possam, dessa maneira, favorecer mais facilmente gra-
fias incorretas, as regras ortograficas sdo as mesmas em
todos os textos (Schneuwly e Dolz, 2004, p. 116).

Pautados por esse pensamento, julgamos importante que
o trabalho com ortografia seja feito a partir dos problemas
mais frequentes nos textos dos estudantes. Além disso, pro-
piciar a pratica de escrita constante, em diferentes situa-
cdes de comunicacdo, € condicdo para que o estudante, ao
se deparar com dificuldades ortograficas, possa construir
suas proprias hipdteses e, posteriormente, refletir sobre elas,
comparando-as com os padrdes ortograficos da lingua.

A analise dessas ocorréncias poderd ser feita tanto com
base nas regularidades e irregularidades da lingua, quanto na
leitura dos textos produzidos, utilizando obras de referéncia,
como dicionarios, manuais ortograficos, gramaticas e vocabu-
l&rio da lingua portuguesa. O professor também pode elaborar
uma ficha individual para cada estudante, que consista numa
espécie de inventario de problemas e solucdes ortograficas, na
qual o proprio estudante registre as palavras ou construcoes
de frases a serem reelaboradas. Esses registros permitem ao
estudante-autor verificar as dificuldades que ainda permane-
cem, identificar agquelas que ja superou e observar novas ocor-
réncias. Paralelamente, o material ainda constitui um conjunto
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de dados a serem considerados pelo professor, que pode, a
partir dele, proceder a reflexdes e andlises das ocorréncias co-
muns aos estudantes, ou seja, daguelas mais recorrentes na
turma, e propor intervencdes pedagodgicas mais precisas.

A diversidade de procedimentos também se faz necessaria
no trabalho com ortografia. Acreditamos na importancia das
atividades dirigidas, individuais e coletivas, por considerarmos
que é preciso levar em conta que existem estudantes com
maior e menor dificuldade ou autonomia para lidar com os
procedimentos de revisdo e adequacao ortografica. As pala-
vras de Morais sobre as praticas que envolvem o estudante no
processo de avaliacdo e reescrita do proprio texto valem para
indicar a perspectiva adotada para esse trabalho: “Para conse-
guir gue as criangas se interessem em escrever corretamente,
precisamos desenvolver, no cotidiano escolar, uma curiosidade
sobre a lingua escrita como um objeto de conhecimento cujos
detalhes podemos desvelar” (Morais, 2009, p. 32-33).

Isso posto, pensar em um trabalho com ortografia é levar
em conta que o erro pode se referir a hipdteses significativas
dos estudantes, que precisam ser acolhidas e transformadas
em objetos de reflexdo, para que o grupo redimensione as
suas praticas de reescrita e perceba que essa atividade pode
ser muito produtiva. Por sua vez, ao possibilitar tais estra-
tégias, o professor contribui para que o trabalho de rever o
proprio texto seja eficaz, além de estimular o estudante a
continuar a aprimorar a sua escrita, reescrevendo de maneira
mais reflexiva e coerente os textos que produz.

Sem reduzir a importancia do trabalho com ortografia,
que precisa ser assumido com sistematicidade, cabe lem-
brar que, segundo Schneuwly e Dolz (2004), a revisdo or-
togréafica ndo precisa e nem deve ser a primeira coisa a ser
considerada na refagcdo textual. Como ja mencionamos, ha
iniUmeros aspectos a serem observados. Por outro lado, ela
& um momento privilegiado de interacé&o e colaborac&o. Daf
a importancia de atividades que permitam:

® 3 leitura frequente de textos, para que o estudante se fa-
miliarize com a escrita das palavras;

® atroca de textos com outros colegas, a fim de que ambos
opinem sobre suas impressdes e contribuam com suges-
toes para a reescrita;

® 3 troca de informacdes entre estudantes que apresentem
dificuldades semelhantes;

® atroca deinformacdes entre um estudante que apresente
maior facilidade e outro que apresente dificuldade;

® 3 intervencao do professor.

Nas orientacdes especificas presentes no Livro do Professor,
nas se¢des Dando asas a producdo e Entre imagens e palavras,
hd uma matriz que organiza a perspectiva avaliativa dos textos
dos estudantes, no género produzido, em trés dimensoes:

® organizacdo linguistica (aspecto gramatical e elementos
de textualidade);

® organizagao dos enunciados e sua significacdo (aspecto
semantico);

® funcionamento social dos textos (aspecto discursivo).

Espera-se que, com essa abordagem, evite-se que os tex-
tos sejam tomados para avaliagéo levando em conta apenas
0s aspectos formais ou estruturais. Devem ser consideradas,
também, as multiplas camadas que os textos apresentam
ao serem lidos e interpretados: o vocabuldrio e o universo
semantico que os constituem, as marcas do género, os ele-
mentos gramaticais neles presentes, os aspectos relaciona-
dos a textualidade, o uso da norma-padrdo, os registros de
linguagem adotados, bem como a perspectiva discursiva no
contexto em que os textos se inserem, incluindo as relacdes
dialdgicas entre produtor e leitor e as esferas de circulacdo
escolhidas para a publicacdo das producdes realizadas.
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Pega do lapis, uso da caneta e suas
etapas de transi¢do

A transicdo das pegas de lapis segue um padrao previsivel de
evolucdo. As etapas dessa transicdo sdo nomeadas por diversos
autores, normalmente levando-se em consideracdo a quantida-
de de dedos utilizados, seu posicionamento e movimentos re-
alizados. Assim, evidenciam-se as diferentes preensdes de |apis
utilizadas pelas criancas a medida que elas aprimoram e con-
seguem paulatinamente controlar melhor seus movimentos. A
seguir, apresenta-se um modelo com alguns exemplos:

Preensao Preensao Preensao Preensao

palmar palmar com quatro tripoide com

supinada pronada dedos indicador,

(Tanoal com (3 anos a polegar e

ano e meio) indicador 3 anos e dedo médio
em extensao meio) (4-7 anos)
(2-3 anos)

Em geral, a preenséo tripode é vista como a melhor para o
desenvolvimento da escrita. Nela, a posicdo dos dedos pole-
gar, médio e indicador funciona como um tripé para o objeto
riscante, propiciando alto nivel de controle do movimento do
lapis, favorecendo a legibilidade e a fluéncia de tracados.

A pega de lapis correta colabora para tornar os movi-
mentos da m&o mais faceis durante o exercicio da escrita. E
importante considerar ainda que a maneira equivocada de
interagir com o objeto de registro pode acarretar prejuizos
para o estudante no decorrer dos anos. Por exemplo, fadiga
muscular na m&o que se usa para escrever; dores no punho,
mao, dedos; letra ilegivel; desinteresse ou falta de vontade
em realizar a escrita, entre outros. Por isso, convém realizar
atividades que favorecam o fortalecimento dos musculos
das maos necessarios para uma boa preensdo do lapis e que
influenciam diretamente no ato de escrever, tais como esti-
car e fechar maos e dedos; torcer; apertar bolinhas, esponjas
molhadas; abrir um elastico de cabelo com dois dedos, com
todos os dedos; manusear massa de modelar, argila, contas
e pingas; alinhavar, perfurar isopor, papeldo; rasgar e cortar
papel; destacar adesivos de cartelas para colar em outras
superficies, etc.

Visando desenvolver a competéncia da escrita fluida e le-
givel, € comum que sejam propostas, No primeiro ciclo e es-
pecialmente no inicio do segundo ciclo, atividades para exer-
citar a escrita da letra cursiva por meio de pautas caligraficas.
Além de exercicios de escrita a mao, a fim de ajustar a escrita
para ficar mais adeguada em tamanho, espaco, legibilidade e
fluidez, costumame-se usar, também, outros materiais de base
para o tracado - caixa de areia, saco plastico hermético com
gel de cabelo ou tinta guache, folha de lixa grossa, papel qua-
driculado (com a transicdo de quadriculas médias para peque-
nas), pauta caligrafica (com progressado da grande para média
e peguena) - e realizar tracados que favorecam a leveza do
movimento (iniciando de forma lenta passando para a forma
mais rapida).

Com relagéo a posicédo do papel, pode-se notar uma incli-
nacao progressiva desse material a medida que a idade au-
menta, tendo como referéncia o eixo corporal, favorecendo
gue a mMao e o antebrago se posicionem cada vez mais de-
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baixo da linha na qual se vai escrever e que o punho ocupe
uma postura neutra.

-

~

ESQUERDINOS

DESTROS

c

« Inclinagdo no sentido dos
ponteiros do relégio.

« Inclinacdo no sentido
contrario aos ponteiros do
relégio.

N J

E imprescindivel notar a evolucdo da postura dos estu-
dantes com relacdo a pega do Iapis ou da caneta e a posicado
do papel. Oriente-os constantemente, mostre como fazer
e, gradativamente, faca intervencdes necessarias conforme
os padrdes naturais de evolugdo e de acordo com a idade
maturacional do individuo, evitando que se instalem vicios
posturais de escrita.

Por fim, oriente também os estudantes a adotar uma pos-
tura adequada ao sentar-se. Para isso, € importante manter
os dois pés apoiados no chao, ajustar o apoio dos bracos e
antebracos na carteira, segurar a folha com uma das maos e
posiciona-la ao escrever, pegar o ldpis utilizando a preensao
tripoide (segurando-o com trés dedos: polegar, dedo indi-
cador e médio) e com o antebraco apoiado sobre a mesa,
conforme imagem a seguir.

Do lapis a caneta

A transicdo do tamanho do l&pis e a posicdo do papel ou de
outros suportes de escrita (folha pautada e n&o pautada, cader-
no, cartolina, entre outros) tambeém influenciam a obtencdo de
uma pega confortavel. Ao longo dos anos escolares iniciais, re-
comenda-se o uso de diferentes diametros de lapis, a fim de fa-
cilitar a pega e o controle desse objeto, do maior (formato mais
grosso e com grafite mais larga) para o menor (mais fino). O
lapis triangular tem sido indicado para iniciantes da escrita, com
posterior introdugao do 1apis comum no processo e, paulatina-
mente, no segundo ciclo, introducdo da caneta esferogréfica.

E natural que a transicdo para a escrita com tinta perma-
nente possa gerar inseguranga, Vvisto que o apagamento para
corre¢cdes ndo se da de modo t&o facil como aplicar o uso da
borracha no texto escrito a lapis. Ainda que se possa fazer uso
do corretivo, seja o modelo de secagem rapida, que permite
reescrita imediata, ou 0 modelo liquido, que exige mais cuidado
para evitar borrdes, essa transicdo requer um tempo de matu-
racao e adaptacdo de uso desses novos materiais. Na impossi-
bilidade de os estudantes adquirirem o corretivo, pode-se pro-
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videnciar um exemplar para uso coletivo. E, sempre que neces-
sario, € recomendavel orientar individualmente o estudante que
requisitar o produto, para explicar o manuseio adequado. Outra
possibilidade de corre¢do (sem uso de corretivo) é passar um
traco continuo sobre a palavra escrita errado e, na sequéncia,
escrever a palavra correta, entre parénteses, ao lado dela.

Conceber a possibilidade de errar como parte natural do
processo de aprendizagem, como ocorre na alfabetizacao,
em que o erro é tomado como matéria-prima para aprender
e a avaliacdo e a reescrita dos textos como parte do processo
de escrever, ajuda a aplicar essa ldgica na transicdo do lapis
para a caneta. Com base nessa logica, torna-se mais facil lidar
com as situagcdes em que seja necessario apagar ou corrigir a
propria escrita quando se usa a caneta.

E importante orientar a introducdo da caneta esferogréfica
de forma gradual, propondo o uso dela, no inicio, para por¢cdes
menores de escrita, e ir ampliando esse uso, aos poucos, para
textos mais extensos. Com o tempo, os estudantes podem ser
orientados, por exemplo, a copiar os enunciados com caneta
e a escrever as respostas a ldpis. Pode-se também introduzir
0 uso da caneta na escrita das versdes finais das produgdes,
o0 que possibilitara, a depender do género e suporte, o0 uso de
canetas de vérias cores, além do azul e preto mais frequente-
mente adotados para registros no caderno.

A caneta esferografica com esfera rolante de ponta fina ou
média costuma ser uma opc¢ao adotada pelos estudantes que
j& apresentam facilidade e consisténcia ao usar o lapis, haven-
do outras possibilidades e critérios na escolha do material, de
acordo com o perfil de cada um, desde gque o modelo eleito
permita o deslize confortavel sobre o papel e facilite a firmeza
e controle do seu uso. E importante que os estudantes com-
preendam que lapis e caneta fardo parte do cotidiano deles,
n&o havendo a substituicdo total de um pelo outro, mas a
escolha conforme as caracteristicas da escrita a ser realizada.

O momento de fazer a passagem de uso do lapis para a ca-
neta fica a critério do professor, que avaliard o processo de ama-
durecimento da turma. Nesta obra, a referéncia a introdug¢do do
seu uso € sugerida ao final da unidade 1, mas pode ser adaptada
conforme a realidade escolar e o perfil dos estudantes.

A atencdo dedicada a transicdo para o uso da caneta,
tratada de modo a valorizar esse momento e a destacar a
introducéo de um novo elemento no ato de escrever, contri-
bui para que os estudantes vivenciem a experiéncia com ex-
pectativa positiva e entusiasmo diante das possibilidades que
ela oferece. Em muitas escolas, essa etapa € celebrada como
um ritual de passagem, conhecido como cerimdnia da caneta
ou festa da caneta. Nesse evento, o professor ou as familias
entregam o novo material aos estudantes, acompanhado de
mensagens que simbolizam amadurecimento, inicio de uma
nova fase escolar e conquista de maior autonomia na escrita.

Diversidade e inclusao

Cada estudante traz consigo uma bagagem de habilidades,
experiéncias e necessidades, cabendo a escola e aos educado-
res reconhecer e valorizar essa diversidade. E essencial reco-
nhecer que cada crianca é Unica e apresenta demandas e ca-
pacidades especificas. A despeito disso, estudantes com trans-
tornos e deficiéncias costumam enfrentar barreiras adicionais
para acessar uma educacdo de qualidade. Por isso, construir
sistemas educacionais verdadeiramente inclusivos € um passo
essencial para a formagdo de uma sociedade igualmente inclu-
siva. Nesse sentido, acreditamos que a diversidade de condi-
coes fisicas e neurologicas pode ser bem atendida quando ha:

® promocdo de valores como colabora¢do e empatia;
® criacdo de ambientes acolhedores e seguros;
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® valorizagdo ativa da diversidade;
® envolvimento da comunidade.

Para aprofundar as percepcdes sobre a multipla diver-
sidade de condi¢cdes, é importante identificar as especifi-
cidades das deficiéncias e dos transtornos. De acordo com
a Resolucdo n. 4/2009 do Conselho Nacional de Educacdo
Basica (Brasil, 2009), as pessoas com deficiéncia sdo aque-
las que “tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial”. Por sua vez, aque-
les com transtornos do neurodesenvolvimento sdo os “que
apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento
psicomotor, comprometimento nas relagcdes sociais, na co-
municacdo ou estereotipias motoras” (Brasil, 2009, p. ).

Transtornos do neurodesenvolvimento

Os transtornos do neurodesenvolvimento abrangem uma
diversidade de condi¢cdes que podem variar em nivel e em
grau, dependendo do contexto. Entre eles, destacam-se o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), a Deficiéncia Intelectual
(DI), o Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH) e os transtornos de aprendizagem, sendo 0s mais co-
muns entre estes uUltimos a dislexia, a discalculia e a disgrafia.

E fundamental compreender os desafios enfrentados por
criancas gue tém transtornos dessa ordem. Muitas delas
podem apresentar dificuldades na comunicacdo, na intera-
cdo social, na compreensdo das emocoes alheias, no apren-
dizado académico e no comportamento, sendo necessario
adotar abordagens pedagdgicas especificas para atender
as necessidades de cada uma delas. Isso pode incluir a im-
plementacdo de estratégias de ensino diferenciadas, como
curriculos multinivelados ou individualizados e o suporte
emocional e comportamental, quando necessario.

Deficiéncias

As deficiéncias agrupam grande diversidade de condi¢cdes
humanas e podem se apresentar em diferentes dimensodes,
como a fisica (no caso de pessoas em cadeiras de rodas,
surdas e/ou cegas, etc.) e a intelectual (como a sindrome de
Down). No caso das criangas, essas condicdes podem ter
origem na gestacdo ou em decorréncia de outros eventos
da primeira infancia. Assim como ocorre com os transtor-
nos, &€ importante garantir ambientes que possam receber
criancas em tais condi¢cdes e preparar-se para incentiva-las
de maneira especifica, adaptando propostas pedagodgicas e
ampliando o repertdrio escolar concernente a esse cenario.

Nesse sentido, a arquitetura inclusiva é essencial, pois ela
facilita o acesso a escola ndo so aos estudantes com condi¢cdes
fisicas especificas, mas também a populacdo idosa e a outras
pessoas que tenham, por exemplo, dificuldade de locomocao.
A parceria com a comunidade se torna central para viabilizar
atividades como estudos do meio e confraternizagdes, propi-
ciando cuidados requeridos por algumas condicoes.

A ideia € sempre evidenciar que a pessoa com deficién-
cia faz parte do grupo social e é aceita do modo como se
apresenta. Nao se trata de oferecer concessdes ou favores,
mas de demarcar o territdrio escolar como um espaco de
acolhimento e de cidadania.

Algumas abordagens

Como forma de incentivar a inclusdo na escola e a va-
lorizacdo da diversidade, a parte especifica deste Livro do
Professor fornece, por meio do boxe Diversidade e incluséo,
presente em alguns capitulos, estratégias didaticas especifi-
cas para lidar com a multiplicidade de condicdes que a turma
pode apresentar. Estes s&o os temas abordados na obra:
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Unidade Capitulo Tema Pagina
1. Avos e netos Transtorno do Espectro Autista (TEA) 16
1 2. Cordao de amigos Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade - TDAH 32
4. Rotas do alimento: pontilhando sabores | Transtornos de comunicacao - Deficiéncia visual 57
1. Leituras e leitores Dificuldade de aprendizagem 75
2 2. Poesia é... Transtornos de aprendizagem - Dislexia 85
4. Histdrias, aventuras e sonhos Transtornos de aprendizagem - Disgrafia 13
1. Vida no mar Habilidades sociais 133
3 2. O universo do brincar Transtorno de comunicacao - Deficiéncia auditiva 142
3. Ninguém fica de fora! Transtornos do neurodesenvolvimento 155

Essas estratégias podem ser aproveitadas em diferentes
momentos e adaptadas de acordo com a realidade escolar.
Acreditamos que esse repertdrio de estratégias apoia a for-
macao docente continuada, facilitando a adaptacdo de pro-
postas de acordo com diferentes condicdes. Para aprofun-
dar a formacado nesse sentido, veja as sugestdes de materiais
no tépico Bibliografia comentada, na pagina XXXII.

Além disso, nesta obra, hd um capitulo que apresenta o
tema da inclusdo, contemplando-o nas se¢des Navegar no

texto, Ola, oralidade, Para escrever, Dando asas a producdo
e também no boxe Para explorar. Com o titulo “Ninguém
fica de fora!”, esse capitulo oferece atividades que permi-
tem aos estudantes refletir mais detidamente sobre essa
tematica, complementando essa iniciativa as que foram
apresentadas no boxe Diversidade e inclusdo, propician-
do a inclusdo ndo apenas no ambiente escolar, mas tam-
bém no contexto familiar, nos espacos sociais e na vida
em geral.

AVALIAGAO E APRENDIZAGEM

Avaliar € um aspecto importante no processo de ensino-
-aprendizagem. Um dos propdsitos dessa pratica pedago-
gica é obter informacdes que orientem a pratica docente,
permitindo diagnosticar se os objetivos didatico-pedago-
gicos concebidos e planejados estdo sendo alcancados.
Essas informacdes, quando analisadas pelo professor, per-
mitem inferir quais praticas e atividades tém propiciado a
aprendizagem e quais aspectos do ensino e do trabalho
docente podem ser modificados (Libaneo, 1992). Nesse
sentido, tanto o planejamento quanto a avaliacdo sdo pro-
cessos indissociaveis.

Realizar essa acdo requer do professor uma atitude de
constante analise e interpretacdo dos resultados das ativi-
dades de diferentes naturezas que ele propde a turma, e
ndo apenas ao final de uma sequéncia de conteudos cuja
correcdo consiste apenas na atribuicdo de um conceito,
como “certo” ou “errado”. As situacdes didaticas que envol-
vem “erro”, alids, sdo consideradas etapas de aprendizagem.
Dessa maneira, é esperado que o professor incentive os es-
tudantes a pensar sobre 0s erros que venham a cometer,
pesquisar o percurso que os levou a escolha feita, analisar
com eles o que falta aprender e refletir sobre o que pode
ajuda-los a avancar.

Nessa perspectiva de acolhida e de ressignificacdo do
erro como oportunidade de aprendizagem, cada interven-
cdo requer novos dados, novo diagndstico e nova andlise de
informacdes para determinar se a intervencdo realizada foi
efetiva ou se precisa ser repensada.

Zabala (1998) destaca trés importantes momentos no
processo avaliativo: o inicio, que permite avaliar o conheci-
mento prévio do estudante e também identificar as possibili-
dades de aprendizagem, realizando-se a denominada avalia-
céo inicial; o desenvolvimento, que permite observar como
o estudante aprende, realizando-se a avaliacdo reguladora,
também chamada de avaliacdo formativa ou de monitora-
mento; e o final, quando sdo analisados os conhecimentos
elaborados e os resultados obtidos, realizando-se a avalia-
cdo que possibilita finalizar o processo.

Considerando que a nomenclatura usada para a avaliagdo
nesses trés momentos distintos varia de acordo com o autor,
vamos tratar cada um desses processos respectivamente
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pelas expressdes avaliacdo diagndstica, avaliacdao formati-
va e avaliacdo somativa, nomenclatura também usada por
Haydt (2000). A autora explicita quando aplicar essas trés
modalidades. Esta obra tomou o inicio de unidades e os ca-
pitulos do volume como a unidade de ensino referida por
Haydt, conforme observa-se a seguir:

® Avaliagdo diagndstica: realizada no inicio do ano ou se-
mestre letivos, ou no inicio de uma unidade de ensino,
para avaliar os conhecimentos ja existentes.

® Avaliagdo formativa: ocorre durante o ano letivo, ou ao
longo de uma unidade de ensino, de forma continuada
durante o processo de ensino-aprendizagem.

® Avaliagdo somativa: realizada ao final de um ano ou se-
mestre letivos, ou ao final de uma unidade de ensino, para
fechar todo o processo.

Avaliagéo diagnéstica

A avaliacdo diagnéstica permite identificar os conheci-
mentos e as habilidades dos estudantes no inicio de uma
fase de trabalho. Ela propicia avaliar conhecimentos ja cons-
truidos, incluindo, por exemplo, o que eles j& aprenderam
em periodos anteriores e é importante para que o professor
tome decisdes sobre os caminhos a serem trilhados em sala
de aula. Esse tipo de avaliacdo ndo deve ter notas como
atributo, visto tratar-se de um diagndstico sobre aquilo que
ja se sabe (Ballester, 2003) e que os dados fornecidos por
meio dela ndo podem ser tomados como um “rotulo” que se
“cola” ao estudante, mas se referem a um conjunto de indi-
cacdes que caracterizam o nivel a partir do qual estudante
e professor, em conjunto, encaminhardo o processo dali por
diante (Corteséo, 2002).

O instrumento tradicionalmente mais utilizado nesse mo-
mento ¢ a sondagem diagndstica, recurso que permite o
registro do que os estudantes trazem como repertorio.

Para melhor explicitar como foram apresentadas cada
modalidade de avaliagcdo na obra, foi determinante a com-
preensdo de que o professor, tendo o livro didatico como
um dos instrumentos e ferramentas de apoio e, ao lado dele,
um rico contexto gue envolve o trabalho em sala de aula,
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€ a pessoa mais indicada para selecionar os itens que vao
compor os instrumentos de avaliagcdo mais robustos, com
base nessa realidade ampla que o livro didatico ndo con-
segue alcancgar (perfil da turma, projetos desenvolvidos no
ano, procedimentos adotados em reunides de planejamento,
projeto politico-pedagodgico da escola, etc.).

Nesta obra, apresentamos uma proposta com o trabalho
diagnodstico em todas as aberturas de unidade. Considerando
que elas abrem partes do livro que se referem aos trés anos
escolares, é possivel realizar uma avaliacdo no inicio do ano
letivo partindo do jogo apresentado nas aberturas, a fim de
identificar os conhecimentos que os estudantes j& adquiriram
anteriormente. Por ndo ser uma atividade que cobre conteudos
de modo exaustivo, estd aberta a adaptacdes e acréscimos
que se deseje fazer para ampliar a coleta de dados. Assim, &
possivel também acrescentar, ao término do jogo proposto na
abertura, uma atividade para conhecer a escrita dos estudan-
tes, visto que ela pode ser um ponto de partida favoravel ao di-
alogo entre professor e estudante acerca do que ele produziu.
Sugerimos ainda que, sempre que o trabalho com um novo
tema for iniciado, seja proposta uma sondagem diagnodstica.

A escolha de um jogo de percurso com perguntas que
consideram conhecimentos prévios dos estudantes, confor-
me a BNCC e os conteudos que serdo trabalhados na uni-
dade em questdo, evitando detalhar o tratamento que sera
dado a eles no interior dos capitulos, constitui uma estra-
tégia ludica e envolvente para a realizacdo das avaliacdes
diagnosticas. A aplicacdo das avaliacdes diagndsticas com
uma regularidade e a sugestao para que o professor a am-
plie leva em conta a importancia da frequéncia e perma-
néncia da coleta de dados nesse tipo de avaliagcdo. Nesse
ponto, o registro qualitativo do professor é essencial. Ao
realizar avaliacdes individuais ou do grupo, os dados coleta-
dos podem ser organizados em relatoérios, portfdlios, fichas,
tabelas comparativas, entre outros.

Como explica Soares, nessa perspectiva, planejar as pra-
ticas requer que se tenha “clareza das metas - habilidades
e conhecimentos - a alcancar, para que haja continuidade
no desenvolvimento e aprendizagem das criangas e para
que as habilidades e os conhecimentos sejam desenvolvi-
dos e aprendidos com integracdo das metas em cada ano”
(Soares, 2020, p. 300).

Avaliacdo formativa

Assim como ocorre com a avaliagdo diagndstica, ha algu-
mas entradas dentro dos capitulos que relacionam as ativi-
dades do Livro do Estudante a orientacdes especificas para
o professor, propiciando a realizacdo de avaliagdo formativa,
também chamada de avaliacdo continuada. A finalidade desse
tipo de avaliacdo é acompanhar o aprendizado do estudante
e identificar possiveis fragilidades que ainda existam, permi-
tindo ao professor realizar ajustes e retomar conhecimentos.

Essas sugestdes de avaliacdo formativa aparecem em
pontos especificos do trabalho com leitura e conhecimentos
linguisticos - se¢des Navegar no texto e Trilhas da lingua - e
trazem conteldos e habilidades relevantes para embasar a
producgdo textual. A recorréncia e presenca dessas secdes em
todos os capitulos favorece uma analise sistematica e coaduna
com o modo continuo de avaliacdo proposto por Luckesi, em
que, ao acompanhar o processo de construcdo das aprendi-
zagens, o professor, “em determinados momentos pontuais,
pratica uma avaliacdo de sintese de determinadas unidades de
conteudos, que formam um todo” (Luckesi, 2011, p. 367-368).

Dessa forma, € importante reforcar que a avaliacéo for-
mativa tem dimensdo orientadora, pois oferece ao estudante
informacdes sobre o seu desempenho e cria condi¢cdes para
o professor conduzi-lo, em estudo continuo e sistematico,
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com vistas aos objetivos de aprendizagem propostos e aos
avancos que permitirdo ao estudante prosseguir em melho-
res condicdes para realizar suas producdes.

Nessa modalidade avaliativa, as atividades realizadas
no livro podem ser Uteis para informar o professor sobre
possiveis necessidades de alteracdo em seu curso de tra-
balho e reorientacdo do processo de ensino-aprendizagem
(Corteséo, 2002).

Sabemos, contudo, que a tarefa de avaliar é sempre um
desafio didrio; por isso, € fundamental recorrer as valiosas
contribuicdes que os materiais de apoio oferecem: livros, do-
cumentos, registro de praticas didrias de professores, qua-
dros de acompanhamento, etc.

Avaliagdo somativa

A avaliagdo somativa verifica os resultados de aprendiza-
gem alcancados pelos estudantes, de acordo com os niveis
de aproveitamento estabelecidos. Na avaliacdo de tipo so-
mativo proposta por Schneuwly e Dolz:

é importante que o aluno encontre, de maneira explicita,
os elementos trabalhados em aula e que devem servir
como critérios de avaliacdo. Essa forma de explicitacdo
dos critérios de avaliacdo permite ao professor, pelo
menos parcialmente, desfazer de julgamentos subjetivos
e de comentdrios frequentemente alusivos, que ndo sdo
compreendidos pelos alunos, para passar a referir-se a
normas explicitas e a utilizar um vocabuldrio conhecido
pelas duas partes (Schneuwly; Dolz, 2010, p. 91).

Também nomeada de avaliagdo de resultado ou final, a
avaliacdo somativa pode ter, entre outros instrumentos, ati-
vidades escritas, incluindo as producdes textuais realizadas
nos capitulos, visto que elas se constituem num rico exem-
plar de mobilizacdo de conhecimentos do estudante, permi-
tindo ao professor avaliar o seu desenvolvimento em todas
as etapas, desde o planejamento do texto até a versao final.

A avaliacdo somativa também pode conter mais instru-
mentos, como seminarios, debates orais, testes, entrevistas,
entre outros, com 0s quais o professor pode verificar se
os objetivos de aprendizagem que ele previamente tracou
foram alcancados por seus estudantes. Aqui, porém, cabe
uma ressalva: nem sempre o rendimento dos estudantes em
uma avaliacdo somativa revela o que eles realmente sabem.
Por isso, ndo se recomenda utilizar apenas a avaliacdo de
resultado no processo de acompanhamento das aprendiza-
gens. A importancia de utilizar diferentes instrumentos ava-
liativos estd na ideia de que a avaliacdo deve ser abrangente
para tentar captar as diferentes habilidades e competéncias
dos estudantes (Matos et a/., 2013).

No caso da producédo textual, reiteramos a importan-
cia de se avaliar as trés dimensdes apontadas no Livro do
Professor e de acompanhar os estudantes quando eles rea-
lizam autoavaliacdo, tanto nos momentos de producéo oral,
quanto utilizando o quadro para conferéncia dos proprios
textos apresentados na secdo Entre imagens e palavras e
Dando asas a producédo.

O processo avaliativo

Especificamente sobre o tema avaliacdo, observe o que
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo
Basica indicam:

Ainda que ja dito em termos mais gerais, vale enfatizar
que no inicio do Ensino Fundamental, atendendo as es-
pecificidades do desenvolvimento infantil, a avaliacdo
devera basear-se, sobretudo, em procedimentos de ob-
servacdo e registro das atividades dos alunos e portfélios
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de seus trabalhos, seguidos de acompanhamento conti-
nuo e de revisdo das abordagens adotadas, sempre que
necessario (Brasil, 2013, p. 123).

Com base nas informagdes das trés modalidades de ava-
liacdo, professor e estudantes vao poder encontrar meios
para perceber dificuldades, corrigir defasagens, propor al-
ternativas para lidar com elas, reconhecer avancos e seguir
investindo na progressé&o da aprendizagem.

O registro constante e sistematico dos resultados das
avaliacdes € indispensavel para garantir a eficacia dessa pra-
tica pedagdgica. Além disso, as praticas avaliativas realiza-
das pelos estudantes também servem para que o professor
se autoavalie constantemente, analisando como apresenta e
desenvolve os conteldos, quais sdo as estratégias utilizadas,

quais duvidas tem conseguido esclarecer ou ndo, ou seja,
como pode aperfeicoar suas praticas docentes.

Avaliar também as sequéncias didaticas, as atividades
pontuais, os conteldos procedimentais, a atuacdo dos estu-
dantes nos projetos propostos € um modo de acompanhar
0s progressos deles continuamente e dar subsidios para
compreender o que precisa ser revisto, rearranjado, ndo
apenas no que diz respeito aos conteddos, mas também as
praticas e escolhas metodoldgicas.

Por fim, € importante que os estudantes percebam a ava-
liacdo como uma oportunidade de revisdo e aprofundamen-
to do estudo. Isso contribui para a autoestima, o desejo de
vencer desafios, a reflexdo e a aceitagdo de possiveis criticas
para alcangar o sucesso pessoal.

ORGANIZAGCAO E ESTRUTURA DA OBRA

Esta obra estd organizada em trés unidades. Cada uni-
dade, composta de quatro capitulos, corresponde a um ano
do segundo ciclo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
a unidade 1 é destinada ao 32 ano; a unidade 2, ao 42 ano;
e a unidade 3, ao 52 ano. Os capitulos se desenvolvem em
uma sequéncia didatica que tem como eixos estruturantes
a leitura e a producédo de texto e, como eixo transversal, a
analise linguistica. Essa sequéncia contempla secdes de lei-
tura, conhecimentos linguisticos, produ¢do de texto escrito
(antecedida de sec¢do preparatoria) e, ainda, produgdo de
texto oral ou multissemiotico.

Como pilares fundamentais, ha, entre as secdes de leitura
e producdo, uma secdo de estudo da lingua, que mantém
relacdo direta com a leitura e, ao mesmo tempo, é planejada
para abordar conteldos que favorecem a producado textual.

Estrutura da obra

Abertura de unidade

As aberturas precedem o conjunto de quatro capitulos de
cada unidade e trazem um jogo de percurso que, ao ser apli-
cado, pode se constituir em um dos recursos para a coleta
de dados na avaliacdo diagndstica.

Navegar no texto

Nessa sec¢do, o trabalho com os géneros textuais escolhi-
dos para cada capitulo contempla a leitura e a interpretacdo
de texto, o estudo de marcas do género e, quando perti-
nente, a abordagem de conteldos relacionados a aspectos
literdrios. O objetivo € promover o desenvolvimento da com-
peténcia leitora por meio do trabalho com habilidades esco-
Ihidas para integrar os diferentes eixos, culminando na es-
crita do género estudado na secdo Dando asas a producdo.
Antes da leitura do texto em estudo, sdo propostas questdes
de leitura antecipatoria, voltadas ao contexto e ao levanta-
mento de hipdteses com base em pistas textuais. Apds a
leitura, a subsec¢do Ler e compreender apresenta atividades
gue orientam a compreensao textual, a identificacéo das ca-
racteristicas do género trabalhado e a percepcéo dos efeitos
de sentido depreendidos da leitura realizada.

No mesmo capitulo, uma das ocorréncias da secdo ofe-
rece aos estudantes uma nova leitura, com a exploracdo de
mais um género textual. Isso possibilita ampliar o repertoério
deles ao oferecer mais de uma referéncia, mais de um mode-
lo de género, permitindo a analise de seus elementos consti-
tutivos e sustentando o trabalho com uma das producdes de
texto do capitulo: oral (na secdo O/g, oralidade) ou de texto
multissemiotico (na secdo Entre imagens e palavras).
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Trilhas da lingua

Nessa subsecao, sdo trabalhados aspectos linguisticos
sob uma perspectiva discursiva. Nela, sdo abordados con-
teldos e habilidades relacionados tanto a marcas proprias
do género, quanto a aspectos gramaticais e semanticos, ele-
mentos notacionais da escrita, convencdes e usos da lingua-
-padrao e elementos de textualidade.

Para escrever

Essa subsecado, que precede a secdo Dando asas a produ-
cdo, tem a funcao de oferecer subsidios complementares ao
estudante. Ela apresenta um exercicio de preparacdo para a
escrita, em gue sdo abordados elementos linguisticos e tex-
tuais relacionados ao género a ser produzido na sequéncia.

Ol4, oralidade

Essa secdo contempla o eixo oralidade por meio de pro-
postas que priorizam a producdo de textos orais vinculados
ao tema e/ou género estudado no capitulo. Apresenta orien-
tacdes para preparacdo e producdo da fala publica, conside-
rando as relagdes entre fala e escrita.

Entre imagens e palavras

Essa secdo propde a producdo de textos de autoria de cara-
ter essencialmente multissemiotico, nos quais ha a associacao
de palavras e imagens. Geralmente tem como suporte o tra-
balho com o género em estudo em uma das secdes de leitura.

Além das orientagcdes para a producdo, a secado apresenta
proposta para avaliagdo, revisdo e exercicio de reescrita do
texto produzido.

Dando asas a producgdo

Nessa secdo, sdo apresentadas propostas de producdo de
textos autorais do mesmo género textual estudado em uma
das secdes de leitura. O trabalho contempla todas as etapas
do processo de produgdo: planejamento, orientacdes para a
producdo, avaliacdo, reescrita (redesign) e circulacdo do texto.

Organizacgdo de conteddos na obra

Conheca, a seguir, a organizacéo dos conteudos aborda-
dos ao longo do volume. Por meio das informacdes listadas,
& possivel identificar as relacdes entre conteldos, habilidades
e competéncias da BNCC trabalhadas em cada capitulo. Os
Temas Contemporaneos Transversais mobilizados em cada
parte do material também foram destacados, como forma de
apoiar o docente durante o planejamento escolar.
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Capitulo 1 - Avds e netos

Orientagdes gerais

Conteudos Habilidades Competéncias TCTs
e | eitura de conto edificante. e Lingua Portuguesa: » Competéncias gerais da * Cidadania
EF15LPOT, EF15LPO2, Educac¢do Basica: 1, 3,4, 6,9 e10. | e civismo:

® Descricao de personagem.
* Partes da narrativa: introducdo (situacéo

inicial), situacao-problema (conflito), busca da

solucédo e desfecho.

* Narrador-personagem e narrador observador.

* Elementos dos didlogos: paragrafo, travessao
e verbos de elocucdo.

e Leitura de texto dramatico.

* Dois-pontos, ponto de interrogacé&o e ponto
de exclamacéo.

EF15LPO3, EF15LPOS5,
EFISLPO6, EFISLPO7,
EF15LPO9, EFISLPT,
EFISLP12, EF15LPI6,
EFISLP18, EF35LP0O4,
EF35LPO7, EF35LP0O9,
EF35LP21, EF35LP22,
EF35LP24, EF35LP25,
EF35LP29, EF35LP30
e EFO3LPO7.

° Arte: EFISAR21.

* Competéncias especificas de
Linguagens: 1,2, 3 e 5.

e Competéncias especificas de
Lingua Portuguesa: 1,2, 3,5, 7 e 9.

» Competéncias especificas de
Arte: 5 e 8.

» Competéncias socioemocionais:
Consciéncia social e Tomada de
decisdo responsavel.

Processo de
envelhecimento,
respeito e
valorizacdo do
idoso.

° Multicultura-
lismo:
Educacdo para
valorizacdo do
multiculturalismo
nas matrizes

e Escrita de didlogo entre personagens. histdricas
* Producao de versao de conto. e culturais

- ) ~ brasileiras.
® Producéo oral: dramatizacéao.
OBJETO DIGITAL
Infografico clicavel - Animais e plantas do
Cerrado

Capitulo 2 - Cordao de amigos
Conteudos Habilidades Competéncias TCTs

e | eitura de carta.

e Lingua Portuguesa:

» Competéncias gerais da

® Multicultura-

* A primeira pessoa no género carta. Eggtggg EEFF1155|T_FI>3%25; Educacgdo Basica: 1, 4, 6,9 e 10. gsye?;idade
: i L . i
e Paragrafo: contetido dos topicos de uma EFI5LPO6. EFISLPO7 -Cpmpetenqas especificas de cultural
carta pessoal. EFISLPOO, EFISLPIS, | Lnouagensil 2 3eo.
* Producao de carta pessoal. EF35LPO5, EF35LPO7, .E&m\?:t:gr?:sue:s??lec%sedse
e Leitura de mensagem instantanea. EF35LPOY, EFO3LPO2, 9 . .g B '
) EFO3LPO7, EFO3LPOY9, | e Competéncias especificas de
* Elementos e Imguagem de uma mensagem EFO3LP12. EFO3LP13 e Arte: 5 e 8.
instantanea. EFO$LP]7J N . . .
) ) o : * Competéncia socioemocional:
* Linguagem criptografada (codificada). ° Arte: EF15AR06. Consciéncia social.
* Producdo de gif.
OBJETO DIGITAL
Infografico clicavel - A evolugdo dos emoyis
Capitulo 3 - Bom sentir bem-estar
Conteudos Habilidades Competéncias TCTs
e _eitura de noticia. e Lingua Portuguesa: » Competéncias gerais da * Saude
s Elementos de uma noticia: titulo, linha fina, EFISLPOT, EF1SLPO2, Educagéo Basica: 1, 8,9 e 10.
lide, fotografia e legenda. Eggtggé Eggtggg * Competéncias especificas de
* Uso de verbos em noticias. EF15LP18 JEF35LP03] LlnguagenS: Tes.
* Retomada de palavras por substituicdo. EF35LP04, EF35LPO5, -Cpmpetenmas espgcmcas de
. PI’OdUCéO de noticia. EF35LP0O6, EF35LPO7, Llngua Portuguesa, 1,2, 35e7
) ; ) ] ) EF35LP16, EFO3LPO7, | » Competéncia socioemocional:
® | eitura de texto instrucional: regra de jogo. EFO3LPOS8, EFO3LP, Autoconsciéncia.
* Uso do verbo em textos instrucionais. EFO3LP14 e EFO3LP18.
e Construcédo de um jogo de percurso.
Capitulo 4 - Rotas do alimento: pontilhando sabores
Conteudos Habilidades Competéncias TCTs

e | eitura de texto expositivo (cartilha

* Lingua Portuguesa:

* Competéncias gerais da Educag¢do

* Saude: Educacéo

educativa). EF1SLPO1, EF15LPO2, Basica: 1, 3,4,6,8,9¢e10. alimentar e
* Uso da virgula em enumeracao. EFISLPOS, EFISLPOS, | s competéncias especificas de nutricional.
) o EFISLPO6, EFISLPO7, | |inguagens: 1.2 3 56 6
* Producao de cardépio semanal. EFISLPO9. EFISLPIS, guagens: |, 2, 5, :
* Substantivo no texto expositivo. EF35LPOY, EF35LPO3, |° (L:f:\mfaet::rctfsue:s??lec? 367 o
e Organizacao do texto expositivo. EF35LPO4, EF3SLPOS, o . .g ST '
- . EF35LP0O7, EF35LP0O9, | e Competéncia socioemocional:
* Producgo de texto expositivo (cartilha EFO3LPO7 e EFO3LP0O8.| Consciéncia social.
educativa).
4
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Capitulo 1 - Leituras e leitores

Conteudos

Habilidades

Competéncias

TCTs

e | eitura de relato pessoal.
® Pessoas do discurso e marcadores de tempo.

* Uso da 12 pessoa do singular e de marcadores
temporais.

* Producao de relato pessoal.

* Andlise de video de recomendacdo literaria.

* Uso de adjetivos em recomendacdes literarias.
® Producdo de recomendacao literdria em video.

OBJETO DIGITAL

Infografico clicavel - A festa do Ano-Novo
Chinés

e Lingua Portuguesa:
EF15LPOT, EF15LPO2,
EF15LPO3, EF15LPOS5,
EF15LPO6, EF15LPO7,
EF15LPO8, EF15LPO9,
EF15LP12, EF15LP13,
EF15LP16, EFI5LPIS,
EF35LP03, EF35LP0O4,
EF35LP0O7, EF35LPOS,
EF35LP10, EF35LP18,
EFO4LPO6 e
EFO4LPO7

° Competéncias gerais da
Educagdo Basica: 1, 3, 8 e 10.
* Competéncias especificas de
Linguagens: 1,2, 3 e 6.

* Competéncias especificas de
Lingua Portuguesa: 1,2, 3,5, 7
e 9.

* Competéncia socioemocional:
Consciéncia social.

e Cidadania e
civismo: Direitos
da crianca e do
adolescente.

Capitulo 2 - Poesia

Conteudos

Habilidades

Competéncias

TCTs

® Leitura de poema.

* Lingua Portuguesa:

* Competéncias gerais da

* Meio ambiente:

« Eu poético. EF15LPO1, EF15LPO2, Educagdo Basica: 1, 3, 4 e 10. Educacao
) ) EFI5LPO3, EFI5LPO4, |, ¢ Anci e ambiental.
e Rima e organizacio do poema. ompeténcias especificas de
) 'g 1zae P o EFISLPOS, EFISLPOG, Linguagens: 1,2, 3,5 e 6.
e Polissemia como recurso estilistico. EF15LPO7, EF15LPO9, « Competéncias especificas de
EF15LP15, EF15LP17, ¢
* Encadeamento. EF15LP18, EF35LP03 Llngua Portuguesa: T, 2, 3,57
L4 prOdUCéO de poema. EF35LP04, EFSSLPOS, e 9.
e | eitura de poema visual. EF35LP0O7, EF35LP23, | * Competéncias socioemocionais:
* Primeira pessoa e neologismo no poema visual. EF35LP27, EF35LP28, Aut_ogonscwencwa'e Tomada de
~ . EF35LP31, EFO3LPO7, decisao responsavel.
® Producdo de poema visual. EF04LPO3 e
EFO4LP26.
Capitulo 3 - A voz e a vez da crianga
Conteudos Habilidades Competéncias TCTs

e |_eitura de histdria em quadrinhos.

e Elementos visuais e textuais de histérias em
quadrinhos: baldes, legenda, interjeicdes e
onomatopeias.

* Lingua Portuguesa:
EF15LPO1, EF15LPO2,
EF15LPO3, EF15LPOS5,
EF15LPO6, EF15LPO7,
EF15LPOY9, EF15LPT,

* Competéncias gerais da
Educagédo Basica: 1, 3, 4,6, 8,9
e 10.

*» Competéncias especificas de
Linguagens: 1,2, 3, 5 e 6.

e Multiculturalismo:
Educacao para
a valorizacdo do
multiculturalismo
nas matrizes

* Uso da virgula para separar o vocativo. EF15LP12, EF15LP14, histéricas
s Producao oral: leitura expressiva de HQ. EF15LP15, EF15LPI8, ° E&ms:t::;fsue:sgé?gc? ge7 e culturais
e Seguranca ao usar a internet. EF35LPO3, EF35LPO4, | - 99 guesa: |, 2, 5 >, brasileiras.
: : ) EF35LPO5, EF35LPO7, :

e Linguagem formal e linguagem informal. EF35LP18, EFO3LPO7 | e Competéncias socioemocionais:
* Marcas de oralidade nas histérias em e EFO4LPOS5. Autoconsciéncia, Autogestao e

quadrinhos. Tomada de decisdo responsavel.
® Recursos visuais nas histoérias em quadrinhos.
* Produc¢do de histdria em quadrinhos.
OBJETO DIGITAL
Infografico clicavel - Cyberbullying: como
prevenir e o que fazer para mudar

Capitulo 4 - Histérias, aventuras e sonhos
Conteudos Habilidades Competéncias TCTs

e | eitura de entrevista.
e Concordancia verbal e nominal.

* Producado de entrevista para ser publicada
por escrito.

* Andlise de entrevista em video.

* Elementos de uma entrevista em video ou
dudio: entonacao, ritmo de fala, expressao
facial do entrevistado.

* Uso de conectivos: preposicdes.

* Producdo de entrevista para ser publicada em
video ou audio.

e Lingua Portuguesa:
EF15LPO1, EF15LPO2,
EF15LPO3, EF15LPOS5,
EF15LPO6, EF15LPO7,
EF15LPO8, EF15LPO9,
EF15LP10, EF15LP12,
EF15LP13, EF35LPO3,
EF35LP04, EF35LPO7,
EF35LP09, EF35LP10,
EFO4LPOS5, EFO4LPOG,
EFO4LPO7, EFO4LP17 e
EFO4LP18.

* Competéncias gerais da
Educagdo Basica: 1, 4, 6, 9 e 10.

* Competéncias especificas de
Linguagens: 1,2, 3 e 6.

* Competéncias especificas de
Lingua Portuguesa: 1,2, 3,5e 7.

* Competéncia socioemocional:
Autoconsciéncia.

e Cidadania e
civismo:
Vida familiar e
social.

e Cidadania
e civismo:
Educacédo
em Direitos
Humanos.
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Capitulo 1 - Vida no mar

Conteudos Habilidades Competéncias TCTs
e Leitura de reportagem. e Lingua Portuguesa: * Competéncias gerais da * Meio ambiente:
« Elementos da reportagem: titulo e linha fina. EF15LPO1, EF15LPO2, Educagdo Basica: 1,2, 3,4, 5,7 Educ_acao
e Leitura de infoarafico EF15LPO3, EF15LPO4, e 10. ambiental.
itu i ico.
L ° ) . EFISLPOS, EFISLPOG, * Competéncias especificas de
e Caracteristicas e elementos de um infografico. | EFI5LPO7, EF15LP10, Linguagens: 1,2, 3, 4 e 6
= EF15LP18, EF35LPO7, T
* Uso de aspas e de verbo de elocucdo na EF35L POB. EF35L P15 « Competéncias especificas de
reportagem' EF35LP17 JEFOSLPO“»Y Ll'ngua Portuguesa: 1,2 3,5, 6,
* Producao de infografico. EFOSLPO'7 o ' 7 e 0.
® | eitura de peticdo on-/ine. EFO5LPI5. * Competéncia especifica de
*Uso de mas e mais como auxiliares na e Ciéncias: EFO3CIO5. Ciéncias: 1.
argumentacao de uma peticdo. « Geografia: EFO5GEI2. * Competéncia especifica de
Geografia: 1.

® Escolha de palavras para uso em peticado.

° Competéncias socioemocionais:
Tomada de decisédo responsavel e
Autoconsciéncia.

* Produc¢do de peticdo com assinaturas em
meio impresso.

OBJETO DIGITAL
Infografico clicavel - Leitura de infografico

Capitulo 2 - O universo do brincar

Conteudos Habilidades Competéncias TCTs
® | eitura de texto expositivo. ¢ Lingua Portuguesa: * Competéncias gerais da ® Multiculturalismo:
* Uso da 32 pessoa do discurso e de verbos no EF15LPO1, EF15LPO2, Educagdo Basica: 1, 3,4, 5¢e 7. Diversidade
tempo presente. Eggtggé Eggtggg * Competéncias especificas de cultural.
e Producao de texto expositivo. EF15LP08' EF]SLPOé Linguagens: 1,2, 3 e 6. © Multiculturalismo:

Educacdo para
valorizacdo do
multiculturalismo
nas matrizes

e | eitura de resumo. EF35LP0O3, EF35LP04, | ° Cpmpeténcias espgcificas de
EF35LP06, EF35LP07, Lingua Portuguesa: 1, 2, 3 e 5.

* Uso de pronomes e coesao textual. . .
EF35LP0O8, EF35LP0O9, | e Competéncia especifica de

* Realizacdo de seminario. EF35LP14, EF35LP17, Historia: 1 historicas
OBJETO DIGITAL EF3SLPIS, EFOSLPOS, e Competéncia socioemocional: e culturais
Infografico clicavel - Brincadeiras ao redor do EFOSLPOG, EFOSLP24 Tomada de decisdo responsavel. brasileiras.
mundo e EFO5LP26.
e Histéria: EFO5HIO4.
Capitulo 3 - Ninguém fica de fora!
Conteudos Habilidades Competéncias TCTs
e | eitura de artigo de opinido. ¢ Lingua Portuguesa: » Competéncias gerais da * Cidadania
e Defesa de ponto de vista e uso de EF15LPO1, EF15LPO2, Educagdo Basica: 1,3, 4,7, 9e10.| e civismo:
argumentos. EFISLPOS, EFISLPOS, | o competéncias especificas de Educacao
. . EF15LPO6, EF15LPO7, Linguagens: 1 2 e 3 em Direitos
* Uso de conectivos e estabelecimento de EFI5LPOS. EFI5LPO9 guagens: |, : Humanos
relacdes de sentido. EFI5LPIO. EFISLPIS. * Competéncias especificas de '
* Producao de artigo de opinigo. EF35LPO3, EF35LP04, | Lingua Portuguesa:l, 2,3, 5,6,

EF35LPO7 EF35LPOS, | /€10

e - EF35LP0O9, EF35LPI10, * Competéncia socioemocional:
* Uso de adjetivos na argumentacao. EF35LP15, EF35LP17, Habilidades de relacionamento.
* Producéo oral: debate. EFO5LP14, EFO5LPO7,
EFOS5LP19, EFO5LP24,
EFO5LP26 e EFO5LP27.

e | eitura de resenha critica.

Capitulo 4 - Humor para rir e refletir

Conteudos Habilidades Competéncias TCTs
e Leitura de cartum. e Lingua Portuguesa: * Competéncias gerais da e Ciéncia e
o Leitura de meme EF15LPO1, EF15LPO2, Educagédo Basica: 1, 3,4, 5,9 e 10. tecnologia
’ EF15LPO3, EF15LPOS5, Anci fes : f .
« Discurso direto, indireto e indireto livre. EFISLPO6. EFISLPOY -C_ompetenuas especificas de o M_ultlcqlturallsmo.
- ) J Linguagens: 1,2, 3, 4,5 e 6. Diversidade
* Produ¢cdo de meme. EF15LPO9, EF15LPI10, . - cultural e
) EFI5LPIS, EFISLPI6, * Competéncias especificas de Ed b
e Leitura de causo. EFISLPIS EF35L P03 Lingua Portuguesa: 1, 2, 3, 4, 5, ucacao para
* \Variedades Iinguisticas. EF35LPO’5, EF35LPOY7, 7 e 10. ?L?tizj‘iifaﬁsomo
e Sintetizando ideias no cartum. EF35LPN, EF35LP22,  Competéncia socioemocional: nas matrizes
* Producdo escrita: reconto de causo e criacdo EF35LP26, EF3SLP30, Autogestdo e Consciéncia social. historicas
de cartum. EFO3LPO7 e EFO5LPI1O. e culturais
brasileiras.
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Sugestoes para o planejamento

Para promover o desenvolvimento proficuo do rol de conteudos, habilidades e competéncias abordados durante o ano es-
colar, a etapa de planejamento é essencial. Por isso, apresentamos, a seguir, algumas ferramentas que podem contribuir para
essa construcdo que contempla aspectos individuais e coletivos, de acordo com cada docente, coordenador pedagdgico,
grupo de estudantes, comunidade escolar e projeto politico-pedagdgico da instituicdo.

Cronograma

Cada instituicdo tem uma forma de construir o cronograma escolar, conferindo maior ou menor autonomia ao docente nesse
sentido. Disponibilizamos algumas sugestdes de cronograma para o trabalho com a obra de Producado de texto. Elas devem ser
adaptadas de acordo com a realidade escolar, levando em consideracdo aspectos mais amplos, como os projetos que a escola ja
desenvolve ou pretende desenvolver; as demandas dos estudantes e da comunidade escolar; e até mesmo os objetivos tracados
pela instituicdo como metas educacionais a serem alcancadas. Por isso, € importante conhecer o percurso didatico pretendido
nesta obra para aborda-lo da maneira mais significativa possivel, realizando os ajustes necessarios.

32 ano - Unidade 1 4° ano - Unidade 2 52 ano - Unidade 3

[ I ) 0 90| o 0 9 o
=1 = I s | 6| 5 = =
g 3|8 Capitulo g 8| 8 Capitulo g 3 8 Capitulo
E E E P E E E P E E E P
6 E @ 6 E @ SIE| o
1° |1 [1® |1- AvOs e netos 12 [1° |1 |1- Leituras e leitores 1° |1 |1 |1~ Vida no mar
1¢ |1¢ | 2¢ |2 - Corddo de amigos 1 |1® |22 |2 - Poesiaé.. 1 |20 |00 2 - O universo do
brincar
o o o _ ; _ o o o |3-Avozeavezda
2* |22 | 3% |3 - Bom sentir bem-estar 2123 crianga 2¢ |32 |32 |3 - Ninguém fica de fora!
20 |30 |40 4 - Rotas do alimento: 2e [0 |40 4 - Histdrias, aventuras e 2e | ze |40 4 - Humor para rir e
pontilhando sabores sonhos refletir

Matriz de planejamento da rotina escolar

A elaboracdo de uma rotina pedagdgica é essencial para
que a crianga, em seu amadurecimento, se aproprie das vivén-
cias escolares em suas diferentes dimensdes, em especial, as
dimensdes espaciais e temporais. Do ponto de vista da institui-
cao escolar, a rotina pedagdgica possibilita otimizar recursos e
espacos, garantindo que todos tenham acesso adequado aos
diferentes equipamentos da escola. Do ponto de vista do do-
cente, o planejamento da rotina escolar apoia o desenvolvimen-
to de atividades significativas, capazes de mobilizar as habilida-
des e competéncias previstas, além de ajudar na organizacao e
na viabilizacdo de suas propostas (Assis; Assis, 2003).

As rotinas escolares podem ser definidas de modo coleti-
VO, COM maior ou menor grau de intervencao dos estudantes,
de acordo com os objetivos preconizados pela instituicdo e
suas intencionalidades didaticas. E importante, porém, que
os estudantes conhecam essas rotinas e possam se apropriar
delas, como forma de se integrarem a comunidade escolar,
participando ativamente das propostas. A rotina também
ajuda na contencdo de ansiedades e eventuais descontenta-

mentos. Ao saber quais s&o os proximos passos naquele dia,
em uma determinada semana, em um més especifico ou até
no semestre, o estudante pode se preparar para cada evento,
construindo responsabilidade, autoconfianca e organizacao.

O documento em que o planejamento da rotina é registrado
oficialmente costuma ser padronizado pela instituicdo escolar
ou mesmo pelas secretarias de ensino, de acordo com a esfera
governamental a qual a escola estd vinculada. Em geral, € cria-
da uma matriz na qual os docentes inserem informacdes ele-
mentares para a construcdo de seus planos de aula, sequéncias
didaticas e outras intervencdes pedagdgicas. A matriz pode
ser didria, semanal, mensal, bimestral, trimestral e semestral, a
depender do tipo de organizacdo escolhida para o ano letivo.

Apesar dessa diversidade de possibilidades, € essencial
que ela traga informacdes como: dia e horarios; habilidades e
competéncias desenvolvidas; espacos e materiais que serdo
utilizados. Veja um modelo a seguir, que pode ser adaptado
sempre que necessario, a depender das necessidades do pro-
fessor e das aulas.

Modelo de matriz para o planejamento escolar semanal

Professor(a):

MMM v urnocsy:

Turmac(s):

MY s emana:

Componentes

Dia e horarios X
curriculares

Habilidades e
competéncias da BNCC

Materiais necessarios | Espagos utilizados

Anote o dia da semana e | Indique os componentes
os horarios estimados de | curriculares que serdo
cada atividade do dia. trabalhados.

Registre as habilidades
e as competéncias que
as atividades do dia

pretendem desenvolver.

Indique os espacos
utilizados em cada
atividade.

Liste os materiais que
serdo empregados.
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No modelo, hd campos para inser¢cdo do nome do do-
cente responsavel pelo plano, a indicacdo da(s) turma(s) a
qual o plano se refere, o(s) respectivo(s) turnos de atuacao
(como manha, tarde ou integral) e a semana contemplada
no planejamento.

Essa matriz pode ser adaptada de acordo com as de-
mandas escolares. Cada dia da semana pode ocupar uma
linha; se necessario, € possivel inserir mais colunas, como
indicacdo das atividades previstas para o dia, dos Temas
Contemporaneos Transversais ou da relacéo entre as ativi-
dades e os projetos da escola.

Sequéncia didatica

O planejamento da rotina € um aspecto mais amplo da
organizacao escolar. Ele ajuda a definir quando e onde cada
proposta vai ser realizada. Ja as sequéncias didaticas respon-
dem sobre quais objetivos se pretende alcancar e como isso
serd feito. Para organizar a obra, tommamos como fundamen-
to a nogdo de sequéncia didatica desenvolvida por Zabala
(1998). Nessa proposta, as sequéncias didaticas sdo tomadas
como uma forma de encadear e articular as diferentes estra-
tégias de um percurso cujo objetivo é educativo. As sequén-
cias apontam a fun¢cdo de cada atividade na construcdo de
um conhecimento. Nesse sentido, a sequéncia didatica pode
corresponder a uma se¢do ou a um conjunto de secodes.

Nesse trabalho, o educador exerce papel critico, uma vez
que cabe a ele planejar, aplicar e avaliar a pertinéncia ou a
necessidade de cada passo.

A maneira como os conteudos estdo desenvolvidos € um
traco fundamental da obra. Parte-se, por exemplo, da secéo

Orientagdes gerais

Navegar no texto, em que é possivel encontrar, de acordo com
0s propodsitos da sequéncia, questdes de leitura antecipatoria,
de cardter predominantemente oral, voltadas para a previsédo
de conteudos. Em seguida, vem o texto principal da secao,
que serd lido e analisado. Em geral, trechos do texto sdo re-
tomados na secado Trilhas da lingua, que trabalha aspectos
linguisticos e gramaticais. Apds esse trabalho prévio com o
texto, o estudante € convidado a criar suas proprias produ-
codes nas secdes Dando asas a producdo e Entre imagens e
palavras. Espera-se que essa estrutura contribua para que o
professor atinja satisfatoriamente o objetivo de fazer do es-
tudante um sujeito leitor e produtor de textos. Presente em
alguns capitulos, a secdo O/3, oralidade se destina a trabalhar
0s objetos de conhecimento relativos ao eixo especificado em
seu proprio titulo por meio de atividades de producédo oral.

Como ocorre com a rotina, a construcdo da sequéncia di-
datica também é maleavel e pode variar de acordo com a ins-
tituicdo escolar e o modo como cada docente costuma se or-
ganizar ao planejar suas aulas. Além disso, é importante con-
siderar o carater dindmico do contexto escolar, assim como a
heterogeneidade dos grupos de estudantes. Ambos exigem
uma pratica docente flexivel, que esteja aberta a ajustar o pla-
nejamento aos desafios que surgem ao longo do ano letivo.

Por isso, consideramos algumas informacdes elementa-
res que a organizagcdo de uma sequéncia didatica requer
para propor o modelo a seguir: € necessario indicar os ob-
jetivos de aprendizagem da sequéncia, o tempo necessario
para realiza-la, os materiais e espacos que serdo mobiliza-
dos, como a turma serd preparada para a sequéncia dida-
tica, como se dara o desenvolvimento dela e como ela serd
encerrada e avaliada.

Modelo de matriz para a elaboracao de sequéncias didaticas

Sequéncia didatica

Anote o titulo da sequéncia didatica.

Tema ou sec¢do do livro

Indigque guais conteudos do livro serdo abordados.

Pagina(s)

Referencie a(s) pagina(s) dos conteudos.

Objetivos de aprendizagem

Escreva os objetivos de aprendizagem gue a sequéncia didatica pretende alcancar.

Quantidade de aulas previstas

Estime a quantidade de aulas que a sequéncia didatica vai demandar.

Materiais necessarios consistente.

Liste os materiais que ser&o necessarios para realizar a sequéncia de maneira

Organizacdo do espago de

aprendizagem sucesso.

Indique quais espac¢os serdo usados pela turma durante a realizagcdo da sequéncia
didatica e como eles devem estar organizados para que a atividade transcorra com

Preparac¢ao

Descreva as atividades preparatorias que a turma vai realizar como forma de iniciar a
sequéncia didatica. Podem ser atividades de avaliagdo diagndstica, de levantamento
de conhecimentos prévios, de sensibilizacdo para o tema, etc.

Desenvolvimento

Anote o0 passo a passo das atividades da aula, indicando como serad o
desenvolvimento da sequéncia didatica.

Fechamento e avaliagdao

Indique como serad o fechamento (culminancia) da sequéncia didatica. Por exemplo:
atividades de conclus&o e compartilhamento de resultados; roda de conversa sobre
a proposta; etc. Além disso, € importante avaliar a efetividade da sequéncia e
incentivar a autoavaliacdo da turma.

Esse modelo pode ser reconstruido e adaptado de acor-
do com as demandas que atravessam o planejamento esco-
lar. Para preenché-lo, é possivel utilizar os dados sistematiza-
dos neste Livro do Professor, como as informacdes listadas
no quadro de organizagdo de conteldos e nas orientagdes

didaticas disponibilizadas em torno da reproduc¢do das pa-
ginas reduzidas do Livro do Estudante. Nelas, vocé encontra
propostas de roteiros de aulas e sugestdes de atividades
complementares, entre outros subsidios para uma pratica
docente significativa e coerente.
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POR DENTRO DO LIVRO DO PROFESSOR

Neste Livro do Professor, vocé encontra a reproducao reduzida do Livro do Estudante. Nessa reproducédo, ha as respostas
das atividades em rosa. Ao redor dessa reproducdo, nas colunas laterais e na parte inferior, sdo apresentados orientacdes,
roteiros de aulas e sugestdes didaticas para auxiliar o trabalho em sala de aula. No inicio da reproducéo de cada unidade, séo
apresentados os objetivos pedagdgicos, as competéncias e as habilidades desenvolvidas na unidade. Da mesma forma, no
inicio de cada sec¢do, sdo apresentados as ideias e 0os conceitos-chave que norteiam o desenvolvimento das habilidades e a
construcdo dos conhecimentos previstos para serem abordados no capitulo.

Dessa maneira, todas as informacdes relacionadas aos conteldos do Livro do Estudante e a preparacdo das aulas estdo
disponiveis a vocé, professor. Para facilitar, a numeragdo das paginas passa a ser a mesma do Livro do Estudante.

Veja a seguir como o Livro do Professor estd organizado.

Sobre a unidade

Lista dos objetivos
pedagdgicos da
unidade, destacando
0 que os estudantes
deverdo saber ao
final dela.

Base Nacional
Comum Curri-
cular (BNCC)
Lista das
competéncias e

habilidades que
s&o mobilizadas

Ideias e conceitos- —le@
-chave da secao

Indicacé&o do conteudo
trabalhado na secédo e

na unidade.
Avaliag¢do diagndstica
Orientacdes para levantar os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre alguns conteudos trabalhados na unidade.
0Ol4, oralidade SO Cordéod ehe
. 8 amices 1° Habilidades
mobilizadas na
o Navegar no texto secdio
Relacdo das
habilidades

da maneira como ele
serd abordado.

desenvolvidas na
secdo. O texto
das habilidades se
encontra na parte
introdutdria do
Livro do Professor.

Roteiro de aula

Sugestdo de como conduzir o trabalho
proposto na secdo, a fim de auxiliar no

planejamento e no desenvolvimento das aulas.
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realizacdo das atividades.
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Saber Ser

Humor para rir
erefletir

Orientagéo para
o trabalho com
competéncias
socioemocionais.

Avaliagao
formativa

Orientacdes de
como o professor
pode utilizar as
atividades da secéo
para acompanhar

0 aprendizado dos

estudantes.

Atividade complementar

Proposta de atividade extra para complementar o estudo de determinados conteldos.
Avaliacao
somativa

Sugestdes para o
professor utilizar as
producdes textuais
dos estudantes a
fim de verificar o
aprendizado deles.

Autoavaliacao

Questdes que
propiciam aos
estudantes

avaliarem seu
desempenho.

Objeto digital

Indicacdo do

) ) objeto digital
Diversidade pensado para

e inclusdo ampliar e

P—) complementar o
tema e o trabalho
desenvolvidos na
secao.

Propostas de
adaptacao de
abordagem e de
atividades para
o trabalho com
estudantes com
deficiéncia ou
transtornos.

(e s e Chapeuzinho anda pela floesa cantando)

bem sozinha
doces

1

Para complementar

Indicagdes de leitura,
sites, videos e outros
conteudos para o
aprofundamento dos
debates sobre os temas
e contextos propostos. "
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Assis, Orly Zucatto Mantovani de; Assis, Mucio Camargo
de (orgs.). PROEPRE: fundamentos tedricos e pratica
pedagdgica para a Educacao Infantil. Campinas: Graf. FE;
IDB, 2003.

A obra tem foco nas teorias de Jean Piaget sobre os proces-
sos de desenvolvimento infantil nos ambitos cognitivo, afetivo
e social. Os artigos nela presentes propdem reflexdes sobre
praticas pedagdgicas que favorecem a autonomia, o pensa-
mento critico, a criatividade e o bem-estar dos estudantes.

BakHTIN, Mikhail. Estética da criagdo verbal. Traducdo: Paulo
Bezerra. 4. ed. Sdo Paulo: WMF Martins Fontes, 1997.

Obra candnica da area de Linguagem, composta de ensaios
sobre a compreensdo dialdgica da lingua, esse livio € um
dos pilares tedricos do trabalho com os géneros textuais.

BALLESTER, Margarita et al. Avaliagdo como apoio a
aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2003.

Nesse livro, a avaliagdo € apresentada como uma funcé&o
pedagodgica gue, no processo educativo, pode favorecer a
aprendizagem dos estudantes.

BecHara, Evanildo. Moderna gramdtica portuguesa. 40. ed.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2024.

Obra gue enfoca a abordagem normativa da lingua portu-
guesa, de acordo com a Nomenclatura Gramatical Brasileira
(NGB), e considera aspectos linguisticos e pesquisas sobre
0 uso do idioma.

BralT, Beth; Sitva, Maria Cecilia Souza e (orgs.). Texto ou
discurso? Sao Paulo: Contexto, 2012.

A obra apresenta textos de varios pesquisadores sobre os
conceitos de texto e discurso em acepcdes diversas, pauta-
dos em diferentes abordagens acerca da linguagem.

BrasiL. Conselho Nacional de Educag¢do. Camara de Educagédo
Basica. Resolugcdo n. 4, de 2 de outubro de 2009.

Documento que define as diretrizes operacionais para o
atendimento educacional especializado na Educacéao Basica.

BrasiL. Ministério da Educag¢éo. Secretaria de Educagao
Basica. Base Nacional Comum Curricular: educagcdo é
a base. Brasilia: MEC/SEB, 2018. Disponivel em: https://
www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/
BNCC_EI_EF_110518_versaofinal.pdf. Acesso em: 12 ago.
2025.

Documento de carater normativo no qual sdo definidas as
aprendizagens essenciais nas diferentes etapas e modali-
dades de ensino no nivel da Educacdo Basica. Tem como
principal objetivo balizar a qualidade da educag¢&o no Brasil,
norteando os curriculos e as propostas pedagodgicas de
todas as escolas publicas e privadas.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacédo
Basica. Diretoria de Curriculos e Educagao Integral.
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagcdo Basica.
Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

Obra de referéncia na educacédo nacional e que auxilia as
escolas no planejamento curricular e na selecdo de contelidos
fundamentais nas diferentes etapas da educacédo escolar.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacéo
Basica. Pro-letramento: programa de formacao continuada
de professores dos anos/séries iniciais do Ensino
Fundamental - alfabetizacdo e linguagem. Brasilia: MEC/

XXX

226760_PROD_FUND_I_1aED25_LP_GERAL_XXXaXXIlindd 30

SEB, 2008. Disponivel em: https:/portal.mec.gov.br/index.
php?option=com_docman&view=download&alias=6002
-fasciculo-port&category_slug=julho-2010-pdf&item
id=30192. Acesso em: 12 ago. 2025.

O documento produzido para a formacao de professores,
escrito por varios autores, apresenta fasciculos com temas
diversos e de relevancia para o desenvolvimento do trabalho
de alfabetizacao e letramento em sala de aula.

BrasiL. Decreto n. 11.556, de 12 de junho de 2023. Institui
o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada. Digrio
Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, ano 141, n. 110, p. 3,
13 jun. 2023. Disponivel em: https:/www.planalto.gov.
br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/decreto/D11556.htm.
Acesso em: 12 ago. 2025.

O decreto institui o programa com o propdsito de garantir o
direito a alfabetizacéo dos estudantes na idade certa, com a
colaboracdo da Unido, estados e municipios.

CacLiaRI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo & linguistica: da oralidade
a escrita. Sdo Paulo: Scipione, 2006.

Abordando a aplicacdo de principios linguisticos na interpre-
tacdo e na solucdo de problemas técnicos relativos a fala e
a escrita, no processo de alfabetizacdo, o autor transita por
topicos como o funcionamento da fala, a variacao linguistica,
o sistema de escrita e o ato de escrever, além de analisar
desvios ortograficos em textos produzidos por criangas.

CoLoMeRr, Tereza; Camps, Ana. Ensinar a ler, ensinar a
compreender. Porto Alegre: Artmed, 2002.

A obra discute a importancia de ensinar a leitura como objeto
de conhecimento, propondo um trabalho com estratégias que
precisam estar explicitas no processo formativo do sujeito
competente para ler e compreender textos. Para as autoras, a
leitura € uma reconstrucdo dos sentidos do texto pelo leitor,
que, ao ler, aciona referéncias, experiéncias e conhecimentos.

CorTESAO, Luiza. Formas de ensinar, formas de avaliar: breve
andlise de praticas correntes de avaliacdo. /n: ABRANTES,
Paulo; AraUJO, Filomena. Reorganizacdo curricular do ensino
basico: avaliagdo das aprendizagens - das concepcgdes as
novas praticas. Lisboa: Ministério da Educacdo, 2002.

Esse material aborda e conceitua as avaliagbes somativa,
formativa e diagndstica.

DecaT, Maria Beatriz Nascimento. Uma abordagem funcionalista
para o estudo de processos linguisticos em géneros textuais
do portugués em uso. /n: Revista Linguistica: Revista
do Programa de Pos-Graduacdo em Linguistica da
Universidade Federal do Rio de Janeiro. v. 8, n. 1, jun. 2012.

O trabalho apresenta uma abordagem na qual a reflexdo
sobre processos e mecanismos linguisticos em diferentes
géneros estdo correlacionados a aspectos pragmaticos em
uma determinada atividade verbal. Dessa forma, destaca-se a
importancia das escolhas linguisticas pelos usuarios da lingua,
sendo a analise das dimensdes sintaticas e textuais esclare-
cedoras para o entendimento acerca dos géneros textuais.

FioriN, José Luiz. Argumentacédo. S&o Paulo: Contexto, 2020.

A obra apresenta uma perspectiva voltada a dimensao
argumentativa presente nos discursos. A partir de varios
exemplos, sdo tecidas andlises acerca da persuasdo em
diferentes contextos, expondo estratégias argumentativas e
estabelecendo referéncias ao dialogismo.
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FrancHl, Eglé Pontes. Pedagogia da alfabetizacdo: da
oralidade a escrita. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

Como professora e pesquisadora participante do proprio
estudo, a autora associa dados de pesquisa a pratica peda-
gogica. Considerando que o processo de aquisicdo da grafia
pode ndo ser suficiente para abarcar a riqueza oral e vocabu-
lar das criancas, a obra privilegia um olhar para a correlacdo
entre a oralidade e a escrita, oferecendo pistas de reflexdo
sobre a variacdo linguistica no processo de alfabetizacéao.

FrancHl, Eglé Pontes. O conflito sociolinguistico nos primeiros
anos de escolaridade. /n: Simpodsio nacional do GT de
Sociolinguistica da ANPOL, 1996, Rio de Janeiro. Anais
[..]. Rio de Janeiro: UFRJ, 1996. p. 117-132.

A pesquisadora relata e analisa o modo como percebe os
conflitos que as criancas experimentam com relagdo a varie-
dade linguistica de origem ao chegarem na escola e, com
0 passar do tempo, o modo como elas também podem se
perceber avaliadas nesse falar.

GeraLDI, Jodo Wanderley (org.). O texto na sala de aula. Sao
Paulo: Atica, 2002.

Coletdnea de artigos de especialistas de universidades
publicas a respeito do ensino de leitura e producado textual
em sala de aula.

Havyor, Regina Cazaux. Avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem. S&o Paulo: Atica, 2000. (Série Educacéo)

Nessa obra, a avaliacdo € sistematizada e, sob diferentes
aspectos, a autora discorre sobre ela de maneira pratica
e inovadora como instrumento no processo de ensino-
-aprendizagem.

JoLIBERT, Josette. Formando criancas produtoras de textos.
Porto Alegre: Artmed, 1994.

Valorizando a fun¢do social da escrita, o livro se baseia em
um trabalho de pesquisa feito na Frangca, mas gue se torna
pertinente e atual dentre as obras de lingua portuguesa por
sua perspectiva voltada para um trabalho de producéo de
textos como uma construgdo singular, de cada sujeito, mas
que se potencializa em situagdes reais de escrita.

KLemman, Angela B. Os significados do letramento. Campinas:
Mercado de Letras, 2010.

A obra apresenta diversas analises relacionadas ao letra-
mento, cujo ponto em comum ¢é o fato de considera-lo como
um conjunto de praticas sociais com implicacdes na constru-
cdo da identidade e nas relacdes de poder.

KocH, Ingedore Villaga. As tramas do texto. 2. ed. Sdo Paulo:
Contexto Universitario, 2014.

A obra discute e analisa a construcao de sentido dos textos
em diferentes situacdes, destacando a relacdo estabelecida
entre leitor, texto e autor no processo comunicativo.

KocH, Ingedore Villaca; Evias, Vanda Maria. Ler e escrever:
estratégias de producéo textual. S&do Paulo: Contexto, 2017.

A obra apresenta conceitos relacionados ao eixo de produ-
cao textual, transitando entre teorias do texto e a analise
de pecas textuais. Também propde acdes pertinentes a
uma pratica de escrita que considera a interagdo entre o
produtor e o seu interlocutor, situados em uma relacé&o
que envolve a constru¢cdo de sentido em diversas situacoes
comunicativas.

LiBANEO, José Carlos. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 1992. (Colecao
Magistério 22 grau, Série Formacao do Professor).

Com base no estudo da didatica, essa obra subsidia a forma-
cdo do professor e apresenta a importancia da avaliacdo no
processo de ensino-aprendizagem.

Orientagodes gerais

Luckesl, Cipriano Carlos. Avaliagdo da aprendizagem: com-
ponente do ato pedagogico. Sdo Paulo: Cortez, 2011,

O autor apresenta, em ampla viséo, reflexdes a respeito do
ato de avaliar no contexto do projeto politico-pedagdgico
da escola, oferecendo parametros para a avaliacdo da ativi-
dade docente e discente e apresentando um olhar construti-
VO para a coleta de dados para a avaliacdo da aprendizagem,
o que inclui, também, a sua dimensao ética e as relacdes
interpessoais abarcadas nesse processo.

MarcuscHl, Luiz Antdnio. Géneros textuais: definicdo e
funcionalidade. /n: Dionisio, Angela Paiva et al (org.).
Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002.

Nesse artigo, Luiz Antonio Marcuschi apresenta os géneros
textuais como praticas discursivas e trata do surgimento e
da transmutacé&o de género, de géneros hibridos e de inter-
textualidade. Também explicita as diferencas entre género e
tipo textual e, esclarecendo esses conceitos, aponta cami-
nhos para situd-los no universo escolar, em sintonia com os
objetivos dos demais textos da coletanea.

MARcuscHI, Luiz Antonio. Linguistica de texto: o que € e como
se faz? Sao Paulo: Pardbola, 2012.

O livro apresenta uma abordagem relacionada ao estudo da
comunica¢gdo humana alinhada ao ensino da lingua na perspec-
tiva da Linguistica Textual, na qual os efeitos de sentido podem
ser construidos por meio de escolhas lexicais, sintaticas e outras.

MaTos, Maria S&o Pedro Barreto et al. Reflexdes sobre
avaliacdo escolar e seus instrumentos avaliativos. /n: XI
Congresso Nacional de Educag¢do Educere, Curitiba, 2013.
Disponivel em: http://educere.bruc.com.br/ANAIS2013/
pdf/9657 6454 .pdf. Acesso em: 23 jun. 2021.

A pesquisa analisa avaliacdes feitas em escolas publicas e
privadas do Brasil, visando refletir sobre possibilidades de
uso desse recurso no intuito de favorecer a aprendizagem
dos estudantes.

Morals, Artur Gomes de. Ortografia: ensinar a aprender. 5. ed.
Sao Paulo: Atica, 2009.

A obra aborda aspectos tedricos e procedimentais relacio-
nados ao ensino da ortografia, com proposi¢coes de aborda-
gens para a sala de aula.

MoriN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacdo do
futuro. S&o Paulo: Cortez; Brasilia: Unesco, 2000.

Em uma visdo epistemoldgica, o autor explicita a importan-
cia de refletir sobre o que é conhecimento, designando-o,
n&o na perspectiva da certeza, mas da constante reconstru-
cdo. Enquanto apresenta os sete saberes, discorre também
sobre como uma visdo fragmentada do conhecimento com-
promete a compreensao dos problemas, dificultando acdes
necessarias para desenvolver uma ética do género humano.

PerreNouD, Philippe et al. As competéncias para ensinar no
século XXI. Porto Alegre: Artmed, 2002.

Essa obra traz textos nos quais os autores apoiaram suas
falas durante uma conferéncia sobre o papel das competén-
cias para o aprimoramento do ensino na escola fundamental.

Rouo, Roxane. Letramentos multiplos, escola e inclusdo social.
S&o Paulo: Parabola Editorial, 2009.

Com base em dados de pesquisa, a obra parte de uma ana-
lise dos contextos que geraram o insucesso escolar no Brasil
do século XX e apresenta praticas sociais de letramento em
diferentes contextos, o que inclui um trabalho com a alfabe-
tizacdo e os letramentos multiplos, operacionalizados por
meio do conceito de esferas de circulacdo dos textos e dos
géneros discursivos.
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Orientag¢oes gerais

ScHNEck, Colleen M.; HENDERSON, Anne. Descriptive analysis of
the developmental progression of grip position for pencil
and crayon control in nondysfunctional children. Am. J.
Occup. Ther., v. 44, p. 893-900, 1990.

O livro apresenta um estudo sobre a progressao de padroes
da preensdo de objetos riscantes no desenvolvimento das
criangas.

ScHNEuwLy, Bernard; DoLz, Joaquim. Géneros orais e escritos
na escola. Traducdo: Glais Sales Cordeiro; Roxane Rojo.
Campinas: Mercado de Letras, 2010.

A obra analisa diversas possibilidades de trabalho com
géneros orais e escritos na esfera escolar, abrangendo
aspectos relativos ao planejamento e a progressdo do tra-
balho com géneros textuais.

Soares, Magda. Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e
a escrever. S&o Paulo: Contexto, 2020.

Considerando a importancia de se compreender a alfabeti-
zacdo como a aprendizagem de um sistema de representa-
cdo, em gque signos (grafemas) representam os sons da fala
(fonemas), bem como reconhecendo estudos e pesquisas
sobre oralidade e escrita desenvolvidos particularmente pela
Psicologia do Desenvolvimento e pela Psicologia Cognitiva,
a autora propde que a alfabetizacdo como técnica caminhe
junto do desenvolvimento explicito e sistematico de habili-
dades e estratégias de leitura e de escrita.

SoLE, Isabel. Estratégias de leitura. Traducao: Claudia Schilling.
Porto Alegre: Artmed, 1998.

A autora apresenta diversas possibilidades de trabalho rela-
cionado a compreensao e a analise textual, propondo estra-
tégias voltadas para a sala de aula, em uma perspectiva de
desenvolvimento processual de habilidades leitoras.

VicoTski, Lev Semenovitch. A formacdo social da mente: o
desenvolvimento dos processos psicologicos superiores.

Traducdo: Luis Silveira Menna Barreto; Solange Castro
Afeche; José Cipolla Neto. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

A obra expde o pensamento de Vigotski, para quem a lin-
guagem é ferramenta decisiva na estruturacdo do pensa-
mento e fundamental na construgdo do conhecimento. O
autor concebe o aprendizado como um processo social, des-
tacando o papel do didlogo e as funcdes da linguagem no
desenvolvimento cognitivo mediado. O ensino é visto como
meio pelo qual esse desenvolvimento avanca, considerando
0s conteudos socialmente elaborados e as estratégias cog-
nitivas essenciais para a internalizacdo do conhecimento.

VITRAL, Lorenzo. Gramatica inteligente do portugués do
Brasil. S&do Paulo: Contexto, 2017.

Contendo uma visdo atual das mudancas na mentalidade
e na linguagem, a obra reflete sobre o funcionamento e a
estrutura da lingua, considerando a interface entre a lingua
qgue os estudantes trazem consigo e o portugués padrao.
Também destaca o trabalho com o desenvolvimento das
habilidades de escrita e de fala.

ZaBaLA, Antoni. A pratica educativa. Porto Alegre: Artmed, 1998.

O autor aborda a acédo educativa e discute como ensinar
considerando tanto a funcao social do ensino quanto a con-
cepcao dos processos de aprendizagem.

ZaBALA, Antoni. Enfoque globalizador e pensamento complexo:
uma proposta para o curriculo escolar. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

A obra analisa o processo de fragmentacdo da atividade
intelectual e cultural e aponta para uma visao integradora
gue objetiva ensinar para a complexidade. Aborda tdpicos
como conflito cognitivo, autorreflexdo e aprender a apren-
der. Também trata dos instrumentos conceituais, procedi-
mentais e atitudinais de que cada individuo dispde para dar
respostas a demandas da realidade.

Referéncias sobre diversidade e inclusco na escola

BrasiL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de
Educacado. Resolugcdo n® 4, de 2 de outubro de 20009.
Institui Diretrizes operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacado Basica,
modalidade Educacao Especial. Brasilia: MEC/CNE, 2009.
Disponivel em: https:/portal.mec.gov.br/dmdocuments/
rceb004_09.pdf. Acesso em: 12 ago. 2025.

Documento oficial que estabelece orientacdes para a imple-
mentacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
nas escolas brasileiras. Define principios, objetivos e formas
de organizag¢ao do servico, contribuindo para a construcdo
de sistemas educacionais inclusivos.

BrasiL. Ministério da Educacdao. Politica nacional de educagcdo
especial na perspectiva da educacdo inclusiva. Brasilia:
MEC/SEESP, 2008. Disponivel em: https://portal.mec.gov.
br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 12
ago. 2025.

Documento oficial que estabelece as bases da educacéo
inclusiva no Brasil, orientando escolas e professores sobre
adaptacdes e praticas para atender estudantes com diferen-
tes necessidades educacionais.

Costa, Lais S. et al. Combata o capacitismo: orientacdes
para o respeito a diversidade humana. 2. ed. Rio de
Janeiro: Fiocruz, 2024. Disponivel em: https:/www.gov.br/

XXX

226760_PROD_FUND_I_1aED25_LP_GERAL_XXXaXXXILindd 32

mdh/pt-br/navegue-por-temas/pessoa-com-deficiencia/
publicacoes/Icartilha_combata_o_capacitismo.pdf. Acesso
em: 12 ago. 2025.

A cartilha produzida pela Fiocruz em parceria com o
Governo Federal serve como guia para combater o capaci-
tismo em situacdes sociais cotidianas.

MiGNONE, Ana Elisa Rugger et. al. Intervencdes neuropsicoldgicas
e comportamentais no contexto escolar para criancas com
transtornos do neurodesenvolvimento: revisao tedrica e
propostas de atuacdo. Sdo Paulo: Ed. dos Autores, 2023.
E-book. Disponivelem: https:/www.mackenzie.br/fileadmin/
ARQUIVOS/Public/6-pos-graduacao/upm-higienopolis/
mestrado-doutorado/disturbios_desenvolvimento/2022/
EBOOK_Transtornos_do_Neurodesenvolvimento_2023_
final.pdf. Acesso em: 12 ago. 2025.

Obra atual que apresenta revisdo tedrica e praticas de inter-
vencdo para TEA, TDAH, dislexia e deficiéncia intelectual, com
foco no papel do professor e no ambiente escolar inclusivo.

PIMENTA, Selma Garrido; AnasTasiou, Léa das Gragas Camargos.
Métodos de ensino para criancas com deficiéncia fisica.
Campinas: Papirus, 2014,

Livro que propde estratégias de ensino para estudantes com

deficiéncia fisica, explorando o desenvolvimento motor e

emocional por meio de jogos e atividades adaptadas.
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