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APRESENTACAO

Ola, docente!

O livro que chega a vocé faz parte de uma colecdo didatica
elaborada para apoiar sua pratica pedagdgica, ampliando as
possibilidades de ensino e aprendizagem em diferentes turmas e
realidades escolares.

Acreditamos gue a escola € um territério de multiplos

saberes e experiéncias, constituindo-se como palco para

o protagonismo dos estudantes em seus processos de

desenvolvimento. Nesse sentido, cabe aos professores e as

professoras o papel de promotores desse espetaculo do

aprendizado, mediando o contato das turmas com diferentes

contextos educativos e orientando os mais diversos grupos de
@ criancas em suas experiéncias, especialmente as escolares.

Ao compreender a pluralidade do universo escolar e os
papeéis que fundamentam as relacdes nesse espaco, optamos por
nao apresentar verdades absolutas nem propostas que possam
ser executadas de apenas uma maneira, considerando somente
um tipo de vivéncia escolar. Ao contrario, os conteddos aqui
apresentados formam um rol de sugestoes, orientacdes ¢ debates
que pode ser apropriado e adaptado pelos docentes, de acordo
com suas praticas e necessidades.

Com isso, esperamos enriguecer as experiéncias ndo sé dos
estudantes, mas também de toda a comunidade escolar.

E lembre-se: este volume é reutilizavel. Cuide bem dele ao
longo do ano, pois ele sera utilizado por seus colegas nos anos
seguintes. O ciclo de cuidado com os materiais de uso coletivo
ajuda a preservar os recursos publicos, a fim de que possam ser
investidos em outras areas.

Desejamos um excelente ano escolar!

Equipe editorial
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O ENSINO DE MATEMATICA NO
ENSINO FUNDAMENTAL

O relatério da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI| (Delors et al, 2010) para a
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) propde quatro pilares para
a educacédo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Essa concepcao
amplia o sentido tradicional da educacdo, valorizando a formacgédo integral do individuo e sua inser¢gdo critica na
sociedade. Com base nesses pilares, esta colecdo prioriza o desenvolvimento de competéncias que transcen-
dem a simples memorizacdo de conteudos, estimulando o pensamento critico, a autonomia e a colaboracao
entre os estudantes.

No ensino de Matematica, esses pilares sdo mobilizados de diversos modos. Aprender a conhecer en-
volve proporcionar experiéncias que despertem a curiosidade, incentivem a investigacado e desenvolvam o
pensamento légico e criativo. Aprender a fazer estd presente na resolucdo de problemas, na manipulagdo
de materiais, na construcdo de estratégias e na realizacdo de atividades que desenvolvem a autonomia
e a capacidade de aplicar conhecimentos em diferentes situacdes. Aprender a conviver se expressa nas
propostas colaborativas, no incentivo ao didlogo, a escuta e a valorizacdo dos diferentes modos de pensar.
Ja aprender a ser se realiza na valorizacdo da expressao pessoal, da autoestima, da autoria e da formacao
de uma postura ética, sensivel e reflexiva diante do mundo.

Ao planejar praticas pedagdgicas em Matematica, € fundamental que vocé amplie seu repertdrio a res-
peito da compreensdo sobre como os estudantes aprendem os conceitos matematicos e se relacionam com
esses saberes. Para isso, € importante conhecer de que modo alguns dos temas do campo da educacdo ma-
tematica estdo presentes nesta colecdo, oferecendo subsidios para praticas mais contextualizadas, criticas
e significativas.

Etnomatematica

A Etnomatematica convida o docente a ampliar o olhar sobre o que é Matematica e onde ela se mani-
festa. Longe de ser um conjunto Unico e universal de conhecimentos, a Matematica pode ser compreendida
como um conjunto de saberes diversos, produzidos por diferentes povos ao longo da histdria, em resposta
a necessidades concretas dos respectivos contextos socioculturais.

Segundo Ubiratan D’Ambrosio (1990, p. 5), a Etnomatematica é “a arte ou a técnica de explicar, de conhe-
cer, de entender [a Matematica] nos diversos contextos culturais”. A partir dessa perspectiva, a Matematica
ndo é vista apenas como um produto das tradicdes europeias escolarizadas, mas como um campo do co-
nhecimento presente nas praticas cotidianas de todas as culturas.

Assim, € importante validar as estratégias a que diferentes grupos sociais recorrem para contar, medir,
organizar o tempo e 0 espaco, resolver problemas e tomar decisdes. Esses conhecimentos ndo sao inferiores
nem menos rigorosos que os conteldos presentes ha muito tempo nos curriculos escolares, apenas se orga-
nizam segundo outras légicas, em intima relacdo com os modos de vida, com os instrumentos disponiveis e
com os sentidos atribuidos a cada pratica. A Etnomatematica propde, portanto, que o ensino da disciplina
va além da reproducdo de uma Unica selecdo de conteldos considerados validos e se conecte aos saberes
e fazeres das comunidades, aos territorios e as historias dos estudantes.

Em vista disso, a abordagem proposta nos dois volumes desta cole¢do convida a reflexdo sobre o carater
politico e cultural do curriculo, uma vez que a Matematica, em sua forma escolarizada, carrega marcas de uma
tradicdo eurocéntrica. Ensinar Matematica é também escolher o que se reconhece como valido, como digno de
ser aprendido - e, por isso mesmo, pode ser um gesto de respeito aos multiplos modos de conhecer existentes
no mundo. Nas palavras de D’Ambrosio (1990, p. 64), trata-se de ampliar a dindmica curricular entendendo que
“o mesmo lugar, © mesmo instante, [e] formacédo cultural diferente fazem uma situacao diferente”.

Nesse sentido, a Etnomatematica n&o nega os conteldos curriculares, mas os reinterpreta tomando por
base as experiéncias dos sujeitos. A inclusdo, no planejamento didatico, de referéncias aos saberes que circu-
lam nas feiras livres, nos espac¢os populares, nas praticas artesanais, nos jogos tradicionais, nas religiosidades
e nos modos de vida de diferentes comunidades amplia os sentidos do aprender matematico e fortalece
o pertencimento dos estudantes. O que antes poderia parecer abstrato ou descolado da realidade ganha
corpo e contexto, tornando o aprendizado mais significativo e conectado com os desafios da vida cotidiana.

Ao valorizar epistemologias ndo hegemonicas, a abordagem etnomatematica contribui para a construcdo
de uma educacdo comprometida com a justica social, capaz de incluir vozes que foram silenciadas pelos pro-
cessos de colonizacédo, exclusdo e apagamento cultural. Adotar essa perspectiva no planejamento das aulas
exige escuta ativa, pesquisa, abertura e sensibilidade. E preciso se aproximar das comunidades, conhecer
suas praticas, dialogar com seus saberes e reconhecer os estudantes como sujeitos que carregam historias
e repertorios diversos.
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Educacéo matematica critica

Ao planejar suas aulas, recomenda-se considerar a perspectiva da educacdo matematica critica (EMC)
como um modo de tornar o ensino mais comprometido com a transformacao social e com a formacao de
sujeitos criticos. Proposta por Ole Skovsmose (2001), essa abordagem compreende que a Matematica ndo é
neutra: ela influencia e ¢ influenciada pelas decisdes que tomamos, pelas tecnologias que utilizamos e pelas
estruturas sociais em gue estamos inseridos. Para o autor, ensinar Matematica de maneira critica significa
criar oportunidades para que os estudantes analisem profundamente o mundo a sua volta, utilizando o pen-
samento matematico como ferramenta de leitura e de intervencdo social. Isso implica ir além da aplicacdo
de procedimentos ou da memorizagdo de regras.

E necessario considerar as implicacdes éticas, politicas e sociais do uso da Matematica, reconhecendo que o ato
de ensinar também é um ato formativo no campo da cidadania. Como afirma Skovsmose, ao se apoiar Nos prin-
cipios da EMC, o professor € convidado a problematizar tanto o que ensina quanto a maneira como ensina. Isso
requer uma postura reflexiva diante do curriculo e das praticas pedagdgicas, buscando identificar quais conheci-
mentos estdo sendo privilegiados, quais vozes sdo silenciadas e quais relacdes de poder atravessam o processo
educativo. Trata-se de pensar a sala de aula como um espaco de didlogo e de construcdo coletiva de sentidos.

Assumir uma perspectiva critica na educacdo matematica nao significa renunciar a outros contelddos
curriculares, mas sim aborda-los de modo conectado com a realidade, com as experiéncias dos estudantes
e com os desafios contemporaneos. Assim como a Etnomatematica, a EMC rompe com a ideia de um unico
modo de ensinar e aprender, abrindo caminhos para uma escola mais democratica, reflexiva e comprometida
com a transformacdo social.

Calculo mental

O desenvolvimento do calculo mental nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental € basilar para a construcao
do pensamento matematico dos estudantes. Estimar o valor de uma compra, fazer uma divisdo aproximada ou
desenvolver uma solugdo rapida para um calculo simples sdo exemplos do uso cotidiano do calculo mental. Por
sua utilidade pratica, essa habilidade precisa ser incentivada desde os primeiros anos escolares. No entanto, o que
entendemos por calculo mental vai além da simples realizac&o de operacdes sem papel e lapis: trata-se do uso de
estratégias proprias que ndo seguem algoritmos fixos, mas que exigem compreensdo do sistema de numeracao
e das propriedades das operagoes.

O cadlculo mental constitui uma pratica que se articula com tarefas de composicdo e decomposi¢cdo
de nimeros, com o reconhecimento de regularidades do sistema de numeracdo decimal e com o uso de
propriedades das operacdes basicas. Essas tarefas propiciam aos estudantes a exploracdo de diferentes
caminhos para a resolucdo de um mesmo problema, promovendo o desenvolvimento de estratégias pessoais
e o fortalecimento do raciocinio logico.

Nos Anos Iniciais, o trabalho com o calculo mental pode ser iniciado a partir do momento de construcéo
das noc¢des fundamentais sobre nimero, sistema de numeracdo decimal e operagcdes. Este trabalho precisa
ser constantemente explorado por meio de tarefas variadas, jogos, desafios orais e atividades que estimulem
a socializacdo de procedimentos entre os colegas.

O calculo mental n&o substitui os algoritmos escritos, mas os complementa, auxiliando os estudantes a
compreender melhor os proprios algoritmos, pois contribui para o desenvolvimento de um olhar mais atento
a estrutura numérica envolvida em cada operacdo. A habilidade de calcular mentalmente amplia o repertdrio
dos estudantes, permitindo que construam sentidos mais profundos para as operacdes e que verifiqguem,
com mais seguranca, a plausibilidade de seus resultados.

Pensamento algébrico

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, é possivel - e desejavel - estimular o desenvolvimento do
pensamento algébrico no trabalho com aritmeética, regularidades e linguagem matematica. Durante muito
tempo, a algebra foi tratada como uma etapa tardia do ensino. No entanto, hoje se reconhece que 0s
estudantes podem desde cedo ser incentivados a pensar de forma relacional, a observar padrbes e a usar
representacdes para expressar ideias matematicas.

Pensar algebricamente vai além do uso de letras e simbolos. Envolve um modo particular de raciocinar
que permite lidar com situacdes nas quais nem todos os dados sdo conhecidos, bem como identificar
padroes, formular hipdteses e representar relacdes que ndo estdo evidentes a primeira vista. Esse modo de
pensar pode se manifestar de diferentes maneiras: pela observacédo de regularidades em sequéncias, pela
capacidade de explicar com palavras o que se percebe ou pelo uso de expressdes simbolicas para representar
tais percepcoes.

E possivel favorecer o desenvolvimento do pensamento algébrico por meio de trés grandes eixos: representar,
raciocinar e resolver problemas. Representar significa empregar diferentes recursos - fala, escrita, simbolos -
para expressar o que se compreende. Raciocinar envolve comparar, analisar e estabelecer relacdes entre ideias.
Resolver problemas permite aplicar esses conhecimentos em situacdes diversas, nas quais o estudante constroi
significados e desenvolve estratégias proprias.

Vi
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Para viabilizar esse percurso, vocé pode propor situacdes em que os estudantes criem sequéncias, orga-
nizem dados em tabelas, representem regularidades com cores, formas ou palavras e explorem as proprie-
dades das operacdes em jogos e desafios. O importante € criar contextos em que eles sejam convidados a
observar, levantar hipodteses, explicar o que perceberam e atentar a diferentes maneiras de pensar. A propo-
sicdo de perguntas abertas - como “O que vocé percebe?”, “Isso acontece sempre?” ou “Por que serd que
isso acontece?” - amplia as possibilidades de raciocinio.

Educacdo Financeira

A Educacdo Financeira, cada vez mais presente nos debates educacionais, tem se consolidado como
uma tematica indispensavel para a formacdo cidada dos estudantes desde os primeiros anos escolares.
Mais do que ensinar a lidar com dinheiro, ela propde a construcdo de atitudes reflexivas e responsaveis
diante do consumo, do planejamento, da poupanca e da organizacdo da vida financeira.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o trabalho com a Educacdo Financeira precisa estar pautado em
praticas pedagdgicas que envolvam o cotidiano dos estudantes, valorizando suas experiéncias, suas curiosidades
e seus contextos familiares.

Estudos recentes realizados por Santos e Oliveira (2024) demonstram gue estudantes dos Anos Iniciais
j& sdo capazes de compreender no¢cdes importantes relacionadas ao consumo e a poupanga, especialmente
qguando os conteudos sao abordados de modo contextualizado e dialdgico. No entanto, os mesmos estudos
apontam também para a imaturidade conceitual em alguns aspectos, o que reforca a necessidade de uma
abordagem planejada, progressiva e sensivel ao desenvolvimento infantil.

E fundamental, portanto, que a Educacdo Financeira seja tratada como uma pratica educativa presente
nas situacdes que envolvem escolhas, valores, consequéncias, necessidades e desejos - temas com os quais
os estudantes ja convivem no cotidiano. Conversas sobre o uso do dinheiro, o valor das coisas, as trocas
Nno recreio ou, ainda, histdrias e jogos que envolvam decisdes financeiras sdo oportunidades para que sejam
desenvolvidas competéncias nessa area.

A inclusdo da Educacédo Financeira nos Anos Iniciais € uma contribuicdo a formacéo integral dos estudantes,
pois promove o senso de responsabilidade, o planejamento e as tomadas de decisdo responsaveis. Quando
se integra essa tematica de modo transversal e contextualizado ao ensino da Matematica, amplia-se o reper-
torio dos estudantes, preparando-os para lidar com situacoes reais do cotidiano. Cabe a vocé, portanto, criar
espacos de conversa, propor atividades que envolvam escolhas financeiras e explorar situagdes que permitam
refletir sobre consumo, desejo, reais necessidades e valores.

A BNCC E OS OBJETIVOS DA COLECAO

O projeto desta colecdo, que visa contribuir para o desenvolvimento integral dos estudantes e as abor-
dagens interdisciplinares, esta alinhado com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada em 2018
pelo governo federal.

As competéncias constituem conhecimentos que devem ser adquiridos pelos estudantes e que possam
ser mobilizados e aplicados por eles nas tomadas de decisdo diante de situagdes relevantes na vida. A fim
de garantir o desenvolvimento dessas competéncias, a BNCC estabeleceu, para cada componente curricular,
um conjunto de habilidades que devem ser mobilizadas ao longo do processo de ensino. Tais habilidades
s&o propostas em associacdo com os objetos de conhecimento, que sdo, por sua vez, contelddos, conceitos
e processos especificos dos componentes curriculares e das adreas de conhecimento.

As competéncias gerais

Segundo a BNCC, dez competéncias gerais abarcam todos os componentes curriculares, da Educacao
Infantil até o Ensino Médio, e visam a formacado de atitudes e valores. As competéncias gerais da
Educac¢ao Basica sdo:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural
e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacao,
a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses,
formular e resolver problemas e criar soluc¢des (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes dreas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também parti-
cipar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.
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4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matemadtica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunica¢do de forma critica, signi-
ficativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagées, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exer-
cicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioam-
biental e o consumo responsdvel em dmbito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emocoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo
o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo,
tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (Brasil,
2018, p. 9-10).

As competéncias socioemocionais

O desenvolvimento das competéncias socioemocionais, parte essencial desse percurso de formacéao, tam-
bém é bastante relevante; por esse motivo, a colegado dedica atencdo especial a atividades que propiciem o
reconhecimento e o gerenciamento das emocdes, com o intuito de favorecer tomadas de decisdo éticas, pes-
soais e socialmente responsaveis. Na colecdo, os momentos em que tal trabalho é desenvolvido sédo sinalizados
com o selo Saber Ser. Veja a seguir quais sdo as competéncias socioemocionais mobilizadas na obra.

Autoconsciéncia
Envolve o conhecimento de cada pessoa, bem como de suas forcas e limitacdes, sempre mantendo uma
atitude otimista e voltada para o crescimento.

Autogestdo
Relaciona-se ao gerenciamento eficiente do estresse, ao controle de impulsos e a definicdo de metas.

Consciéncia social
Necessita de exercicio da empatia, do colocar-se “no lugar dos outros”, respeitando a diversidade.

Habilidades de relacionamento

Relacionam-se com as habilidades de ouvir com empatia, falar clara e objetivamente, cooperar com os
demais, resistir a pressdo social inadequada (ao bullying, por exemplo), solucionar conflitos de modo cons-
trutivo e respeitoso, bem como auxiliar o outro quando for o caso.

Tomada de decisdo responsavel
Preconiza as escolhas pessoais e as interacdes sociais de acordo com as normas, os cuidados com a seguranga
e os padroes éticos de uma sociedade (Brasil, 2020).

As competéncias de Matematica

A drea de Matematica, na BNCC, é estruturada com base na concep¢do de que o conhecimento mate-
matico precisa estar a servico da compreensdo do mundo, do desenvolvimento do raciocinio logico, da
argumentacéo, da criatividade e da capacidade de resolver problemas de maneira significativa.

A colecéo valoriza a concepcdo da Matemaética como instrumento de andlise e compreenséo da realidade
que favorece a tomada de decisdo diante de situacdes-problema do dia a dia, o que contribui para o desen-
volvimento das competéncias especificas de Matematica, também formuladas na BNCC:

Vil

224874_MAT4_FUND_I|_8aED25_LP_PGERAL _laXVlll.indd 8 @ 04/10/25 19:40



Orientagdes gerais

1. Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupagdes de diferentes
culturas, em diferentes momentos histéricos, e é uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cien-
tificos e tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construcdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio 16gico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir argumentos convin-
centes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as relacdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da Matematica
(Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras dreas do conhecimento, sentindo
seguranca quanto a propria capacidade de construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a
autoestima e a perseveranca na busca de solugoes.

4. Fazer observagoes sistemadticas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas praticas sociais
e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar informagoes relevantes, para inter-
pretd-las e avalid-las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matemadticas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e
resolver problemas cotidianos, sociais e de outras dreas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

6. Enfrentar situagdes-problema em muiltiplos contextos, incluindo-se situa¢des imaginadas, ndo diretamente
relacionadas com o aspecto pratico-utilitirio, expressar suas respostas e sintetizar conclusoes, utilizando
diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social, com base em
principios éticos, democrdticos, sustentaveis e soliddrios, valorizando a diversidade de opinides de individuos
e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento e desenvolvi-
mento de pesquisas para responder a questionamentos e na busca de solugdes para problemas, de modo a
identificar aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada questao, respeitando o modo de
pensar dos colegas e aprendendo com eles (Brasil, 2018, p. 267).

Desse modo, os pressupostos tedrico-metodoldgicos que fundamentam esta colecdo reconhecem o
estudante como sujeito ativo na construcdo do conhecimento e valorizam a Matematica como linguagem
que interpreta o mundo, intervém nele e o transforma.

Ao integrar os quatro pilares da educacado, as competéncias gerais e especificas da BNCC e os principios
da educacado matematica, a colecéo pretende n&o sé garantir a aprendizagem dos conteldos matematicos,
mas também formar sujeitos criticos, criativos, colaborativos e conscientes de seu papel na sociedade.
Trata-se, portanto, de uma abordagem que articula as dimensdes cognitiva, emocional, social e ética, respeitan-
do a diversidade e promovendo uma educacao integral, inclusiva e conectada com os desafios contemporaneos.

BNCC Computacgdo

A sociedade brasileira - em diferentes niveis, dependendo da comunidade e do espaco geopolitico por esta
ocupado - tem usufruido das facilidades e melhorias proporcionadas pela conex&o a internet, pelos equipamen-
tos eletrénicos conectados a ela e pelo acesso a uma infinidade de aplicativos para 0os mais variados usos. No
entanto, as tecnologias digitais também trouxeram novos dilemas que reverberam na educagao.

Nesse sentido, torna-se imperativo questionar: Como auxiliar criancas e jovens no uso dessas tecnologias?
Como garantir que esses recursos sejam utilizados de modo consciente e responsavel? Que competéncias
sdo essenciais para a construcdo de conhecimentos nesse campo? E, por fim, como instrumentalizar os
estudantes para que possam se tornar produtores de tais tecnologias?

Em um contexto mais amplo, esse conjunto de duvidas e questionamentos se insere nos intensos e perma-
nentes debates sobre a educacdo. Em resposta a isso, o Conselho Nacional de Educacao (CNE), por meio do
Parecer n. 15, previu, em 2017, a criacdo de um complemento a BNCC que tratasse especificamente da apren-
dizagem de Computacao.

De modo interdisciplinar, foram elaboradas as premissas desse campo, que “envolve tanto técnicas de
resolucdo e analise de problemas quanto a construgcdo e uso de maquinas para auxiliar na execucdo das
solucdes” (Raabe et al., 2017, p. 2). Com base em definicdes como essa, instituiram-se as Diretrizes de Ensino
de Computacdo na Educacado Basica (Ribeiro et al, 2019), com base nas quais se desenvolveu o documento
Base Nacional Comum Curricular. computacdo - complemento a BNCC, homologado em 2022 pelo CNE.

Como resultado dos esforcos de comissdes formadas por professores e pesquisadores de diferentes dreas
do conhecimento (como pedagogia, psicologia, ciéncias da computacdo, matematica, geografia, etc.), foram
propostos trés eixos para o ensino da Computacdo no Brasil: Cultura digital, Pensamento computacional e
Mundo digital. Esses trés eixos perpassam toda a Educacdo Basica.
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Diante da relevancia do tema, esta colecdo propde o desenvolvimento contextualizado de algumas
competéncias e habilidades da Computacao, sempre que os conteudos suscitarem essa abordagem.
As competéncias da Computagdo preconizadas pela BNCC para o Ensino Fundamental sdo:

1. Compreender a Computacdo como uma drea de conhecimento que contribui para explicar o mundo
atual e ser um agente ativo e consciente de transformagdo capaz de analisar criticamente seus impactos
sociais, ambientais, culturais, econémicos, cientificos, tecnoldgicos, legais e éticos.

2. Reconhecer o impacto dos artefatos computacionais e os respectivos desafios para os individuos na
sociedade, discutindo questdes socioambientais, culturais, cientificas, politicas e econdmicas.

3. Expressar e partilhar informacdes, ideias, sentimentos e solu¢des computacionais utilizando diferentes
linguagens e tecnologias da Computacdo de forma criativa, critica, significativa, reflexiva e ética.

4. Aplicar os principios e técnicas da Computagdo e suas tecnologias para identificar problemas e criar
solucdes computacionais, preferencialmente de forma cooperativa, bem como alicercar descobertas em
diversas dreas do conhecimento seguindo uma abordagem cientifica e inovadora, considerando os impactos
sob diferentes contextos.

5. Avaliar as solugdes e os processos envolvidos na resolucdo computacional de problemas de diversas
areas do conhecimento, sendo capaz de construir argumentacdes coerentes e consistentes, utilizando
conhecimentos da Computagdo para argumentar em diferentes contextos com base em fatos e informagoes
confidveis com respeito a diversidade de opinides, saberes, identidades e culturas.

6. Desenvolver projetos, baseados em problemas, desafios e oportunidades que fagcam sentido ao contexto
ou interesse do estudante, de maneira individual e/ou cooperativa, fazendo uso da Computacdo e suas
tecnologias, utilizando conceitos, técnicas e ferramentas computacionais que possibilitem automatizar
processos em diversas dreas do conhecimento com base em principios éticos, democréticos, sustentaveis
e soliddrios, valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, de maneira inclusiva.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacgdo, identificando e reconhecendo seus direitos e deveres, recorrendo aos conhecimentos da
Computacdo e suas tecnologias para tomar decisdes frente as questdes de diferentes naturezas (Brasil,
2022, p. 11).

Nota-se que as competéncias - e, consequentemente, as habilidades que delas decorrem - ndo explo-
ram o simples uso de hardwares e softwares, uma vez que a Computagdo ndo se limita a esse escopo, mas
constitui um modo de pensar, elaborar, compreender e transformar o mundo fundamentado na abrangéncia
interdisciplinar e nas multiplas possibilidades que a abordagem transversal pode fomentar. Nesta colecéo, as
atividades apresentadas na secao Universo digital objetivam o desenvolvimento de habilidades desse campo.

As habilidades prescritas na BNCC

O trabalho com as habilidades propostas na BNCC é central na colegdo. Por isso, acreditamos ser
importante compreender a légica dos codigos alfanuméricos das habilidades, pois eles serd&o indicados
em diversos momentos deste Livro do Professor. Veja o exemplo de uma das habilidades de Matematica:

EF 03 MA 01
[

O primeiro par de
letras indica a etapa
Ensino Fundamental.

O ultimo par de numeros
indica a posi¢céo da
habilidade na numeragéo
sequencial relativa ao ano

O primeiro par de numeros
indica o ano (01 a 05) a que

se refere a habilidade. O segundo par de letras indica

o componente curricular (no
caso, Matematica)

O codigo da habilidade EFO3MAO1 refere-se, portanto, a primeira habilidade proposta em Matematica no
bloco relativo ao 32 ano do Ensino Fundamental.

Na BNCC, a numeracao das habilidades dos componentes curriculares relativas a cada ano n&o representa
uma ordem ou hierarquia de aprendizagens, mas, sim, parte de um conjunto de habilidades de igual impor-
tancia a serem mobilizadas em tais componentes. Nesta colecéo, serdo trabalhadas todas as habilidades de
Matematica do 3° ao 5° ano.
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Os principais objetivos da colecto

Com base nas referéncias apresentadas até aqui, elencamos algumas das aptiddes que se espera que 0s
estudantes adquiram e desenvolvam ao fazer uso deste material.

® Ter o dominio da leitura e da escrita.

® Reconhecer-se como ser individual e social e fortalecer os vinculos nos diferentes grupos sociais de que
participa (familia, escola, etc.), pautado sempre na compreensdo, no respeito as diferencas, na solidarie-
dade, na tolerancia, na cidadania e na convivéncia social inclusiva.

® Saber buscar informacdes e utiliza-las com propriedade para elaborar argumentos e tomar decisdes.

® Criar solugcdes proprias para os problemas.

® Combinar leituras, observacdes, representacodes, atividades praticas, registros, etc., para coleta, organi-
zacdo, comunicacao e discussdo de informacdes.

® Reconhecer e saber utilizar os conhecimentos matematicos para a compreensao e a transformag¢do do
mundo gue o cerca.

® Desenvolver o interesse, a curiosidade e o espirito de investigagcdo para a resolucao de problemas.

® Estabelecer relacdes entre os diferentes aspectos da Matematica (aritmético, geométrico, métrico, estatis-
tico, algébrico, probabilistico) e utilizar essas relagdes no dia a dia, inclusive em situagdes que envolvam
outras areas do conhecimento.

® Resolver problemas de maneira autbnoma, buscando estratégias de resolucdo e desenvolvendo a criatividade.
® Apresentar e descrever resultados por meio da linguagem matematica.

® Valorizar o trabalho em grupo, interagindo com os colegas de maneira cooperativa, respeitando diferentes
opinides e pensamentos.

® Reconhecer e valorizar o uso de tecnologias na construcéo dos conhecimentos.

Muitos dos conteudos desta obra remetem ao contexto do cotidiano estudantil. Além de aproximar o
conhecimento da realidade da turma, isso mostra aos estudantes que o que € abordado em aula tem apli-
cacado na vida pratica das pessoas. Além dos conhecimentos especificos da area, tais conteudos abrangem
dominio de procedimentos e conceitos, envolvendo também atitudes, valores e comportamentos. Essa
diversidade inclui (Coll et al., 1999):

® conteudos factuais, como nomenclaturas, classificagdes e simbolos;

® conteldos conceituais, relacionados a elaboracéo de ideias e a organizacdo da realidade;

® conteldos procedimentais, que envolvem estratégias para alcancar objetivos;

® conteudos atitudinais, voltados a convivéncia, ao respeito e a participacdo nas atividades escolares.

Por acreditarmos que a construcdo do conhecimento ndo se da de forma isolada, isto €, ndo diz respeito
apenas ao contexto de determinado contelddo ou de um Unico componente curricular, procuramos criar
estratégias diferenciadas que propiciem aos estudantes estabelecer relacdes entre os conceitos discutidos
na colecdo e seus significados. Entre os recursos voltados ao desenvolvimento da pratica de ensino da
Matematica, sempre vinculados a objetivos especificos de aprendizagem, destacam-se:

® situacdes-problema apresentadas em momentos diversos, tanto na abordagem dos conceitos como nas
diversas atividades que compdem a obra;

® calculo mental integrado as atividades;

® yso de calculadora nas diversas situacdes em que sua utilizacdo é possivel e desejavel para auxiliar na
compreensdo de algoritmos ou regras de calculo ou, ainda, para que a interpretacédo e a compreensao dos
conceitos ou das informacodes prevalecam em tais situacodes;

® yso de elementos instrucionais manipuldveis, como o Material Dourado, o dbaco, as fichas sobrepostas e
o tangram, ressaltando que esses materiais didaticos precisam servir a um propdsito. Isso quer dizer que
precisam ser apresentados com finalidade especifica - por exemplo, para simplificar um procedimento ou
dar suporte a construcdo e a compreensdo dos algoritmos das operacdes fundamentais;

® representacdes visuais, como ilustracdes, fotografias, tabelas e graficos destinados a fundamentacao das
explicacbes de maneira tal que, gradativamente, os estudantes possam dominar a leitura, a interpretacéo
€ 0 USO desses recursos;

® jogos com diferentes funcdes voltadas a abordagem Iudica dos conceitos matematicos apresentados, de
modo que os estudantes analisem estratégias e elaborem conclusdes que favorecam a compreensao sobre
esses conceitos. Assim, ao longo dos volumes, ha propostas de jogos de estratégia e de treinamento que
visam propiciar um ambiente de aprendizagem prazeroso.

As estratégias mencionadas envolvem atividades que, a despeito de serem realizadas individualmente, em
duplas ou em pequenos grupos, procuram viabilizar a aprendizagem, pois possibilitam a mobilizacdo intelec-
tual necessaria para a elaboracdo do conhecimento, a capacidade de argumentacdo e a troca de experiéncias.
Para que cumpram essa func&do mobilizadora, tais atividades tém natureza diversificada e apresentam diferentes
graus de complexidade.
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PROPOSTA PEDAGOGICA DA COLEGAO

Esta colecdo foi concebida com o objetivo de promover a formagdo integral dos estudantes dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Para isso, além das competéncias cognitivas, buscou-se desenvolver uma
proposta pedagodgica que abrangesse também as competéncias sociais e éticas em consonancia com os
quatro pilares da educacao (Delors et al., 2010): aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver
e aprender a ser. A proposta pedagdgica desta colegcdo também se fundamenta na concepc¢ao de educacao
como agente de transformacdo social e como espaco de construcdo de conhecimento significativo para
os estudantes, articulando as dimensdes conceitual, procedimental e atitudinal da aprendizagem matema-
tica, e, por isso, segue o documento normativo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no que tange
as competéncias gerais da Educa¢do Basica, as competéncias especificas de Matematica para o Ensino
Fundamental, aos objetos de conhecimento e as habilidades, ano a ano, relacionados a unidade tematica da
area de Matematica.

Essa proposta pedagdgica dos trés volumes desta cole¢cdo, de maneira vinculada a estrutura grafica e
editorial, busca garantir coeréncia entre os materiais destinados aos docentes e aos discentes, visto que
h& convergéncia entre a experiéncia de aprendizagem vivenciada pelos estudantes ao longo do Livro do
Estudante e o suporte reflexivo, formativo e pratico destinado a vocé, professor. Essa coeréncia permite que
0s saberes matematicos sejam ensinados de maneira contextualizada, critica, ética e sensivel a diversidade
dos perfis de estudantes e das realidades brasileiras.

Conforme discutido por Cecco e Bernardi (2024), o letramento matematico implica uma concepg¢do da
Matematica como linguagem simbdlica e como pratica social. Essas autoras destacam que o processo de
aprender Matematica nunca se encerra completamente, ou seja, esse processo € continuo, aberto e em
sintonia com a complexidade da vida social.

Assim, o letramento matematico € entendido como a capacidade de utilizar a linguagem matematica para
compreender, interpretar, representar e comunicar ideias em circunstancias diversas, promovendo a resolucao
de problemas com base em argumentos e raciocinios fundamentados.

A propria BNCC (Brasil, 2018, p. 266) refor¢ca que:

[...] [o] Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento matematico,
definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar matema-
ticamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacdo e a resolugdo de problemas
em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matemadticas. E
também o letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer que os conhecimentos mateméticos
sdo fundamentais para a compreensao e a atuacdo no mundo e perceber o cardter de jogo intelectual da ma-
tematica, como aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio l6gico e critico, estimula a investigacdo
e pode ser prazeroso (fruicdo).

Assim, o ensino dos conteudos matematicos n&o pode ser encaminhado de modo a tratar apenas de
aprender a operar, mas de levar os estudantes a compreender por que se opera, para que se opera € Como
as operagdes trabalhadas se relacionam com o mundo. Esse encaminhamento pedagdgico implica valorizar
as experiéncias socioculturais dos estudantes, criando pontes entre a Matematica escolar e as praticas da(s)
comunidade(s) em que estdo inseridos.

Ao reconhecer o estudante como sujeito ativo do processo de ensino-aprendizagem, esta colec&o visa es-
tabelecer com ele um didlogo permanente por meio de textos, imagens, documentos e atividades que possi-
bilitem a construcdo de saberes relevantes, mediada pela percepcéo, pela compreensdo e pela representagdo.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018, p. 403):

[...] [0s] individuos desenvolvem sua percepgéo de si e do outro em meio a vivéncias cotidianas, identificando
o seu lugar na familia, na escola e no espago em que vivem. O aprendizado, ao longo do Ensino Fundamental -
Anos Iniciais, torna-se mais complexo a medida que o sujeito reconhece que existe um “Outro” e que cada
um apreende o mundo de forma particular. A percepcdo da distdncia entre objeto e pensamento é um passo
necessario para a autonomia do sujeito, tomado como produtor de diferentes linguagens. [...]

Considerando esse principio, a colegdo propde atividades e evoca situagcdes que permitem estimular os
estudantes intelectualmente, levando-os a interagir com os objetos de conhecimento. Essa pratica pressu-
pde considerar as experiéncias e os repertorios do estudante para que ele possa relaciona-los a um novo
conhecimento e, assim, protagonizar uma aprendizagem que faca sentido a sua realidade pessoal. Para
além de viabilizar o diagndstico da turma, essa pratica tem o objetivo de despertar o interesse e a partici-
pacao dos estudantes para que expressem a maneira como elaboram o conhecimento sobre os conteddos
trabalhados e revelem as expectativas que tém em relacdo a novos temas.
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Pratica docente no ensino de Matematica

O ensino acontece por meio de pesquisa, escuta, exploracdo, leitura, questionamento e exposicédo de
ideias, sendo o estudante protagonista do proprio conhecimento, experienciando atividades orais ou escri-
tas, individuais, em duplas ou em grupos, as quais promovem a aprendizagem por intermédio da mobilizacdo
intelectual necesséria a elaboracdo do conhecimento. Assim, no ensino de Matematica ndo é diferente, e a
pratica docente precisa ocorrer guiada pelo respeito e pela mediacdo de situacdes-problema que permitam
que os estudantes articulem os saberes que j& tém com agueles aos quais estdo sendo expostos.

De acordo com Coll et al. (1999, p. 97),

[...] E importante que os professores percebam os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema
a ser estudado, ndo apenas porque sdo os que eles utilizam para aprender, isto é, ndo podem prescindir
deles na realizacdo de novas aprendizagens, mas porque deles dependem as relagdes que € possivel esta-
belecer para atribuir significado a nova informacéo proposta. Isto é, os conhecimentos do aluno sobre um
determinado tema possibilitam estabelecer rela¢des substantivas, permitindo também, consequentemente,
atribuir significado ao novo contetdo.

A vocé, que participa desse processo como articulador de situacdes e mobilizador de capacidades,
cabe fazer a mediacdo entre os objetos de conhecimento e os estudantes, intervindo durante as exposi-
¢cdes em sala de aula, a fim de organizar e viabilizar as investigacdes, acolhendo os saberes prévios dos
estudantes e, pautando-se nesses saberes, sistematizar as descobertas.

Além disso, é preciso afirmar a escola como um espaco de acolhimento, escuta e formacao de sujeitos
criticos, e, na condicdo de docente, vocé é fundamental nesse processo. Ao reconhecer os estudantes
como sujeitos que constroem saberes a partir das proprias vivéncias, vocé fortalece a funcdo social da
escola: ndo apenas garantir o acesso ao conhecimento, mas também proporcionar oportunidades de cons-
tru¢do de uma sociedade mais justa, inclusiva e solidaria.

Desse modo, as atitudes de escuta, intencionalidade e compromisso com o outro se expressam No cui-
dado em possibilitar o contato com diferentes modos de pensar e representar a realidade. Cabe ao corpo
docente e a coordenacdo pedagodgica organizar, sistematizar e ampliar os conhecimentos informais que os
estudantes trazem de suas vivéncias, ressignificando-os com base no saber matematico em suas diversas
concepgodes, elencadas a seguir.

® Matematica como linguagem: permite representar e interpretar aspectos quantitativos e qualitativos
(numéricos, geométricos e de medida) da realidade. Esses conhecimentos possibilitam, por exemplo,
compreender dados que estdo representados em linguagens graficas, como tabelas e graficos, ou utilizar
esses recursos para argumentar, ler mapas e localizar-se no espaco.

® Matematica como ciéncia: constitui um corpo de conhecimentos socialmente construidos e organizados
pela humanidade. A Matematica, nesse sentido, desempenha papel importante na formacao de habilida-
des do pensamento logico, como a formulacdo e a validacdo de hipdteses, a generalizacdo de relacdes e
a construcdo de argumentos.

® Matematica como meio para resolver problemas: contribui para a construcdo e o desenvolvimento de
estratégias e saberes que auxiliam na resolucdo de situacdes do cotidiano e de problemas relacionados
a outras dreas do conhecimento. Para a crianca, problema é qualquer contingéncia para a qual ndo
dispde de solucdo imediata, o que implica questionamento, investigacdo, troca de ideias e elaboracdo
de hipdteses.

A pratica docente no ensino de Matematica, quando centrada na abordagem da resolucao de problemas,
favorece o raciocinio, a representacd&o, a comunicacédo e a argumentacdo, processos cognitivos que am-
pliam o letramento matematico dos estudantes e fortalecem a autonomia intelectual deles, convidando-os
a explorar o mundo por meio da Matematica como linguagem viva, critica e transformadora, possibilitando
que eles utilizem a Matematica como ferramenta para compreender relacdes de desigualdade, consumo,
acessibilidade, justica e sustentabilidade, entre outras.

Retomada do processo de alfabetizagto e letramento
em Lingua Portuguesa e Matematica

O compromisso desta colecdo com o desenvolvimento integral dos estudantes compreende a percepcao
de que, nessa etapa da vida, eles estdo em um processo de apropriacdo do sistema de escrita enquanto apri-
moram o desenvolvimento de estratégias de leitura e do raciocinio légico. Nesse sentido, € necessario que
voceé dirija esforcos sistematicos para consolidar a apropriacdo da leitura e da escrita, propiciando a pratica
constante, em diferentes situacdes de comunicacdo, para que os estudantes possam construir suas proprias
hipdteses e, depois, refletir sobre elas.

X
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Nesse processo, o estudante precisard mobilizar o que j& conhece para gue, com cada vez mais autono-
mia, possa ler ou produzir um texto. Aguilo que ndo € mobilizado pode indicar o que o estudante ainda nao
sistematizou, n&o aprendeu. E preciso que ele va, gradativamente, ampliando o dominio sobre a leitura e a
escrita em diferentes situacdes comunicativas, de modo a se tornar sujeito do mundo. De acordo com o exposto,
vale levar em conta o que aparece destacado no fasciculo complementar de Pro-letramento: [...] alfabetizacdo
e linguagem (Brasil, 2008, p. 16) a respeito da aprendizagem nos ciclos de alfabetizagao:

Na série ou ciclo inicial, em maior ou menor escala, as criancas apropriam-se das caracteristicas linguisticas
que diferenciam a linguagem escrita da linguagem falada. Mesmo tendo conquistado a base alfabética,
essa apropriagdo continua acontecendo: nas séries ou ciclos subsequentes, passam a eleger outros aspectos
para observacdo e andlise, na busca por compreenderem o funcionamento da lingua. Daf a importancia de
o(a) professor(a) continuar trabalhando com textos que, por serem prazerosos, incitam os alunos a realizar
andlises cada vez mais elaboradas sobre as relagdes entre a fala e a escrita.

Assim, tratamos da progressao e da retomada de conteldos de alfabetizacdo com vistas a consolidacdo
desse processo e, por isso, trazemos uma reflexdo sobre as dificuldades de aprendizagem que porventura
permanecerem. Na perspectiva de tomar o erro como matéria-prima no processo de ensino-aprendizagem,
deve-se levar em conta que um dos aspectos mais intrigantes no processo de aquisicdo da escrita é o es-
forco dos estudantes para registrar o texto. Esse esforco ndo é nada gratuito; ao contrario, resulta de uma
série de mobilizagcdes cognitivas que refletem relagcbes com seus conhecimentos prévios e suas hipoteses de
escrita. Cagliari (2006, p. 138) afirma que:

Os alunos levam muitissimo a sério (mesmo brincando) a tarefa de aprender a escrever e pdem nisso um
grande trabalho de reflexdo, quando estimulados a se autodesenvolverem e néo a fazerem um trabalho
mecanico, repetitivo, simplesmente. Podem até pular uma silaba, porque nem sempre releem o que escre-
veram, alids, como os adultos também fazem as vezes.

E fundamental que vocé, professor, compreenda a natureza dos “erros” ortograficos e se aproprie dos
momentos em que eles surgem no processo de aprendizagem, para propor reflexdes sobre essas ocorréncias.
De acordo com essa perspectiva, destacamos a fun¢gdo diagndstica e orientadora da avaliacdo. O monito-
ramento daquilo que os estudantes apresentam como conhecimento hipotético ou sedimentado previne
fracassos escolares e de planejamento, pois permite a elaboracdo de atividades adequadas, que possibilitem
aos estudantes refletir sobre a prépria escrita, questionar e formular hipdteses e, por fim, consolidar a apren-
dizagem. Para organizar e efetuar o diagnodstico proposto, vocé pode lancar méo de recursos, como fichas de
registro, relatorios, sequéncias didaticas individuais e coletivas (mediadas ou n&o), autoavaliacdes, arquivos
de atividades dos estudantes, entre outros.

Pega do lapis

A transicdo das pegas de lapis segue um padrao previsivel de evolugcdo. As etapas dessa transicao foram
nomeadas e classificadas por diversos autores, geralmente considerando-se a quantidade de dedos utili-
zados, a maneira como sa&o posicionados e o modo como se movimentam. Assim, evidenciam-se as varias
preensodes de lapis utilizadas pelos estudantes a medida que evoluem quanto ao controle de seus movimentos.
Observe as etapas a seguir, baseadas na classificacdo de Schneck e Henderson (1990).

llustracoes: Davi Augusto/ID/BR

Preensao palmar Preensao palmar Preensdao com Preensdo tripoide com
supinada pronada com quatro dedos indicador, polegar e
7ano alano e meio indicador em extenséo 3 anos a 3 anos e meio dedo médio
2 a 3 anos 4 a7 anos

A partir do 32 ano, espera-se que os estudantes ja dominem a preensao correta do |apis para realizar a
escrita manuscrita. Trata-se da preensdo tripoide, que, em geral, € vista como a melhor e a mais adequada,
pois, nessa pega, a posicdo dos dedos polegar, médio e indicador funciona como um tripé, permitindo
alto nivel de controle do movimento do lapis, o que favorece a legibilidade e a fluéncia de tracados. Caso
perceba ser necessario recuperar aprendizagens nesse sentido, retome com os estudantes como deve
ser a pega correta.

XIv
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A maneira equivocada de interagir com o lapis pode causar prejuizos para o estudante no decorrer do
tempo, como fadiga muscular na mé&o utilizada para escrever, dores no punho, na mao e nos dedos, letra
ilegivel e até mesmo desinteresse ou falta de vontade em realizar a escrita.

Para que os estudantes facam a transicdo de uma etapa a outra e desenvolvam a preensao tripoide, pro-
ponha atividades que favoregam o fortalecimento e a consciéncia da dissociagdo da articulagédo do ombro
por meio de brincadeiras de arremesso de bolas com rotacdo dessa parte do corpo. Estimule a dissocia-
cao do cotovelo propondo o uso de rolinhos de pintura. Incentive atividades que trabalhem a rotagcdo de
punho e dedos; eles sdo necessarios a boa preensdo do lapis e influenciam diretamente o ato de escrever.
Proponha aos estudantes agcdes como: esticar e fechar maos e dedos; torcer e apertar bolinhas e esponjas
molhadas; abrir um eldstico de cabelo com dois dedos e, depois, com todos os dedos; manusear massa
de modelar, argila, contas e pinc¢as; alinhavar e perfurar isopor e papeldo; rasgar e cortar papel; destacar
adesivos de cartelas e cold-los em outras superficies, etc. Vocé também pode utilizar diversos outros re-
Cursos para o treino motor, como caixa de areia, folha de lixa grossa, papel quadriculado (com a transicdo de
quadriculas médias para peguenas) e pauta caligrafica (com progressdo da grande para média e pequena).

A transicdo do tamanho do lapis também influencia a pega confortavel desse instrumento. Ao longo
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental s&o indicados diferentes didmetros de lapis a fim de facilitar sua
pega e seu controle: do maior (formato mais grosso e com grafite mais larga) para o menor (mais fino).
Se possivel, indique o uso do lapis triangular para estudantes que estiverem iniciando na escrita e ainda
apresentem dificuldade. Esse tipo de lapis demanda maior area de contato com cada dedo, refletindo a
ergonomia da méao e propiciando a escrita sem fadiga.

Caso n&o seja possivel o uso do lapis triangular ou sejam necessérias intervencdes pontuais para ajudar
algum estudante com dificuldade, indique o uso de suportes para o encaixe dos dedos (adaptadores de escrita)
ou faca adaptacdes em lapis comuns, como aumentar o didmetro do lapis fino fixando ao redor dele um
pedago de EVA. Observe, em cada caso, se hd a necessidade de avaliagdo por um terapeuta ocupacional ou
um psicomotricista, para a indicacéo de procedimentos mais adequados.

Apos a exploracdo de materiais e atividades diversas para o fortalecimento de maos e dedos, trabalhe os
tracados de letras e nimeros. E importante iniciar com folhas de papel maiores, como as de tamanho A3,
estimulando as articulacdes de ombro e cotovelo, e posteriormente introduzir a folha A4 para trabalhar os
movimentos de rotacdo do punho. Por Ultimo, deve-se introduzir o uso do caderno, pois o estudante ja terd
explorado a mobilidade e podera praticar uma escrita legivel e fluida.

Incentive os estudantes a responder as atividades contidas no Livro do Estudante com letra cursiva,
a fim de ajustar a escrita para ficar mais adequada em tamanho, espaco, legibilidade e fluidez. Como a
direcdo do tracado auxilia na fluidez e na legibilidade das letras e dos numeros, € importante sinalizar o
ponto inicial do tracado da letra ou do nimero, assim como indicar com uma seta a direcdo a ser seguida.
Convém também sinalizar a orientacao do tracado na folha, iniciando o registro na parte superior esquerda
dela. Assim, introjeta-se a escrita ocidental (da esquerda para a direita e de cima para baixo).

Com relacdo a posicao do papel, pode-se notar uma inclinacéo progressiva desse material a medida que
a idade aumenta, tendo como referéncia o eixo corporal, favorecendo que a mao e o antebraco se posicionem
cada vez mais debaixo da linha na qual se vai escrever e que o punho ocupe uma postura neutra.

4 )

ESQUERDINOS DESTROS

Davi Augusto/ID/BR

Inclinagéo no sentido dos ponteiros Inclinagéo no sentido contrario aos
do reldgio. ponteiros do reldgio

& J

“ 0 eixo corporal em relacdo a posicdo do papel varia de acordo com o lado
dominante de cada estudante.

E imprescindivel notar a evolucdo da postura dos estudantes quanto & pega do lapis e & posicdo do papel.
Instrua-os constantemente, mostre-lhes como fazer e realize intervencdes gradativas conforme os padroes
naturais de evolucdo e de acordo com a idade maturacional de cada um, evitando que se instalem vicios
posturais de escrita.
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Também ¢é importante sempre orientar os estudantes a adotar uma postura adequada ao se sentar: manter
os dois pés apoiados no chao, ajustar o apoio dos bragcos e antebracos sobre a mesa, utilizar a m&o nao
dominante para segurar e posicionar a folha durante a escrita e fazer a preenséao tripoide do lapis com o
antebraco apoiado sobre a mesa, conforme imagem a seguir.

Davi Augusto/ID/BR

“ A postura correta ao escrever favorece o desenvolvimento
psicomotor do estudante.

O trabalho com o texto

Quer ocorra de forma autdbnoma, quer seja mediada por vocé, a leitura de textos € um dos recursos
utilizados para introduzir ou complementar o estudo dos conteldos. Atente as caracteristicas especificas
dos textos matematicos e da fonte do texto (livro, revista, site, etc.), assim como ao vocabulario especifico.
Fazer a leitura prévia do texto e o planejamento da atividade proposta pode evitar eventuais dificuldades
durante a aula.

A diversidade de fontes dos textos permite trabalhar com os estudantes abordagens e pontos de vista
diferentes sobre um mesmo assunto. Essa experiéncia enriquece o aprendizado e pode despertar neles
o interesse pela busca de informacdes e pelo conhecimento de outras ideias. Por isso, nos volumes da
colec&o, sdo indicados livros relacionados aos conteldos desenvolvidos. E importante que a biblioteca ou
a sala de leitura da escola facilite o acesso a esses materiais. Vocé pode ainda orientar os estudantes a
recorrer ao acervo de familiares ou conhecidos.

Visando ao melhor aproveitamento dos textos como recurso didatico, apds a leitura, busque orientar a
realizacdo de atividades complementares, como a recontagem desses textos, a explicagdo de seus temas
centrais, a selecdo de detalhes interessantes ou curiosos, a elaboracdo de desenhos ou de histdrias em
quadrinhos, a dramatizacdo de um trecho, a identificacdo de determinadas informacdes, entre outras
estratégias. Esse rico trabalho apoia o desenvolvimento das competéncias linguisticas e matematicas dos
estudantes e pode servir para recuperar e/ou aprofundar aprendizagens, de acordo com o progresso de
cada um e segundo as prerrogativas de desenvolvimento integral j& expostas neste Livro do Professor.

O trabalho com as imagens

Nos livros didaticos, as imagens - fotografias, ilustracdes, esquemas, gravuras e pinturas - devem ser
mais que reproducdes estaticas de paisagens, situacdes ou processos. Para que esse material integre efe-
tivamente o conteudo, sirva de complemento informativo ou provoque motivacédo para o estudo do tema,
€ preciso que os estudantes sejam engajados na observagdo e na leitura dessas imagens.

Mediante o levantamento das impressdes dos estudantes, vocé terd condi¢cdes de avaliar os conheci-
mentos prévios deles e entdo poderd organizar esses conhecimentos de modo a ampliad-los ou mesmo
tornad-los mais complexos. Inicialmente, o mais indicado é o trabalho com a observagdo dirigida, ou seja,
aguela em que se recorre a algumas perguntas a fim de chamar a atencédo dos estudantes para a imagem
como um todo. Em seguida, passe a explorar, também com perguntas e alguns comentarios, os detalhes e
as informacdes ndo explicitadas. Se os estudantes demonstrarem interesse por algum aspecto da imagem,
vocé deve aproveitar o momento para explorar e aprofundar o assunto.

Esses mesmos procedimentos podem ser adotados na comparacao de objetos que lembram figuras
geomeétricas apresentadas em situacdes reais e em diferentes posicdes. O levantamento de semelhancas e
diferencas, considerando as caracteristicas ja conhecidas das figuras geomeétricas, permitird aos estudantes
identificar padrdes e propriedades, independentemente da posicdo em que esses objetos se encontrem.

Nesta colecdo, a secdo Vamos ler imagens! tem como objetivo principal fornecer aos estudantes, de
acordo com sua faixa etdria, subsidios para a andlise e a compreensdo de diferentes tipos de imagem.

XVI
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O trabalho com imagens inclui também a producdo de desenhos, que podem corresponder a um tema
ou basear-se na leitura de um texto. Pelos desenhos dos estudantes, € possivel verificar seus conhecimentos
prévios e sua competéncia leitora, bem como levantar informacdes sobre suas vivéncias. Além disso, o
desenho serve de registro, principalmente quando algum estudante demonstra um nivel individual de
dificuldade na escrita superior ao nivel médio da turma nessa habilidade.

O trabalho com a pesquisa

Pesquisar ¢ um ato intrinseco ao fazer cientifico e € um recurso gue propicia aos estudantes a aquisicdo
de conhecimentos de maneira autbnoma. Porém, na faixa etaria associada aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, € necessario que as pesquisas sejam realizadas sob a supervisdo de adultos, como familiares
e professores, para que os estudantes recebam orientacdo quanto aos procedimentos e devidos cuidados.

Qualquer que seja a faixa etdria, um dos principais percal¢os dos estudantes ao realizar esse tipo de
atividade ¢ identificar a “questdo-problema”, ou seja, a pergunta a ser respondida de modo a esclarecer
o0 objetivo da pesquisa. Organize a atividade de tal maneira que os estudantes compreendam esse obje-
tivo e aprendam a selecionar as fontes de informacéao, a interpreta-las e a apresenta-las adequadamente.
O desenvolvimento dessas habilidades contribui para consolidar a autoconfianca e a busca de autonomia.

Também cabe dizer que a organizacédo das atividades de pesquisa em pequenos grupos, com distri-
buicdo das responsabilidades entre os integrantes, desenvolve comportamentos e atitudes de respeito e
cooperagao na convivéncia com o outro.

Em geral, as pesquisas se constituem de diversas etapas e, para guiar os estudantes, € fundamental que
vocé explicite cada uma delas, garantindo que eles se apropriem paulatinamente do repertdrio de investi-
gacdo: sistematizacdo dos dados, realizacdo de registros e apresentacao dos resultados. Na apresentacdo
das descobertas da pesquisa, € preciso incentiva-los a organizar os achados e a disponibilizd-los para a
comunidade escolar.

O envolvimento da comunidade

As atividades realizadas pelos estudantes com a ajuda de seus pais ou responsaveis ndo so valorizam a
relacdo familiar e incentivam a autonomia discente como enriguecem o processo de ensino-aprendizagem.
Isso porque elas extrapolam os limites fisicos da escola, passando a ocupar outras dimensodes da vida dos
estudantes, inserindo, na rotina deles, momentos de estudo fora do horario formal das aulas.

O envolvimento da comunidade escolar, para além dos funcionarios da instituicdo e do corpo docente,
€ essencial para o sucesso das estratégias pedagdgicas, pois garante apoio nos pontos de culminancia
dos projetos propostos. Ao respaldar a realizacdo das atividades sugeridas, os adultos responsaveis pelos
estudantes reforcam a importancia do estudo na formacado dos individuos e conferem valor ao desenvolvi-
mento escolar, acdes essas que fortalecem positivamente as relacdes entre escola e estudantes.

Em vista disso, a colecdo apresenta atividades elaboradas de modo que o estudante possa buscar
saberes com seus familiares, sistematizando suas descobertas e, posteriormente, compartilhando-as com
os colegas.

Diversidade e inclusdo

Cada estudante carrega uma bagagem de aptiddes, experiéncias e necessidades, e & papel da escola
e dos educadores reconhecer e valorizar essa diversidade. E essencial reconhecer que cada estudante
€ Unico e apresenta demandas e capacidades proprias. A despeito disso, estudantes com transtornos
e/ou deficiéncias frequentemente enfrentam barreiras adicionais para acessar a educacdo de qualidade.
Portanto, sistemas educacionais verdadeiramente inclusivos sdo pré-requisito para a construcdo de uma
sociedade também inclusiva. Acreditamos, portanto, que a diversidade de condicdes fisicas e neuroldgicas
pode ser bem atendida quando ha:

® promogado de valores como colaboragdo e empatia;
® ambientes acolhedores e seguros;

® valorizagdo ativa da diversidade;

® envolvimento da comunidade.

Para aprofundar as percepg¢des sobre a multipla diversidade de condi¢cdes, € importante identificar as
especificidades das deficiéncias e dos transtornos. De acordo com a Resolucdo n. 4/2009 do Conselho
Nacional de Educacdo Basica, as pessoas com deficiéncia sdo aquelas que “tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial” (Brasil, 2009). Por sua vez, aqueles com transtornos
do neurodesenvolvimento sdo os “que apresentam um quadro de alteracbes no desenvolvimento psicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras” (Brasil, 2009).
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Transtornos do neurodesenvolvimento

Os transtornos do neurodesenvolvimento englobam uma multiplicidade de condi¢cdes que variam em nivel
e em grau, de acordo com o contexto. Nesse sentido, € possivel citar o transtorno do espectro autista (TEA),
a deficiéncia intelectual (DI), o transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade (TDAH) e os transtornos
de aprendizagem, sendo 0s mais comuns entre estes Ultimos a dislexia, a discalculia e a disgrafia.

E preciso compreender os desafios enfrentados por estudantes que tém transtornos dessa ordem. Muitos
deles podem apresentar dificuldades relativas a comunicacao, a interacdo social, a compreensdo das emo-
coes dos outros, ao aprendizado académico e ao comportamento, sendo necessario adotar abordagens
pedagdgicas especificas para atender as demandas de cada um deles. Isso pode incluir a implementacao
de estratégias de ensino diferenciadas, como o curriculo multinivelado ou individualizado e/ou o suporte
emocional e comportamental, de acordo com cada caso.

Deficiéncias

As deficiéncias agrupam ampla gama de condi¢cdes humanas e podem se apresentar em diferentes
dimensdes, como a fisica (no caso de pessoas em cadeiras de rodas, surdas e/ou cegas, etc.) e a intelectual
(a exemplo da sindrome de Down). Essas condi¢cbes podem ter origem na concep¢do, na gestagdo ou em
decorréncia de determinados eventos ocorridos na primeira infancia. Assim, € importante garantir ambientes
acolhedores para estudantes em tais condicdes e haver preparo para incentiva-los de maneira especifica,
adaptando propostas pedagdgicas e ampliando o repertdrio escolar concernente a esse cenario.

Nesse sentido, a arquitetura inclusiva é essencial, pois ela facilita o acesso a escola aos estudantes com
condi¢des fisicas especificas, bem como a populacdo idosa e a outras pessoas que tenham, por exemplo,
uma dificuldade temporaria de locomog¢do. Ademais, a parceria com a comunidade € fundamental no que
se refere a viabilizacdo de atividades como estudos do meio e confraternizacdes, assegurando os cuidados
requeridos por algumas condicdes.

A ideia é sempre evidenciar que a pessoa com deficiéncia faz parte do grupo social e é aceita do modo
como se apresenta. Nao se trata de fazer concessdes ou favores, mas de garantir que o territdrio escolar seja
um espaco de incluséo e cidadania.

Formagéo continuada

Como modo de incentivar a inclusdo e a valorizacdo da diversidade no ambiente escolar, a parte espe-
cifica deste Livro do Professor expde estratégias didaticas especificas para lidar com a multiplicidade de
condi¢cdes que a turma pode apresentar. Veja a seguir quais sao os temas abordados no livro do 42 ano.

Unidade ‘ Capitulo ‘ Tema ‘ Pagina
1 Transtorno do déficit de atengcdo com hiperatividade (TDAH) 20
1. Construcoes
2 Discalculia 47
3 Transtorno do espectro autista (TEA) 86
2. Consumo
sustentavel L .
4 Disturbio do processamento auditivo central (DPAC) 102
5 Transtornos da comunicacdo 145
3. Passeios turisticos
6 Transtorno opositor desafiador (TOD) 182
7 Deficiéncia intelectual 196
4. Atividades culturais ) ) )
8 Desenho universal para a aprendizagem (DUA) — Totalidade 240

dos estudantes

Essas estratégias podem ser aproveitadas em diferentes momentos e adaptadas de acordo com a reali-
dade escolar. Cabe destacar que elas ndo se restringem ao trabalho especifico de um conteddo matematico;
na verdade, podem ser aplicadas em qualguer momento e em aulas de qualquer componente curricular,
sempre que se fizerem Uteis. Acreditamos que esse repertdrio de estratégias apoia a formacdo docente
continuada, facilitando a adaptacdo de propostas de acordo com diferentes condicdes. Para aprofundar a
formacao nesse sentido, verifique os materiais especificos sugeridos no tépico “Referéncias sobre diversidade
e inclusdo na escola”, na pagina XXXII da secao Bibliografia comentada.

XVl
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AVALIACAO E APRENDIZAGEM

Avaliar € um aspecto importante no processo de ensino e aprendizagem. Um dos propodsitos dessa pratica
pedagdgica é obter informacdes que orientem a acdo docente, permitindo aferir se os objetivos didatico-
-pedagdgicos concebidos e planejados estdo sendo alcancados. Os professores, ao avaliar a consolidacao
dos conhecimentos pelos estudantes, podem deduzir quais propostas e atividades tém propiciado a apren-
dizagem e quais aspectos do ensino e do trabalho docente precisam ser modificados. Tal inferéncia contribui
para promover atividades que busquem remediar defasagens de aprendizagens, visto que o planejamento
e a avaliacdo sdo indissociaveis.

Antoni Zabala (1998) destaca trés importantes momentos no processo avaliativo: o inicio, por meio da cha-
mada avaliacdo inicial, também conhecida como avaliagdo diagnéstica, que permite apreciar o conhecimento
prévio do estudante e identificar as possibilidades de aprendizagem; o desenvolvimento, que consiste em obser-
var como o estudante aprende, utilizando-se para isso a avaliacdo reguladora, também denominada avaliagdo
formativa ou de monitoramento; e o final, quando s&o analisados os conhecimentos apreendidos e elaborados
no decorrer de todo o periodo letivo, cumprindo assim a avaliagao final, também chamada de somativa. Desse
modo, e considerando-se a aprendizagem de cada estudante, da perspectiva formativa, a avaliacdo ocorre em
ciclos, nos quais as etapas de diagndstico, andlise e intervencado acontecem em um processo de retroalimentacao.

. ~ . 4 .
Avaliacao diagnostica
A avaliacdo diagndstica permite reconhecer o que os estudantes j& sabem, com base naquilo que trazem

de suas experiéncias de mundo. Esses saberes prévios, do ponto de vista da educagado formal, sdo importantes
para que vocé tome decisdes sobre os caminhos a serem trilhados em aula.

O instrumento tradicionalmente utilizado nessa ocasi&o € o teste diagnodstico, que permite fazer o registro,
aberto ou fechado, dos conteudos que os estudantes trazem como repertério. Nesta colegcdo, a se¢do
Boas-vindas corresponde a uma possibilidade de instrumento para essa avaliacdo. No entanto, existem
outros recursos para detectar o estdgio de aprendizagem de um grupo de estudantes, como o debate
aberto oral, o questionamento participativo e o convite ao didlogo, os quais servem para explicitar o que
tais estudantes ja conhecem e o que ainda precisam desenvolver.

Nesse ponto, o registro qualitativo é essencial, podendo ocorrer mediante a construgcdo de um portfolio
individual para acompanhar o processo de cada estudante. Na abertura das unidades e dos capitulos, ha
propostas de atividades que possibilitamn uma avaliacdo diagndstica.

Avaliacdao formativa

Para o pesquisador da educacado Phillipe Perrenoud, a avaliacdo formativa caracteriza-se como recurso
em gue se comunica ao estudante ndo apenas uma nota (que somente informa e classifica seu rendimento
por meio de registros quantitativos) mas também comentdrios que o ajudam a verificar seus acertos e
erros. Assim, viabiliza-se o0 acompanhamento da aprendizagem tanto aos professores quanto aos estudantes.
Além disso, atividades de leitura e de producédo textual, trabalhos coletivos e de pesquisa, relacionados aos
temas estudados, revelam possiveis necessidades de alteracdo na abordagem docente.

Nesta colecdo, propusemos uma secdo especifica, Aprender sempre, ao final de cada capitulo, que retoma
conteldos estudados em um conjunto de atividades. A recorréncia e a presenca pontual da secdo favorecem
uma analise sistematica para acompanhar o processo de construcdo das aprendizagens.

Avaliagcdo somativa

A avaliacdo de resultado ou avaliacdo final pode ser fundamentada em provas escritas ou orais, como
as propostas apresentadas na secdo Até brevel, especialmente concebida para esse fim. No entanto,
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vocé também pode utilizar outros recursos para verificar se os objetivos de aprendizagem tracados
foram alcancados pelos estudantes, como a apresentagcdo oral das conclusbes de uma pesquisa ou o
debate sobre a conclusdo de um projeto, por exemplo. A avaliagdo deve ser o mais abrangente possivel,
dai a importancia de utilizar diferentes instrumentos avaliativos para detectar as diversas habilidades e
competéncias dos estudantes.

O processo avaliativo

Com base nas informacdes dos trés momentos de avaliacdo, vocé e os estudantes podem encontrar
meios para atingir a consolidagcédo dos conhecimentos. O registro constante e sistematico do resultado
das avaliacdes é documento indispensavel para garantir a eficdcia dessa pratica pedagdgica. Além disso,
as praticas avaliativas realizadas pelos estudantes também possibilitam a vocé manter-se em constante
autoavaliacdo quanto a maneira como aborda os conteldos e esclarece possiveis dlvidas; com isso, vocé
pode rever e aperfeicoar suas estratégias e praticas no que diz respeito a avaliagdo da aprendizagem.

Na parte deste Livro do Professor que trata especificamente dos objetos de estudo abordados no 42 ano,
ha sugestdes de atividades complementares que retomam conteldos (visando a recuperacdo de aprendi-
zagens), apresentam propostas alternativas (de acordo com o desenvolvimento da turma) e possibilitam a
ampliacdo ou o aprofundamento dos assuntos discutidos.

Por fim, importa que os estudantes percebam a avaliacdo como oportunidade de revisar e aprofundar
o conteudo. Isso contribui para a autoestima deles e fomenta o desejo de vencer desafios, a reflexdo sobre
possiveis criticas e a aceitacdo destas, quando pertinentes, como meio para alcancar o sucesso pessoal.

ORGANIZACAO E ESTRUTURA DA COLECAO

Esta colec&o € composta de trés volumes: um para o 32 ano, um para o 42 ano e outro para o 52 ano. Cada
volume € organizado em quatro unidades, e cada unidade se compde de dois capitulos. Assim, cada unidade
apresenta a seguinte estrutura basica: abertura, desenvolvimento do contelddo em capitulos e fechamento.

No Ensino Fundamental, sobretudo nos Anos Iniciais, os estudantes desenvolvem seus conhecimentos
apoiados essencialmente em situacdes concretas vivenciadas por eles. Com base nisso, procurou-se articular
os conteldos desta colecdo com tematicas ludicas e familiares aos estudantes, propostas ja nas aberturas de
unidade, relacionando as vivéncias e experiéncias deles com o contexto abordado, para que o aprendizado
seja ainda mais significativo.

A organizacdo dos conteutidos foi pautada na integracdo dos eixos tematicos Nimeros, Algebra, Geometria,
Grandezas e medidas e Probabilidade e Estatistica, conforme previstos na BNCC.

® Em Numeros, destaca-se o desenvolvimento de diferentes estratégias (estimativa, arredondamento,
calculo mental, algoritmos) no calculo e/ou na resolucdo de problemas que envolvem nimeros naturais.
Também viabiliza-se a compreensao do Sistema de Numeracado Decimal, favorecendo a leitura, a escrita,
a comparag¢ao e a ordenagdo desses numeros.

® Em Grandezas e medidas, promove-se um trabalho que visa, inicialmente, conduzir os estudantes a reflexao
sobre o que é medir diferentes grandezas (comprimento, massa, capacidade e tempo) utilizando algumas
unidades de medida ndo padronizadas e padronizadas. Além disso, trabalham-se o reconhecimento de
cédulas e moedas e a equivaléncia de valores.

® Em Geometria, priorizam-se o desenvolvimento do senso espacial e a identificagcdo de algumas figuras
geomeétricas, tanto planas quanto ndo planas. Além disso, é proposto um trabalho com atividades de
localizagdo e movimentagdo no espaco.

® Em Algebra, apresentam-se atividades de agrupar e ordenar objetos com base em diferentes atributos,
reconhecer padrdes de uma sequéncia, identificar e completar os elementos de uma sequéncia, produzir
padroes simples (numeéricos ou geomeétricos). Nesse sentido, promove-se o desenvolvimento de habili-
dades que, de alguma maneira, sdo mobilizadas em outros eixos tematicos, como o reconhecimento de
padrdes numeéricos, em Numeros, e o reconhecimento de padrdes geométricos, em Geometria.

® Em Probabilidade e Estatistica, o trabalho com a estatistica abrange desde a coleta e a organizacéo de
dados até a apresentacdo deles por meio de tabelas e graficos. Os estudantes sdo incentivados a interpretar
informacodes e a resolver problemas com base na leitura e na andlise de dados dispostos em tabelas e gra-
ficos. J& o trabalho com probabilidade € abordado por meio de atividades que envolvem a no¢do de acaso,
a comecar pela identificacdo de eventos possiveis e impossiveis ou provaveis e improvaveis.

Progressdo dos conteldos

Conheca a seguir a progressdo dos conteudos abordados ao longo do volume do 42 ano. Por meio das
informacodes listadas, é possivel identificar as relacdes entre conteluidos, habilidades e competéncias da BNCC
trabalhadas em cada unidade. Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) mobilizados em cada parte do
material também foram destacados com vistas a apoiar vocé durante o planejamento letivo.

XX
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Unidade 1 - Construcoes

e [dentificacdo de figuras com simetria de reflexao e
tracado do eixo de simetria de algumas delas.

e Ampliacdo e reducado de figuras na malha quadriculada.

e | eitura, contagem, representacdo, comparagao,
ordenacgado, composicado e decomposicdo de nimeros
até 99999.

e |dentificacdo e uso de unidades de comprimento e
conceito de perimetro.

* Resolucdo de adicdes e subtracdes com o uso do
algoritmo usual e da decomposig¢do.

e Aplicacdo das propriedades da adicao.

e |dentificacdo de que a adicdo e a subtragcdo sado
operacdes inversas.

e | eitura e interpretacdo de graficos de barras.

® Producdo de texto com base na anadlise de dados
apresentados em graficos de barras.

e Conceito de chance.

e Classificacdo de quais resultados de eventos aleatdérios
tém maior ou menor chance de ocorrer.

JOGO

Loteria numérica

PESSOAS E LUGARES

Uma maneira diferente de contar
PROBABILIDADE E ESTATISTICA
Leitura e interpretacéo de graficos de barras
Andlise dos resultados de eventos
VAMOS LER IMAGENS!

Infograficos

OBJETO DIGITAL

Infogréfico clicavel - Os maiores edificios

* Matematica:
Numeros: EFO4MAO1,
EFO4MAQ2, EFO4MAOQ3,
EFO4MAQO4, EFO4MAOS
e EFO4MAOQ6.

Algebra: EFO4MAT e
EFO4MA13.
Geometria: EFO4MAT9.
Grandezas e medidas:

EFO4MA20 e
EFO4MA22.

Probabilidade e
Estatistica: EFO4MA26
e EFO4MA27.

e Computacao:
EF04CO06.

e Lingua Portuguesa:
EFO4LP20.

e Competéncias
gerais da Educag¢do
Basica: 3,5 e 6.

e Competéncias
especificas de
Matematica: 2 e 3.

e Competéncias
socioemocionais:
Autoconsciéncia,
consciéncia social e
tomada de deciséo
responsavel.

Unidade 2 - Consumo sustentavel

Orientagdes gerais

° Meio ambiente:
Educacgédo
ambiental.

e Multiculturalismo:
Educacéo para
valorizacdo do
multiculturalismo
nas matrizes
historicas e
culturais brasileiras.

® Resolucdo de adicdes e subtracdes com o algoritmo
usual e da decomposi¢cdo com uso de calculo mental.

e Arredondamentos e calculo de resultados aproximados.

e Determinacado do numero desconhecido que torna
verdadeira uma igualdade envolvendo adicdes ou
subtracdes.

e |dentificacdo de cédulas e moedas do real e da
equivaléncia entre elas.

e Construcédo de fatos basicos da multiplicacao e
resolucdo de problemas que envolvam as ideias da
multiplicacéo.

e Multiplicagdes com fatores de mais de um algarismo.
e |deias de angulo, angulos retos e néo retos.
e | eitura e interpretacdo de pictogramas.

* Producdo de texto com base na analise de dados
apresentados em pictogramas.

PROBABILIDADE E ESTATISTICA
Pictogramas

Pesquisa e organizacdo de dados em tabelas, em
planilhas eletrénicas e em pictogramas

UNIVERSO DIGITAL
Preparando lanches
OBJETOS DIGITAIS
Infografico clicavel - Cédulas e moedas brasileiras

Infografico clicavel - Mulheres brasileiras nas Ciéncias e
na Matematica

* Matemadtica:
Numeros: EFO4MAO3,
EFO4MAQG6 e
EFO4MAQ8.

Algebra: EFO4MA14 e
EFO4MA15.

Geometria: EFO4MA16
e EFO4MA18.

Grandezas e medidas:
EFO4MA21.

Probabilidade e
Estatistica: EFO4MA25,
EFO4MA27 e
EFO4MAZ28.

e Computagao:
EF04CO03, EF04COO086,
EF04COO07, EF15CO0T7,
EF15CO02 e EF15C0O04.

e Lingua Portuguesa:
EFO4LP20.

e Competéncia
geral da Educagao
Basica: 5

e Competéncias
especificas de
Matemadtica: 5, 7
e 9.

e Competéncias
socioemocionais:
Consciéncia social,
habilidades de
relacionamento e
tomada de deciséo
responsavel.

e Economia:
Educacédo
financeira.

* Meio ambiente:

Educacéo para o
consumo.
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Unidade 3 - Passeios turisticos

e Multiplicagcdes com fatores de mais de um algarismo.
e Uso das propriedades da multiplicacao.

e Decomposicdo de numeros naturais por meio de
adicdes e multiplicagdes por poténcias de 10.

e Figuras geomeétricas ndo planas.

e |deias da divisdo: repartir igualmente e de quantos
cabem.

e Uso de unidades de medida de tempo.

e |eitura e interpretacdo de graficos de barras e tabelas
de dupla entrada.

JOGO

Trilha dos meses

PESSOAS E LUGARES

Diferentes maneiras de comemorar o Ano-Novo
PROBABILIDADE E ESTATISTICA

Leitura e interpretacdo de graficos de barras duplas
Tabelas de dupla entrada e graficos de barras duplas

OBJETOS DIGITAIS
Infogréfico clicavel - Geometria e os pontos turisticos
Infografico clicavel - Cada prato tem um tempo

Unidade 4 - Atividades culturais

e Conceitos de segmento de reta e de reta.

e Classificacdo de retas: paralelas, concorrentes ou
perpendiculares.

® |dentificacdo de quais resultados de eventos aleatoérios
tém maior ou menor chance de ocorrer.

e Descricao e elaboracdo de trajetos em malhas
quadriculadas.

e Compreensdo de gue a multiplicacdo e a divisdo exata
sdo operagdes inversas.

® Unidades de medida de massa, de capacidade e de
temperatura.

e Nocdo de fracédo.

® Reconhecimento, representacdo, leitura e escrita de
numeros decimais.

e Uso de décimos e centésimos.

® Relacao entre as representacdes fracionaria e decimal
de um mesmo numero racional.

e Relacdo dos décimos e centésimos com valores do
sistema monetario brasileiro.

e Coleta e representacdo de dados em graficos de barras
simples e duplas.

JOGO

Multiplicagdo e divisdo

Batalha-naval

PROBABILIDADE E ESTATISTICA

Chance de ocorréncia de eventos

Pesquisa e organizacado de dados em graficos de barras
UNIVERSO DIGITAL

A linguagem digital

PESSOAS E LUGARES

Arte naif

OBJETO DIGITAL
Infografico clicavel - NUmeros decimais no dia a dia

° Matematica:
Numeros: EFO4MAO5,
EFO4MAO6 e
EFO4MAQ7.

Algebra: EFO4MATl e
EFO4MAT5.

Geometria: EFO4MAT17.
Grandezas e medidas:
EFO4MA20 e
EFO4MA22.

Probabilidade e
Estatistica: EFO4MA27.

e Computacao:
EF0O4CO06, EF15COO01 e
EF15CO04.

® Ensino religioso:
EFO4EROQI.

e Histdria: EFO4HIO1.

e Lingua Portuguesa:
EFO4LP13.

* Matematica:
Numeros: EFO4MAQ4,
EFO4MAO06, EFO4MAOQ7,
EFO4MAQ9, EFO4MAT0
e EFO4MAT2.

Algebra: EFO4MAI13 e
EFO4MAIS.

Geometria: EFO4MAT16.

Grandezas e medidas:
EFO4MA20, EFO4MA23
e EFO4MA24.

Probabilidade e
Estatistica:

EFO4MA26, EFO4MA27
e EFO4MA28.

® Arte: EF1I5AR02 e
EFI5AROS.

e Computacao:
EF04CO04.

* Geografia: EFO4GEOL1.

e Competéncias
gerais da
Educagédo Basica: 1,
3,6,9¢e10.

* Competéncia
especifica de
Matematica: 6.

e Competéncias
socioemocionais:
Autogestao e
autoconsciéncia.

e Competéncias
gerais da Educagao
Basica: 2, 4, 5,6, 7,
9el0.

e Competéncias
especificas de
Matematica: 2, 3, 4,
5e6.

e Competéncias
socioemocionais:
Habilidades de
relacionamento e
tomada de decisé&o
responsavel.

° Meio ambiente:
Educacao
ambiental.

© Multiculturalismo:
Diversidade
cultural.

e Multiculturalismo:
Educacdo para
valorizacdo do
multiculturalismo
nas matrizes
historicas e
culturais brasileiras.

* Meio ambiente:
Educacado
ambiental;
Educacao para
O consumo.
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Sugestoes para o planejamento

Para promover o desenvolvimento proficuo do rol de conteudos, habilidades e competéncias abordados durante o
ano escolar, a etapa de planejamento € essencial. Portanto, apresentamos a seguir algumas ferramentas que podem
contribuir para isso, contemplando aspectos individuais e coletivos de acordo com o corpo docente, a coordenacao
pedagdgica, o grupo de estudantes, a comunidade escolar e o projeto politico-pedagdgico da instituicdo.

Cronograma

Cada instituicdo tem uma forma proépria de construir o cronograma escolar, conferindo maior ou menor autonomia
ao docente nesse sentido. Disponibilizamos algumas sugestbes de cronograma para o trabalho com os materiais
didaticos do volume do 42 ano da cole¢do. Elas devem ser adaptadas de acordo com a realidade escolar, levando em
conta aspectos mais amplos, como 0s projetos que a escola ja desenvolve ou pretende desenvolver, as demandas
dos estudantes e da comunidade escolar e até mesmo os objetivos tracados pela instituicdo como metas educacio-
nais a serem alcancadas. Por isso, € importante conhecer o percurso didatico proposto por esta colegdo a fim de
que seja abordado da maneira mais significativa possivel, sem desconsiderar os ajustes necessarios.

1 1 1 1 1 Boas-vindas - Avaliacdo diagndstica 10
1 1 1 1 1 1 Abertura da unidade - Construcoes 14
1 1 1 1 1 1 Simetria 16
1 1 1 1 1 1 Simetria na malha quadriculada 20
2 1 1 1 1 1 Simétrica de uma figura 22
2 1 1 1 1 1 Padrboes geomeétricos 25
3 1 1 1 1 1 Vamos resolver! 28
3 1 1 1 1 1 Sistema de numeracéao decimal 30
3 1 1 1 1 1 Dezena de milhar e nimeros de cinco algarismos 33
4 1 1 1 1 1 Comparando nimeros até 99999 36
4 1 1 1 1 1 Jogo - Loteria numérica 38
4 1 1 1 1 1 Pessoas e lugares - Uma maneira diferente de contar 40

Probabilidade e Estatistica - Leitura e interpretacdo de

> ! ! ! ! ! graficos de barras 42
5 1 1 1 1 1 Aprender sempre - Avaliagcdo formativa 44
5 1 1 1 1 1 Desafie-se! 45
6 2 1 1 1 2 Medindo comprimentos 46
6 2 1 1 1 2 Perimetro 50
6 2 1 1 1 2 Ampliacdo e reducé&o na malha quadriculada 52
7 2 1 1 1 2 | Adicéo 54
7 2 1 1 1 2 Subtracdo 57
7 2 1 1 1 2 Propriedades da adicao 60
7 2 1 1 1 2 Adicdo e subtracdo: operacdes inversas 62
8 2 1 1 1 2 Vamos resolver! 64
8 5 1 1 1 5 Probabilidade e Estatistica - Analise dos resultados 66
de eventos
8 2 1 1 1 2 Vamos ler imagens! - Infograficos 68
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2 1 1 1 2 Aprender sempre - Avaliacdo formativa 70

2 1 1 1 2 Desafie-se! 72
9 2 1 1 1 2 Aprender mais 73
10 3 2 1 1 3 Abertura da unidade - Consumo sustentavel 74
10 3 2 1 1 3 Problemas com adicao e subtracdo 76
10 3 2 1 1 3 O dinheiro brasileiro 78
1 3 2 1 1 3 Arredondamento e resultado aproximado 82
1 3 2 1 1 3 Caélculo mental 84
n 3 2 1 1 3 Vamos resolver! 86
12 3 2 1 1 3 |deias de angulo 88
12 3 2 1 1 3 | Angulo reto 93
12 3 2 1 1 3 Probabilidade e Estatistica - Pictogramas 96
13 3 2 1 1 3 Aprender sempre - Avaliacdo formativa 98
13 3 2 1 1 3 Desafie-se! 99
13 4 2 2 1 4 Ideias da multiplicacdo 100
13 4 2 2 1 4 | Vezes 10, vezes 100, vezes 1 000 106
14 4 2 2 1 4 Diferentes maneiras de multiplicar 107
14 4 2 2 1 4 Contagem de possibilidades m
14 4 2 2 1 4 Medindo superficies N4
15 4 2 2 1 4 | Vamos resolver! 18
15 4 2 2 1 4 Universo digital - Preparando lanches 120

Probabilidade e Estatistica - Pesquisa e organizacdo
15 4 2 2 1 4 de dados em tabelas, em planilhas eletronicas e 122
em pictogramas

16 4 2 2 1 4 Aprender sempre - Avaliacdo formativa 124
16 4 2 2 1 4 | Desafie-se! 126
16 4 2 2 1 4 Aprender mais 127
17 5 3 2 2 5 | Abertura da unidade - Passeios turisticos 128
17 5 3 2 2 5 Multiplicacdo com fatores de mais de um algarismo 130
17 5 3 2 2 5 Propriedades da multiplicacéo 135
18 5 3 2 2 5 Cubo e bloco retangular 138
18 5 3 2 2 5 Piramides 142
18 5 3 2 2 5 Prismas 144
19 5 3 2 2 5 Ideias da divisdo 146
19 5 3 2 2 5 Divisdo usando o algoritmo usual 148
19 5 3 2 2 5 Divisdo exata ou n&o exata 150
19 5 3 2 2 5 Diferentes maneiras de dividir 152
20 5 3 2 2 5 Vamos resolver! 154
20 5 2 5 5 5 g:ggggsillc'jdeag:rfaiséiglsatgca - Leitura e interpretacédo de 156
20 5 3 2 2 5 Aprender sempre - Avaliacdo formativa 158
20 5 3 2 2 5 | Desafie-se! 159

XXV
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6 3 2 2 6 Hora, minuto e segundo 160
21 6 3 2 2 6 | Cilindro, cone e esfera 164
21 6 3 2 2 6 Representacédo de figuras ndo planas 166
22 6 3 2 2 6 | Mais divisdes 168
22 6 3 2 2 6 Divisdo com centenas 172
23 6 3 2 2 6 | Calculo mental 178
23 6 3 2 2 6 Vamos resolver! 180
24 6 3 5 5 6 g:gﬁg:si/gcéag:rfal;f-‘séig'lsatéca - Tabelas de dupla entrada e 182
24 6 3 2 2 6 | Jogo - Trilha dos meses 184
2 6 3 5 5 6 Pessoas e lugares - Diferentes maneiras de comemorar o 186

Ano-Novo
25 6 3 2 2 6 | Aprender sempre - Avaliacdo formativa 188
25 6 3 2 2 6 | Desafie-se! 190
25 6 3 2 2 6 | Aprender mais 191
26 7 4 3 2 7 | Abertura da unidade - Atividades culturais 192
26 7 4 3 2 7 Segmento de reta e reta 194
26 7 4 3 2 7 Retas paralelas, concorrentes ou perpendiculares 196
27 7 4 3 2 7 Multiplicacdo e divisdo: operacdes inversas 200
27 7 4 3 2 7 | Problemas com divisdo 203
28 7 4 3 2 7 | Nogdes de fracdo 206
28 7 4 3 2 7 Jogo - Multiplicacao e divisdo 212
o8 7 4 3 5 7 ggo:\;?}i&o;ade e Estatistica - Chance de ocorréncia 214
29 7 4 3 2 7 Universo digital - A linguagem digital 216
29 7 4 3 2 7 | Aprender sempre - Avaliacdo formativa 218
29 7 4 3 2 7 | Desafie-se! 219
30 8 4 3 2 8 | Medindo massas 220
30 8 4 3 2 8 Medindo capacidades 222
30 8 4 3 2 8 Medindo temperaturas 224
31 8 4 3 2 8 | Vamos resolver! 226
31 8 4 3 2 8 Numeros decimais 228
31 8 4 3 2 8 Décimos 230
32 8 4 3 2 8 Numeros decimais maiores que 1 232
32 8 4 3 2 8 | Centésimos 234
33 8 4 3 2 8 | Os decimais e o dinheiro 236
33 8 4 3 2 8 Movimentacao 238
33 8 4 3 2 8 Localizacdo e movimentacdo na malha 240
34 8 4 3 2 8 | Jogo - Batalha-naval 244
34 8 4 3 2 8 Vamos ler imagens! - Arte naif 246
25 8 4 3 5 8 g;%gzbgﬁdgg;E()Egs(tjzt/g;ifrzS— Pesquisa e organizacéo de 248
35 8 4 3 2 8 | Aprender sempre - Avaliacdo formativa 250
35 8 4 3 2 8 | Desafie-se! 252
36 8 4 3 2 8 | Aprender mais 253
\_36 8 4 3 2 8 Até breve! - Avaliacdo de resultado 254 )
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XXVI

Matriz de planejamento da rotina escolar

A elaboragcdo de uma rotina pedagogica é essencial para que o estudante, em seu amadurecimento,
se aproprie das vivéncias escolares em suas diferentes dimensdes, em especial, as dimensbes espaciais
e temporais. Do ponto de vista da instituicdo escolar, a rotina pedagdgica possibilita otimizar recursos e
espacos, garantindo que todos tenham acesso adequado aos diferentes equipamentos da escola. Do ponto
de vista do docente, o planejamento da rotina escolar apoia o desenvolvimento de atividades significativas,
capazes de mobilizar as habilidades e competéncias previstas, além de ajudar na organizacdo e na viabili-
zacdo de suas propostas (Assis, O. Z. M.; Assis, M. C,, 2003).

A rotina escolar pode ser definida coletivamente, com maior ou menor grau de intervencdo dos es-
tudantes, de acordo com os objetivos preconizados pela instituicdo e as respectivas intencionalidades
didaticas. E importante, porém, que os estudantes conhecam essa rotina e se apropriem dela de modo
gue estejam integrados a comunidade escolar e participem ativamente das propostas elencadas. A
rotina também ajuda na contencdo de ansiedades e eventuais descontentamentos. Ao saberem quais
serdo os proximos passos naquele dia, em determinada semana, em més especifico ou até no semestre,
os estudantes podem se preparar para cada evento, desenvolvendo responsabilidade, autoconfianca e
organizacao.

Por outro lado, € comum que o documento em gue o planejamento da rotina € registrado oficialmente
seja padronizado pela instituicdo escolar ou mesmo pela respectiva secretaria de ensino, de acordo com
a esfera governamental a que a escola estad vinculada. Em geral, é criada uma matriz na qual os docentes
inserem informacdes elementares para a construcdo de seus planos de aula, sequéncias didaticas e outras
intervencdes pedagdgicas. Nessa matriz, pode-se apresentar o planejamento didrio, semanal, mensal,
bimestral, trimestral e/ou semestral, a depender do tipo de organizacdo escolhido para o ano letivo.

Apesar dessa diversidade de possibilidades, € essencial que essa matriz traga informacdes como con-
teldos abordados, habilidades e competéncias mobilizadas e espacos e materiais que serdo utilizados,
como no modelo a seguir.

Modelo de matriz para o planejamento da rotina escolar semanal

Professor(a: |

Tearrmya (s
Tuarno s I
@rmana: |

Anote o dia da Indique os Registre as Liste os materiais Indique os espacos
semana e 0s componentes habilidades e as que seréo utilizados em cada
horarios estimados curriculares que competéncias empregados. atividade.

para cada atividade | ser&o trabalhados. mobilizadas nas

desse dia. atividades do dia.

Nesse modelo, hd campos para a insercao de seu nome (ou do docente responsavel pelo plano, caso
seja outro profissional), a indicacdo da(s) turma(s) a que o plano se refere, o(s) respectivo(s) turnos de
atuacdo (manha, tarde ou integral) e a semana contemplada no planejamento.

Essa matriz pode ser adaptada de acordo com as demandas escolares. Cada dia da semana pode ocupar
uma linha; se necessario, € possivel inserir mais colunas para indicar Temas Contemporaneos Transversais
ou a relacdo entre as atividades e os projetos da escola. A mesma matriz é valida para compor o planeja-
mento mensal e/ou o planejamento semestral. Nesse caso, cada semana ou cada mé&s poderd ocupar uma
linha. Como se pode perceber, a plasticidade dessa ferramenta torna as possibilidades infinitas.
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Sequéncias didaticas

O planejamento da rotina € um aspecto mais amplo da organizacéo escolar. Ele ajuda a definir quando
e onde cada proposta vai ser realizada. Ja as sequéncias didaticas referem-se a quais objetivos pretendem
ser alcancados e como isso serd feito. Na colecdo, cada tema se constitui em uma sequéncia didatica. A
cada abordagem de conteudo, ha atividades que pretendem sondar conhecimentos prévios, fixar apren-
dizagens, ampliar ou aprofundar proposi¢cdes, etc. Da mesma maneira ocorre com as se¢des: cada segcdo
encerra uma sequéncia didatica completa. Ao final dos capitulos e unidades, ha secbes mais complexas,
com finalidades distintas, como abordamos em diversos momentos deste Livro do Professor.

A construcdo da sequéncia didatica também é maledvel e pode variar de acordo com a instituicédo
escolar e o modo como vocé costuma se organizar ao planejar suas aulas. Além disso, € importante con-
siderar o carater dindmico do contexto escolar, assim como a heterogeneidade dos grupos de estudantes.
Ambos exigem uma pratica docente flexivel, que esteja aberta a ajustar o planejamento aos desafios que
surgirem ao longo do ano letivo. Por isso, para chegar ao modelo proposto a seguir, consideramos algumas
informacodes elementares necessarias a organizacdo de uma sequéncia didatica. Nele, devem ser indicados
0s objetivos de aprendizagem que norteiam a sequéncia, o tempo requerido para realiza-la, os materiais
e espacos demandados, de que maneira os estudantes serdo preparados para sua aplicacdo, como serd
desenvolvida, encerrada e avaliada.

Modelo de matriz para a elaboracao de sequéncias didaticas

Anote o titulo do plano de aula.

Indique quais conteudos do livro ser&o abordados.

Referencie a(s) pagina(s) em que constam os conteldos.

Liste os objetivos de aprendizagem que a sequéncia didatica pretende alcancar.

Estime a quantidade de aulas que a sequéncia didatica vai demandar.

Liste os materiais necessarios para realizar a sequéncia de maneira consistente
com a proposta.

Indique quais espacos serdo usados pelos estudantes durante a realizacdo da
sequéncia didatica e como esses locais devem estar organizados para que a
atividade transcorra com sucesso.

Descreva as atividades que vao preparar a turma para o inicio da sequéncia
didatica. Podem ser atividades de avaliacdo diagndstica, de levantamento de
conhecimentos prévios, de sensibilizacdo para o tema, etc.

Anote o0 passo a passo das atividades da aula, indicando como se dard o
desenvolvimento da sequéncia didatica.

Indique como sera o fechamento de cada aula. Podem ser atividades de
sistematizacdo, organizacédo do espaco fisico da sala de aula, etc.

Indique como serd o fechamento da sequéncia didatica - por exemplo,
atividades de concluséo e compartilhamento de resultados, roda de conversa
sobre a proposta, etc. Além disso, € importante avaliar a efetividade da
sequéncia e incentivar a autoavaliacdo da turma.

Esse modelo pode ser reconstruido e adaptado de acordo com as demandas do planejamento escolar.
Para preenché-lo, é possivel utilizar os dados sistematizados neste Livro do Professor, como as informacodes
listadas no quadro de progressdao de conteudos, na sugestdo de cronograma e nas orientagdes didaticas
disponibilizadas na margem em U, na reproducdo reduzida do Livro do Estudante. Nelas, hd sugestdes de
materiais, atividades complementares, propostas de roteiros de aulas, listas de objetivos de aprendizagem,
aconselhamentos para a adaptacdo de dindmicas em sala de aula, entre outros subsidios para uma pratica
docente significativa e coerente, que capacita os estudantes a construcdo de conhecimentos.
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POR DENTRO DO LIVRO DO PROFESSOR

A referéncia ao Livro do Estudante € constituida pela reproducdo integral e reduzida em formato U, na
parte central desta obra. Na margem em U, s&o indicadas as sugestdes de roteiros de aulas e as orientacdes
didéaticas para auxiliar no trabalho em sala de aula. Antes da reproducédo de cada capitulo, sdo apresentados os
objetivos pedagdgicos da unidade, os conceitos e as ideias-chave do capitulo, assim como as competéncias,
as unidades tematicas e as habilidades de Matematica e de outros componentes curriculares desenvolvidas no
capitulo. Ao fim de cada capitulo, sdo apresentadas possibilidades de avaliacdo formativa quanto aos objetivos
pedagdgicos para ele estabelecidos.

Dessa maneira, disponibilizam-se todas as informacdes necessarias a preparacdo das aulas relacionadas
aos conteudos do Livro do Estudante. Para facilitar a localizac&o, a numerac¢do das paginas coincide com a
do Livro do Estudante.

Conhec¢a agora como este Livro do Professor estd organizado.

Boas-vindas, Até breve!, Aprender sempre e Aprender mais

Habilidades avaliadas na secao

Essas se¢bdes podem ser utilizadas como instrumentos de avaliacédo diagndstica e de resultado,
respectivamente. Assim, nessa area estdo especificadas as habilidades da BNCC nelas avaliadas. Na
sequéncia, na margem em U, sdo apresentadas as orientacdes didaticas para cada atividade proposta.

Boas-vindo>

Até breve!

) Aprender sempre

Habilidades da BNCC
mobilizadas ou
avaliadas na abertura
da unidade, no tema
ou na se¢ao

Sobre a unidade

Indica nas aberturas das
unidades os objetivos
pedagdgicos que serao
desenvolvidos e as
competéncias, habilidades
da BNCC e unidades
tematicas de Matematica
que serdo apresentadas no
decorrer da unidade.

Presente nas aberturas
das unidades, nos temas
e nas secoes, indica as
habilidades da BNCC
que serdo mobilizadas
durante o estudo.

“— Saber Ser

Orienta o trabalho
com as competéncias
x socioemocionais.

XXV
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Durante os capitulos

Ideias e conceitos- -L“:m““

-chave do capitulo

Indica os conteudos
trabalhados no
capitulo e a maneira
como eles seréo
abordados.

Sugestdo de
roteiro de aula

Sugere como
conduzir o
conteudo antes
de os estudantes
realizarem as
atividades.

Diversidade e
inclusdo

Orienta como
conduzir algumas
atividades levando
em conta a
multiplicidade de
condi¢cbes que

a turma pode
apresentar.

-

v aai

ca

Coma ajuca
Yosd s po

Resar sl

ot o capoorsr Q
g s
@ Segmento de retac reta

os%&

NASECAD PROBABILIDA
Eesmarismen

«-CCCCOOOCCO

A

T

@ Retas paralelas, concorrentes ou perpendiculares
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Saiba mais

Textos que podem
ampliar a compreensao
de conceitos e a
abordagem dos temas.

Para complementar

Traz recomendacdes
de textos, sites, videos
e outros recursos para
o aprofundamento dos
debates acerca dos
temas e contextos
abordados.

Objeto digital
Contém uma breve
orientagao quanto ao
uso do objeto digital
proposto no Livro
do Estudante.

Orientac¢des didaticas
Apresenta orientacdes
de como conduzir

o trabalho com as
atividades propostas.

Atividade
complementar

Propde atividades

que complementam,
ampliam ou aprofundam
a abordagem dos temas.
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Assis, O. Z. M. de; Assis, M. C. (org.). Proepre: fundamentos tedricos e pratica pedagdgica para a
educacéao infantil. Campinas: Graf. FE : IDB, 2003.

A obra tem como foco as teorias de Jean Piaget sobre os processos de desenvolvimento infantil nos

ambitos afetivo, social e cognitivo. Os artigos propdem reflexdes sobre praticas pedagdgicas que

favorecem a autonomia, o pensamento critico, a criatividade e o bem-estar dos estudantes.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Resolucdo n. 4, de 2 de outubro de
2009. Institui as diretrizes operacionais para o atendimento educacional especializado na Educacéao
Basica, modalidade educacdo especial. Brasilia, DF: MEC/CNE, 2009. Disponivel em: https:/portal.
mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf. Acesso em: 20 ago. 2025.

O documento apresenta as diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacao

Basica - priorizando a inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento

e altas habilidades/superdotacdo em turmas comuns e em salas de recursos multifuncionais -, as atri-

buicdes dos professores do AEE e as condi¢cdes para a matricula de estudantes no sistema de ensino.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Base Nacional Comum Curricular:
computacdo - complemento & BNCC. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2022. Disponivel em: http:/portal.mec.
gov.br/docman/fevereiro-2022-pdf/236791-anexo-ao-parecer-cneceb-n-2-2022-bncc-computacao/file.
Acesso em: 20 ago. 2025.

Assim como a BNCC, esse documento estabelece os conhecimentos, as competéncias e as habilidades

referentes a Computacao que os estudantes devem desenvolver na Educacao Basica.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Base Nacional Comum Curricular:
educacao é a base. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2018. Disponivel em: http:/basenacionalcomum.mec.gov.br/.
Acesso em: 20 ago. 2025.

Esse documento, elaborado pelo MEC de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Nacional de 1996, estabelece os conhecimentos, as competéncias e as habilidades que os estudantes

devem desenvolver desde a Educacdo Basica até o Ensino Médio.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Basica. Competéncias socioemocionals como
fator de protecdo & saude mental e ao bullying. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2020. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofunda
mentos/195-competenciassocioemocionais-como-fator-de-protecao-a-saudemental-e-ao-bullying.
Acesso em: 20 ago. 2025.

As competéncias socioemocionais no contexto escolar estdo de acordo com as novas diretrizes pro-

postas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No contexto da educagao para o século XXI,

os estudantes devem se preparar para além das competéncias cognitivas, aprendendo a gerenciar as

emocoes, para gque possam resolver problemas em todas as etapas da vida.

BrasiL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2010. Disponivel em: https:/www.gov.br/mec/pt-br/media/
seb/pdf/publicacoes/educacao_infantil/diretrizescurriculares_2012.pdf. Acesso em: 20 ago. 2025.

Esse documento apresenta orientacdes para a Educacdo Infantil que norteiam a organizacdo, a

articulacédo e a aplicacdo das propostas pedagodgicas nacionais para sistemas de ensino, creches e

pré-escolas, de modo a prover o desenvolvimento integral na infancia.

BrasiL. Ministério da Educacé&o. Secretaria de Educacao Basica. Pro-letramento: programa de formacéo
continuada de professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental - alfabetizac&o
e linguagem. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2008. Disponivel em: https:/portal.mec.gov.br/index.
php?option=com_docman&view=download&alias=6002-fasciculo-port&category_slug=julho-2010
-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 30 set. 2025.

Documento produzido para a formacao de professores e escrito por varios autores, apresenta fasciculos

com temas diversos e de relevancia para o desenvolvimento do trabalho de alfabetizacéo e letramento.

CacLIAR, L. C. Alfabetizacdo e linguistica. S&o Paulo: Scipione, 2006.

Nesse livro, o autor aborda a aplicacdo de principios linguisticos na interpretacdo e na solucédo de
problemas técnicos relativos a fala e a escrita no processo de alfabetizacéo.

Cecco, B. L.; BErnaRD, L. T. M. dos S. Reflexdes sobre o conceito de letramento matematico: a dindmica
relacional. Educagcdo Matemadatica Pesquisa (EMP), S&o Paulo, v. 26, n. 1, p. 568-592, 2024. Disponivel
em: https://revistas.pucsp.br/index.php/emp/article/view/65310/44696. Acesso em: 20 ago. 2025.

Esse artigo apresenta conceitos produzidos no ambito da Educacdo Matematica para se referir ao letra-

mento matematico e a diversidade de perspectivas, apresentando diferentes termos, como “alfabetizacdo

matematica”, “numeramento”, “numeramentalizacdo”, “literacia matematica”, “matemacia” e “materacia”.

CoLL, C. et al. O construtivismo na sala de aula. 6. ed. S0 Paulo: Atica, 1999.

O livro apresenta conceitos tedricos do construtivismo nas praticas educacionais, auxiliando os edu-
cadores na avaliacdo e implantacdo desses conceitos.

Costa, J. S. C. da; Bittar, M. Calculo mental nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. /n: Seminario
Sul-Mato-Grossense de Pesquisas em Educacdo Matematica, 12., 2018, Campo Grande. Anais [...].
Campo Grande: UFMS, 2018. Disponivel em: https:/periodicos.ufms.br/index.php/sesemat/article/
view/6010. Acesso em: 5 set. 2025.
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Nesse artigo, apresenta-se a articulacdo do calculo mental com atividades de composi¢cédo e decom-
posicdo de numeros e com outras nogdes relacionadas ao sistema de numeragao decimal.

D’amBrosIO, U. Etnomatemadtica: arte ou técnica de explicar e conhecer. S&o Paulo: Atica, 1990.

Tomando por base a experiéncia do autor como docente, o livro traz reflexdes sobre a matematica e
0 bem-estar social de modo a contribuir para a acdo educacional.

DeLors, J. et al. Educacdo: um tesouro a descobrir - relatorio para a Unesco da Comissao Internacional
sobre Educacao para o Século XXI. Brasilia, DF: Unesco, 2010. Disponivel em: http://unesdoc.unesco.
org/images/0010/001095/109590por.pdf. Acesso em: 20 ago. 2025.

Esse relatorio aponta problemas causados pelas desigualdades educacionais entre paises em desen-

volvimento e paises desenvolvidos.

FanTinaTo, M. C.; FrREITAs, A. V. A perspectiva decolonial da etnomatematica como movimento de resisténcia.
Revista de Educacdo Matematica, v. 18, edicdo especial e021036, p. 1-12, 2021. Disponivel em: https://
www.revistasbemsp.com.br/index.php/REMat-SP/article/view/98/98. Acesso em: 20 ago. 2025.

Nesse artigo, destacam-se a etnomatematica em sua dimenséao politica e as recentes contribuicdes de

pesquisadores brasileiros e estrangeiros para o debate sobre o tema.

Gowmes, E.; Costa, A. F. G. da. A educacao matematica inclusiva na formacéao inicial: analise dos saberes
profissionais de futuros professores de pedagogia. Revista Sergipana de Matematica e Educagdo
Matemdtica, v. 8, n. 2, p. 103-122, 2023. Disponivel em: https:/periodicos.ufs.br/ReviSe/article/
view/18460/14701. Acesso em: 20 ago. 2025.

O artigo tem como foco a formacéo inicial de professores de Matematica na educacé&o inclusiva, incluindo

apontamentos quanto aos saberes cientificos e pedagdgicos mobilizados nas situacdes escolares.

NacaraTo, A. M.; Custopio, I. A. (org.) O desenvolvimento do pensamento algébrico na Educacdo Basica:
compartilhando propostas de sala de aula com o professor que ensina (ensinard) Matematica.
Brasilia, DF: Sociedade Brasileira de Educacao Matematica, 2018. £-book (310 p.)

O livro apresenta alguns aspectos relacionados ao pensamento algébrico, abordando principios como:

o papel da palavra e da linguagem para o desenvolvimento humano, a mediacédo pedagdgica, as inte-

racdes em sala de aula e o papel do outro no processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Nocuera, C. M. |; Borces, F. A. Formacao docente para a inclusdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
uma analise a partir da formulac&o e adaptacdo de enunciados de problemas matematicos. Educacdo
Matemética em Revista, Brasilia, DF, v. 24, n. 65, p. 4-28, set./dez. 2019.

Esse artigo discorre sobre uma pesquisa que investigou o desempenho de formandos em Pedagogia

na elaboracdo de situacdes-problema de estruturas aditivas visando a inclusdo de estudantes surdos.

Novoa, A. Conhecimento profissional docente e formacdo de professores. Revista Brasileira de
Educacdo, v. 27, 270129, 2022. Disponivel em: https:/www.redalyc.org/articulo.0a?id=27570174088.
Acesso em: 20 ago. 2025.

O autor discute questdes relativas a formacdo de professores e defende a organizacdo de novos

modelos formativos com base no conhecimento profissional docente - conhecimento esse que deve

ser coletivo e publico, a fim de que se formem professores publicamente comprometidos.

OLuVERA, V. de; PauLo, R. M. Pensamento algébrico nos Anos Iniciais: o que pensam os professores? Em
Teia: revista de educacdo matematica e tecnolodgica iberoamericana, Recife, v. 12, n. 3, 2021.

O artigo discorre sobre o que os docentes de Matematica nos Anos Iniciais compreendem por

pensamento algébrico. Para isso, considera evidéncias obtidas mediante pesquisas em Educacéo

Matematica, visando identificar de que maneira as caracteristicas do pensamento algébrico se desta-

cam no fazer pedagdgico desses docentes.

Parra, C.; Saiz, I. (org.) Didatica da matematica: reflexdes psicopedagdgicas. Porto Alegre: Artmed, 1996.

Essa obra apresenta reflexdes e propostas didaticas sobre a Matematica, abordando aspectos do ensino

e da aprendizagem de conteudos considerados importantes no Ensino Fundamental.

PerreNoOUD, P. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artmed, 1999.

O autor apresenta perspectivas e limitacbes da pratica docente no que concerne a construcao de

competéncias e a transposicao didatica.

PerreNOUD, P. et al. As competéncias para ensinar no século XX/ a formacao dos professores e o desafio
da avaliacdo. Porto Alegre: Artmed, 2002.

Essa obra contém textos de autoria diversa apresentados originalmente em uma conferéncia sobre o

papel das competéncias no aprimoramento do fazer pedagdgico no Ensino Fundamental.

PireT, S.; Beziers, M-M. A coordenacédo motora: aspecto mecanico da organizacado psicomotora do
homem. S&o Paulo: Summus, 1992.

Esse livro traz uma discussdo sobre a mecanica da coordenacdo motora e seu papel no desenvol-

vimento humano.

PonTe, J. P. da. Formacao de professores gue ensinam Matematica: um campo de estudo de realizagdes e
desafios. Revista Eletrénica de Educacéo, Lisboa, v. 17, e6563102, p. 1-24, jan./dez. 2023. Disponivel em:
https:/www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/6563/1439. Acesso em: 5 set. 2025.

Nesse artigo, o autor analisa estudos sobre a didatica da Matematica, a formacao inicial de professores,

a formacédo continua de professores em servico e metodologia de investigacdo. O texto enfatiza a

centralidade da didatica desse componente curricular, a importancia de aprofundar os processos

formativos e a necessidade de aprimorar as metodologias de investigacéo.
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O documento é resultado do trabalho conjunto de uma comisséo de professores em defesa de que os

conteudos da Computacdo sejam oferecidos na Educacdo Basica.
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Educacédo Bdésica. Porto Alegre: SBC, 2019. Disponivel em: https:/sol.sbc.org.br/livros/index.php/
sbc/catalog/book/60. Acesso em: 17 mar. 2024.

Esse relatério técnico foi produzido com o objetivo de apresentar caminhos e possibilidades para

empregar os fundamentos da drea da Computacédo na Educacado Basica.
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https:/periodicorease.pro.br/rease/article/view/14580/7445. Acesso em: 20 ago. 2025.

Esse estudo aborda a importancia da Educacédo Financeira nos Anos Iniciais da Educacao Basica,

tomando por base a analise de competéncias e habilidades de um grupo de estudantes dessa etapa

matriculados na rede publica de ensino do municipio de Carius (CE).
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O artigo traz um estudo sobre a progressao de padrdes de preensdo no desenvolvimento das criancas.

Skovsmose, O. Educacdo matemadtica critica: a questao da democracia. 4. ed. Campinas: Papirus, 2001.
Nesse artigo, o autor apresenta a matematica como elemento da linguagem do poder, sendo a pala-
vra final emn muitas discussdes. Resultados matematicos e dados estatisticos compdem a estrutura da
argumentacao, pelo que a matematica € usada para dar suporte ao debate politico, tornando-se parte
da linguagem com a qual sugestdes politicas, tecnoldgicas e administrativas nos sdo apresentadas.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Ao abordar a acdo educativa, o autor discorre sobre a abordagem docente que considera a funcao
social do ensino e a concepg¢do dos processos de aprendizagem.
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Amato, C. A. de La H.; Brunoni, D.; Boceio, P. S. (org.). Disturbios do desenvolvimento: estudos
interdisciplinares. Sdo Paulo: Memnon, 2018. £-book.

A obra busca ampliar o olhar clinico e educacional, propondo ideias para avaliacdo, intervencéo e

inclusdo com base em evidéncias e no didlogo interdisciplinar.

AMERICAN PsycHIATRIC AssociaTiON. Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais: DSM-5. 5. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2014.

Esse manual é referéncia internacional para a classificacdo dos transtornos mentais, incluindo aqueles

referentes ao neurodesenvolvimento, como TDAH, TEA, transtornos da comunicacdo e transtornos

especificos de aprendizagem.

BerNARDI, J. Discalculia: o que é? Como intervir? Jundiai: Paco Editorial, 2014.

Fruto de uma dissertacdo de mestrado, a obra escrita por uma pesquisadora e professora de Ensino
Fundamental (Anos Iniciais) fomenta discussdes sobre a identificagcdo da discalculia na sala de aula,
seus impactos emocionais, os indicios cognitivos desse transtorno e as principais estratégias para
lidar com ele.

MicNONE, A. E. R. et al. Intervencdes neuropsicoldogicas e comportamentalis no contexto escolar para
criancas com transtornos do neurodesenvolvimento: revisdo tedrica e propostas de atuacdo. Sdo
Paulo: Ed. dos Autores, 2023. E-book.

Os autores exploram os transtornos do neurodesenvolvimento e propdem, tanto para familias quanto

para profissionais da educac¢do, caminhos pautados em reflexdes, debates e acdes que promovem o

desenvolvimento integral dos estudantes.

SEBASTIAN-HEREDERO, E; Prais, J. L. de S.; VitaLiano, C. R. (org.). Desenho universal para a aprendizagem
(DUA): uma abordagem curricular inclusiva. Sdo Carlos, SP: De Castro, 2022. £-book.

A obra apresenta reflexdes e praticas voltadas a diversidade e propde formas acessiveis de ensinar
e aprender, promovendo equidade, engajamento e participacdo ativa de todos os estudantes na
abordagem DUA.

SHAYWITZ, S.; SHAYWITZ, J. Entendendo a dislexia: um novo e completo programa para todos os niveis de
problemas de leitura. Porto Alegre: Artmed, 2006.

O livro esclarece o universo da dislexia, compartilhando estratégias praticas para auxiliar estudantes

qgue enfrentam dificuldades em sala de aula relacionadas a leitura e a escrita.

SmitH, C.; Strick, L. Dificuldades de aprendizagem de A a Z: guia completo para educadores e pais.
Porto Alegre: Penso, 2012.

A obra aborda desde questdes especificas, como TDAH e dislexia, até dificuldades mais amplas, com
foco pratico no respeito a diversidade dos estudantes.
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