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Orientagdes gerais

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

NO ENSINO FUNDAMENTAL

O componente curricular Lingua Portuguesa faz parte da
drea de Linguagens e & determinante para o acesso ao co-
nhecimento de outras areas e para possibilitar a construcao
de um sujeito apto a atuar nas relagcdes com o outro e com
o mundo. De acordo com o documento da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC):

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com
documentos e orientagdes curriculares produzidos nas
ultimas décadas, buscando atualizd-los em relacdo as
pesquisas recentes da drea e as transformacdes das pra-
ticas de linguagem ocorridas neste século, devidas em
grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais
da informacdo e comunicacdo (TDIC). Assume-se aqui
a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a linguagem
é “uma forma de acdo interindividual orientada para
uma finalidade especifica; um processo de interlocucéo
que se realiza nas prdticas sociais existentes numa so-
ciedade, nos distintos momentos de sua histéria” (Brasil,
1998, p. 20) (Brasil, 2018, p. 67).

Esse documento estipula as competéncias especificas da
area de Linguagens e as competéncias especificas de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental (Brasil, 2018, p. 65
e 87). Tais competéncias fornecem subsidios que devem
ser considerados no desenvolvimento do trabalho com o
componente curricular Lingua Portuguesa, considerando-se
a necessidade de favorecer a articulagédo entre as areas e
de organizar uma proposta calcada no desenvolvimento de
habilidades e na construcdo de competéncias. Além disso, &
fundamental articular essas propostas com as especificida-
des da etapa inicial de aprendizagem e se apoiar em uma
concepcado de lingua e de linguagem que perpasse todo o
trabalho, garantindo-lhe coeréncia.

Diante do exposto, tem-se que a lingua vai além de um
sistema regrado de possibilidades, devendo também ser
considerada no uso que se faz dela, em suas variedades e
modalidades (oral e escrita). A lingua estabelece conex&o

entre pessoas e ideias e € um meio pelo qual se podem
revelar intencdes, emocdes e juizos, em multiplos contex-
tos. Assim, ao estudar a lingua em suas relacdes e refletir
sobre elas, ao vivencia-la tanto na escola quanto em outros
ambientes, ao aprecid-la como presenca cultural, historica,
social, ao compreender que, por meio dela, é possivel afir-
mar valores, ao emitir opinides e marcar posicionamentos,
oferece-se ao estudante a oportunidade de interagir, de ser
e desenvolver-se como pessoa e como cidadao. Nesse con-
texto, por mediar as relagdes em diversas situacdes, a lingua
também ¢é entendida como meio vivo de interagcdo, e estudar
Lingua Portuguesa, dessa perspectiva, é favorecer um me-
lhor uso da interlocucéao.

Por sua vez, em praticas de linguagem, a lingua se ma-
terializa nos textos, e, de acordo com a BNCC, tem-se que:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unida-
de de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas
na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a
seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habi-
lidades ao uso significativo da linguagem em atividades
de leitura, escuta e producdo de textos em varias midias
e semioses [...] (Brasil, 2018, p. 67).

Dessa forma, ao considerar o texto em suas multimo-
dalidades, o ensino de Lingua Portuguesa deve se orien-
tar pela proposicdo de situacdes didaticas que favorecam
o preparo do estudante para estabelecer conexdes com o
outro n&o sé no ambiente escolar, mas também fora dele.
Vale pontuar que o desenvolvimento de um trabalho com
esse componente curricular deve se concretizar em prati-
cas de leitura e producdo de textos (orais e escritos), no
estudo de lingua e conhecimentos gramaticais. E por isso
que se justifica a necessidade de se ensinar por eixos. O
documento da BNCC estabelece quatro eixos organizadores
para os estudos de Lingua Portuguesa ao longo do Ensino
Fundamental: Leitura/escuta, Producdo de textos, Oralidade
e Analise linguistica/semiotica. Tendo cada um deles objetos
de conhecimento especificos, serdo tratados com mais deta-
Ihes posteriormente neste Livro do Professor.

A INTERDISCIPLINARIDADE NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Uma obra didatica que busca a integracdo entre os eixos
também ndo pode deixar de propiciar momentos e situacdes
para a integracdo de saberes. Entendemos que o trabalho,
de uma perspectiva interdisciplinar, ndo pode ser reduzido a
um “didlogo tematico entre dreas de conhecimento”.

Embora os temas sejam norteadores das pesquisas pro-
postas, das discussdes com a turma ou estejam presentes
em textos de diferentes géneros - e, como tais, facilitem um
trabalho interdisciplinar -, s6é com planejamento é que esse
objetivo pode ser alcancado. Desse modo, o trabalho inter-
disciplinar deve ser planejado por meio da selecdo e da or-
ganizacdo de conteldos - ndo apenas conceituais, mas tam-
bém procedimentais e atitudinais. Como propor atividades
ou projetos sem que, antes, tenha sido trabalhado, por meio
de selecdo e planejamento prévio, certo conjunto de habili-
dades? Do mesmo modo, como pensar em uma educacao

para o “acolher e cuidar” sem eleger tematicas relacionadas
a um curriculo multicultural e alinhadas com os conteudos
atitudinais propostos?

Assim, integrar saberes €, ademais, saber integrar temas,
textos de estudo, tipos de conteudo, pontos de discusséo e
pesquisa, avaliacdes e acdes de planejamento continuo para
organizar sequéncias didaticas adequadas a esses objeti-
vos. E preciso também levar em conta que o professor n&o
faz uso apenas do livro didatico, o que torna mais comple-
xa a escolha para as proposi¢cdes de integracdo de saberes
neste material. Além disso, hd que se considerar que cada
escola tem seu projeto politico-pedagodgico, tem seu espaco
compartilhado por diversos projetos anuais e se insere em
uma realidade e uma cultura local, entre outros aspectos.
Essa complexidade, no entanto, ndo impede e nem isenta
gue uma obra didatica aponte possibilidades que favorecam
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essa perspectiva, traduzida por Morin ao afirmar que “o
parcelamento e a compartimentacdo de saberes impedem
aprender o que estd tecido junto” (Morin, 2000, p. 45). Essa
visdo exige um esforco de integragdo, um enfoque globaliza-
dor do ensino, como sugere Antoni Zabala (2002). Por meio
dessa perspectiva globalizadora, “os alunos mobilizam-se
para chegar ao conhecimento de um tema que lhes inte-
ressa [... ] para realizar algum tipo de construcao” (Zabala,
2002, p. 28). E esse ¢ um ponto de convergéncia das agdes
implicadas no ato de educar: que os alunos ganhem cada
vez mais autonomia para construir, por exemplo, seus pro-
prios textos, o que inclui o contexto tematico em que eles
se apresentam.

Os temas eleitos para cada capitulo também levam em
conta a proposi¢cdo de um curriculo que tem a preocupa-
cdo com principios éticos, politicos e estéticos. Pontos rele-
vantes como o saber cuidar, a diversidade, a alteridade, por
exemplo, ndo sdo contemplados apenas por meio da leitura

A BNCC E OS OBJETIVOS

Esta colecdo tem o intuito de favorecer a formacdo inte-
gral dos estudantes, contribuindo para sua atuacdo respon-
sdvel como cidadédos capazes de se expressar e agir com au-
tonomia nas diversas esferas da vida social. Os objetivos ge-
rais desta cole¢do foram pensados tendo em vista ndo ape-
nas as competéncias especificas para Lingua Portuguesa,
mas também as competéncias gerais da Educacdo Basica
(Brasil, 2018, p. 9-10) e as competéncias especificas da area

de textos, mas também na proposicado da troca de ideias em
atividades orais, na leitura coletiva dos textos, em algumas
situacdes de pesquisa ou ainda no envolvimento com o pro-
duto final proposto na secado Vamos compartilhar!. Os proje-
tos propostos nessa secado, especialmente, buscam favorecer,
com base nos conteudos trabalhados no interior de alguns
capitulos, a ampliacdo de certos elementos contidos nas se-
quéncias didaticas por meio de um movimento ativo que
envolve toda a turma e o professor, podendo se estender a
outras turmas, a comunidade escolar ou, em alguns casos, a
familia ou a outros contextos. Trata-se de uma oportunidade
privilegiada para mobilizar agcdes que permitam a conexao
entre conteudos e o didlogo com outros componentes curri-
culares, com novos olhares sobre determinado(s) assunto(s).
Além do que foi exposto, como forma de ampliar o trabalho
interdisciplinar, ha, ao longo das orientacdes didaticas do
Livro do Professor, sugestdes de atividades interdisciplinares
gue podem ser conduzidas com o auxilio e em conjunto com
outros componentes curriculares.

DA COLECAO

de Linguagens para o Ensino Fundamental (Brasil, 2018, p.
65) estipuladas pela BNCC.

O documento prevé o desenvolvimento de tais compe-
téncias de forma processual, ao longo dos anos. Portanto,
em relacdo a essas prescricdes, nesta colecdo nos atere-
mos aquilo que estimamos ser coerente com o processo de
aprendizagem dos estudantes durante os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

As competéncias socioemocionais

Ao longo dos capitulos desta colecdo, sdo propostas
atividades que permitem que os estudantes desenvolvam
o gerenciamento de suas emocdes em uma relacdo intra-
pessoal e interpessoal. Essas atividades aparecem marcadas
com o selo Saber ser. A seguir, apresentamos as competén-
cias exploradas na coleg¢do.

e Autoconsciéncia: Capacidade de reconhecer com preci-
sdo as proprias emocgdes, pensamentos, valores, além do
modo como influenciam o comportamento. Assim, po-
dem-se avaliar pontos fortes e limitacdes pessoais.

e Autogestdao: Capacidade de regular as proprias emocoes,
0s pensamentos e os comportamentos em diferentes si-
tuagdes, administrando com eficiéncia o estresse, contro-
lando os impulsos e motivando a si mesmo.

e Consciéncia social: Capacidade de trabalhar a coopera-
cdo e a empatia com os outros para lidar com as diferen-

cas (isso inclui as diversas origens, culturas e contextos).
Por intermédio dessa consciéncia, podem-se compreen-
der as normas sociais e éticas e os comportamentos.

* Habilidades de relacionamento: Capacidade de estabe-
lecer e manter relacionamentos saudaveis e gratificantes
com diversos individuos e grupos. Relacionam-se com as
habilidades de ouvir com empatia, falar clara e objetiva-
mente, cooperar com os demais, resistir a pressdo social
inadequada (ao bullying, por exemplo), solucionar confli-
tos de modo construtivo e respeitoso.

e Tomada de decisdo responsaveis: Capacidade de avaliar
as consequéncias de varias acdes e suas relacdes com o
proprio bem-estar e o dos outros. Preconiza as escolhas
pessoais e as interagdes sociais com base nas normas, na
seguranca e nos padrdes éticos de uma sociedade.

As competéncias gerais da Educacdo Basica

O documento da BNCC apresenta as seguintes compe-
téncias gerais referentes a Educac¢ao Basica:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digi-
tal para entender e explicar a realidade, continuar apren-
dendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a aborda-
gem proépria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a refle-
xdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e

Vi
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resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégi-
cas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar
de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-
-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e digital -, bem como conhecimentos das linguagens ar-
tistica, matemadtica e cientifica, para se expressar e parti-
lhar informacodes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.
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5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacédo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacoes, produzir conhecimentos, resolver proble-
mas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais
e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cida-
dania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autono-
mia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacoes
confidveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e pro-
movam os direitos humanos, a consciéncia socioambien-
tal e o consumo responsavel em dmbito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado
de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana
e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com auto-
critica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos
e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o res-
peito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potenciali-
dades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, res-
ponsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
tomando decisdes com base em principios éticos, de-
mocréticos, inclusivos, sustentaveis e soliddrios (Brasil,
2018, p. 9-10).

A colecdo busca oferecer ao professor uma proposta dida-
tica que, calcada no desenvolvimento dessas competéncias,

Orientagdes gerais

promova o trabalho com valores sociais, culturais e humanos
como sustentdculo de uma educacédo integral. Para cumprir
o objetivo, foram feitas determinadas escolhas de temas e
textos a serem trabalhados de modo a ajudar na valoriza-
cdo dos conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo e na busca por instrumentalizar os estudantes a usar
esse saber. Varias secoes e atividades direcionam a reflexdo
para esse caminho, estimulando também a curiosidade in-
telectual. Por exemplo, a secdo Vamos compartilhar! sugere
projetos, a secdo Pessoas e lugares trabalha elementos de
variadas culturas e a secao Vamos ler imagens! propde a
leitura de obras artisticas.

A literatura e a arte tém espaco privilegiado nas secdes
Navegar na leitura e VVamos ler imagens!, respectivamente,
favorecendo o desenvolvimento do senso estético dos es-
tudantes e a observacdo de que a arte estd, muitas vezes,
relacionada com nossa realidade.

Por sua vez, as linguagens e tecnologias digitais também
tém espac¢o na colegdo. Procuramos estimular a leitura de
textos que circulam em meios digitais, ressaltando os dife-
rentes usos das tecnologias, favorecendo também o desen-
volvimento da percepcdo critica sobre a cultura digital.

Os temas e as questdes com o selo Saber ser sdo também
um incentivo ao respeito a voz do outro, ao trabalho com
a alteridade e a riqueza da diversidade cultural e dos dife-
rentes falares. Vém do cotidiano também alguns temas que
podem suscitar discussdes sobre a salde fisica e emocional
e que favorecem o olhar para si mesmo e para o outro, como
no capitulo 3 do volume 2 “Trocando mensagens”.

E importante ressaltar que, tanto na oralidade como na
escrita, trabalhamos recursos argumentativos. O intuito é
propiciar situacdées em que os estudantes possam conhe-
cer e empregar estratégias argumentativas, de modo que se
apropriem desses recursos para expressar posicionamentos
em relacdo aos temas em discussdo. Além disso, sdo pro-
postas atividades que estimulam a convivéncia em grupo e
o didlogo, desenvolvendo a autonomia, a responsabilidade e
a capacidade de tomada de decisao.

As competéncias especificas de Linguagens para o Ensino

Fundamental

Além das competéncias gerais, a BNCC estabelece
competéncias especificas de Linguagens para o Ensino
Fundamental, a saber:

1. Compreender as linguagens como constru¢do huma-
na, historica, social e cultural, de natureza dinamica,
reconhecendo-as e valorizando-as como formas de sig-
nificacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem
(artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes cam-
pos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida
social e colaborar para a construgdo de uma sociedade
mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e digital —, para se expressar e partilhar informacdes, ex-
periéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos
e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperagao.

4, Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de
vista que respeitem o outro e promovam os direitos hu-
manos, a consciéncia socioambiental e o consumo res-
ponsavel em ambito local, regional e global, atuando cri-
ticamente frente a questées do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e
respeitar as diversas manifestacdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes
ao patriménio cultural da humanidade, bem como par-
ticipar de praticas diversificadas, individuais e coletivas,
da produgdo artistico-cultural, com respeito a diversida-
de de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de infor-
macdo e comunicacdo de forma critica, significativa, re-
flexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos
(Brasil, 2018, p. 65).

Ressaltamos que operar com a pluralidade das formas de
expressao pressupde propostas que envolvam linguagens
especificas. Ainda que o foco maior de Lingua Portuguesa

Vil
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seja a lingua em si, esse componente curricular propicia in-
teracdo com outras linguagens. Nesse contexto, um dos ob-
jetivos da colecdo ¢é possibilitar o contato dos estudantes
com a linguagem artistica como representacdo da realidade
em suas diversas modalidades e expressdes: textos literarios
e outras expressdes artisticas, em secdes como Navegar na
leitura, Pessoas e lugares e VVamos ler imagens!.

Para trabalhar a linguagem gestual e simbodlica, selecio-
namos textos multimodais, acompanhados de sequéncias
didaticas de leitura e andlise linguistica (nas secdes Navegar
na leitura e Caminhos da lingua), mas também exploramos
essa linguagem em atividades da secdo Ola, oralidade, em
que propostas de dramatizacdo, declamacdo, exposicao
oral, etc. possibilitam aos estudantes experimenta-la. A
colecdo propde, ainda, em alguns projetos, brincadeiras e

dindmicas que envolvem a expressdo corporal - por exem-
plo, na secdo Vamos compartilhar!. Além disso, a colecdo
cria diversas oportunidades para que os estudantes se
apropriem da linguagem das tecnologias digitais, uma vez
qgue as demandas cotidianas exigem cada vez mais o co-
nhecimento de ferramentas digitais para leitura, pesquisa,
etc. Independentemente da sequéncia didatica em que di-
ferentes linguagens s&o abordadas, procuramos ressaltar
seu contexto especifico e convidar os estudantes a refletir a
respeito das linguagens como construcdo humana, histérica
e social, representacédo simbdlica e expressdo dos sentidos.
Assim, ressaltando expressdes artistico-culturais que se rea-
lizam por meio da lingua e das linguagens, a colecdo mostra,
ainda, a necessidade de se valorizar o patriménio material e
imaterial da cultura.

As competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o

Ensino Fundamental

Ao definirmos os objetivos mais especificos desta cole-
cdo, foi de grande relevancia o conjunto de competéncias es-
pecificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental
estabelecido pela BNCC, a saber:

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histéri-
co, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de
uso, reconhecendo-a como meio de construgdo de identi-
dades de seus usudrios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a
como forma de interagdo nos diferentes campos de atua-
¢do da vida social e utilizando-a para ampliar suas pos-
sibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com
maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multisse-
midticos que circulam em diferentes campos de atuacdo e
midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e critici-
dade, de modo a se expressar e partilhar informacoes, ex-
periéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, de-
monstrando atitude respeitosa diante de variedades lin-
guisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo
de linguagem adequados a situacdo comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informacoes, argumentos e opinides manifesta-
dos em interacdes sociais e nos meios de comunicagéo, po-
sicionando-se ética e criticamente em relacdo a contetidos
discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e ne-
gociagdo de sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo
com objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, for-
macdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em prdticas de leitura literdria que possibili-
tem o desenvolvimento do senso estético para fruicio, valori-
zando a literatura e outras manifestacoes artistico-culturais
como formas de acesso as dimensoées ltidicas, de imagindrio
e encantamento, reconhecendo o potencial transformador
e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes lingua-
gens, midias e ferramentas digitais para expandir as for-
mas de produzir sentidos (nos processos de compreensio
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e producdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar
diferentes projetos autorais (Brasil, 2018, p. 87).

O nucleo do trabalho da colecdo com as competéncias
especificas de Lingua Portuguesa € o estabelecimento de
pontes entre os temas e as sequéncias didaticas, com o in-
tuito de construir uma relacdo entre os eixos de ensino, sem
perder de vista o que da& sentido a construcdo de um cida-
d&o critico, sensivel ao outro e ao mundo que o cerca.

Assim sendo, destacamos alguns objetivos especificos
do ensino de Lingua Portuguesa nesta colec&o: propor a
relacdo entre temas, conteldos e habilidades por meio da
leitura e do estudo de géneros textuais apropriados e de
atividades planejadas para favorecer a observacdo dessa
relacdo; apresentar sequéncias didaticas que priorizam a re-
flexdo, ainda que haja atividades mais pontuais de aplicacdo
ou retomada de reflexdes anteriores; favorecer uma aprendi-
zagem apoiada na interacdo entre as pessoas e as culturas,
na variedade linguistica e literdria, na concepcdo mais ampla
do termo texto, nos diversos suportes e contextos a que os
textos estdo atrelados, tornando a aprendizagem significa-
tiva e eficaz; oferecer uma selecdo de textos de qualidade,
explorados por meio de atividades que ndo so levam em
conta os objetivos mais especificos do estudo da lingua, mas
também o aspecto ludico da aprendizagem; partir predomi-
nantemente do texto para estudar a lingua e propiciar que
as estratégias de leitura, assim como os conhecimentos lin-
guisticos e gramaticais, colaborem para o desenvolvimento
das atividades de producéao escrita; favorecer a expressao
da subjetividade dos estudantes em atividades orais e escri-
tas, promovendo situagdes em que sejam convidados a ar-
gumentar e a expor sua opinido sobre assuntos relacionados
ao texto em estudo, seu cotidiano, o tema do capitulo, etc;;
visando a construcdo de um mundo solidario e inclusivo.

Os objetivos gerais se vinculam aos objetivos especifi-
cos relativos ao componente curricular Lingua Portuguesa,
o que inclui o desenvolvimento de habilidades e compe-
téncias. No item O trabalho com os eixos, explicitamos
como esses objetivos se efetivam nos quatro eixos de
ensino. Na transposicdo didatica, o trabalho proposto se
organiza em secdes, devidamente explicadas no inicio do
Livro do Estudante e também neste Livro do Professor.
Esperamos que, com esse esforco em relacionar e pre-
ver diferentes dominios e objetivos, a colecdo ofereca ao
professor e as escolas uma proposta didatica condizente
com o documento da BNCC e capaz de contribuir para
necessidades do publico para o qual a obra foi elaborada.
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A BNCC da Computacao

A sociedade brasileira - em diferentes niveis, dependen-
do da comunidade e do espac¢o geopolitico ocupado por
ela - tem usufruido das facilidades e melhorias trazidas pela
conexao a internet, os equipamentos eletrénicos conectados
a ela e 0 acesso a uma infinidade de aplicativos para os mais
variados usos. No entanto, as tecnologias digitais também
trouxeram consigo novos dilemas.

Nesse sentido, torna-se imperativo questionar: Como ga-
rantir a conscientizacdo sobre o uso seguro dessas tecno-
logias? Que competéncias s&o essenciais para a construcéo
de conhecimentos nesse campo? Como instrumentalizar os
jovens para gue possam ser produtores dessas tecnologias?

Esse conjunto de duvidas e anseios esta inserido em um
contexto mais amplo, pertinente aos intensos - e perma-
nentes - debates sobre a educacdo. Em resposta a isso, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) criou um comple-
mento a BNCC que trata da aprendizagem de Computacéao.

De modo interdisciplinar, foram elaboradas as premissas
desse campo, que leva em consideracao técnicas de resolu-
cdo e analise de problemas e uso de maquinas para auxiliar
na execucdo das solucdoes (Raabe et al, 2017). Com base
em definicdes como essa, foram constituidas as Diretrizes
de Ensino de Computacdo na Educacao Basica (Ribeiro et
al., 2019), sobre as quais se desenvolveu o documento Base
Nacional Comum Curricular: computacdo - complemento a
BNCC, homologado em 2022 pelo CNE.

Com base nos debates ocorridos em comissdes formadas
por professores e pesquisadores de diferentes areas, foram
propostos trés eixos para o ensino da Computacdo no Brasil,
que se desdobram nos seguintes pilares: Cultura digital,
Pensamento computacional e Mundo digital. Por seu carater
interdisciplinar, os trés eixos perpassam toda a Educacéo
Basica - da Educac¢do Infantil ao Ensino Médio - e as dife-
rentes areas do conhecimento.

Porisso, a colecdo se propde a apoiar o desenvolvimento de
algumas das competéncias e habilidades da Computacdo de
maneira contextualizada, sempre que os conteldos de propi-
ciarem a abordagem delas. As competéncias da Computacao
preconizadas pela BNCC para o Ensino Fundamental s&o:

1. Compreender a Computacdo como uma drea de conheci-
mento que contribui para explicar o mundo atual e ser um
agente ativo e consciente de transformacéao capaz de anali-
sar criticamente seus impactos sociais, ambientais, cultu-
rais, econdmicos, cientificos, tecnolégicos, legais e éticos.

2. Reconhecer o impacto dos artefatos computacionais e
os respectivos desafios para os individuos na sociedade,
discutindo questdes socioambientais, culturais, cientifi-
cas, politicas e econémicas.

3. Expressar e partilhar informacdes, ideias, sentimentos
e solugdes computacionais utilizando diferentes lingua-
gens e tecnologias da Computacdo de forma criativa, cri-
tica, significativa, reflexiva e ética.

As habilidades da BNCC

O trabalho com as habilidades propostas na BNCC ¢
central nesta colecdo. Por isso, acreditamos ser impor-
tante compreender a logica dos codigos alfanuméricos
das habilidades, pois elas serdo indicadas em diversos
momentos deste Livro do Professor. Veja o exemplo de
uma das habilidades do componente curricular Lingua
Portuguesa. Com base nesse critério, o codigo da habilida-
de EF15LPO1 refere-se a primeira habilidade proposta para
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4. Aplicar os principios e técnicas da Computacdo e suas
tecnologias para identificar problemas e criar solucoes
computacionais, preferencialmente de forma cooperativa,
bem como alicercar descobertas em diversas areas do co-
nhecimento seguindo uma abordagem cientifica e inova-
dora, considerando os impactos sob diferentes contextos.

5. Avaliar as solugdes e os processos envolvidos na reso-
lucdo computacional de problemas de diversas dreas do
conhecimento, sendo capaz de construir argumentagdes
coerentes e consistentes, utilizando conhecimentos da
Computacdo para argumentar em diferentes contextos
com base em fatos e informacdes confidveis com respeito
a diversidade de opinides, saberes, identidades e culturas.

6. Desenvolver projetos, baseados em problemas, desafios
e oportunidades que facam sentido ao contexto ou interes-
se do estudante, de maneira individual e/ou cooperativa,
fazendo uso da Computacio e suas tecnologias, utilizan-
do conceitos, técnicas e ferramentas computacionais que
possibilitem automatizar processos em diversas areas do
conhecimento com base em principios éticos, democrati-
cos, sustentaveis e soliddrios, valorizando a diversidade de
individuos e de grupos sociais, de maneira inclusiva.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determi-
nacdo, identificando e reconhecendo seus direitos e de-
veres, recorrendo aos conhecimentos da Computacdo e
suas tecnologias para tomar decisOes frente as questoes
de diferentes naturezas (Brasil, 2022, p. 11).

Nota-se que as competéncias - e, consequentemente, as
habilidades que delas decorrem - ndo exploram o simples
uso de hardwares e softwares. I1sso porque a Computacédo
ndo se limita a esse escopo, mas constitui um modo de
pensar, elaborar, compreender e transformar o mundo, ca-
racteristico de sua vocacao interdisciplinar e das multiplas
possibilidades que a abordagem transversal pode fomentar.
Nesta colecdo, a secdo Universo digital apresenta propostas
elaboradas para apoiar a abordagem desse campo.

O ultimo par de
numeros indica a
posicdo da habilidade
na numeragao
sequencial do ano ou
do bloco de anos.

O primeiro par de
letras indica a
etapa de Ensino
Fundamental.

O primeiro par de
numero indica o
intervalo de anos a que
se refere a habilidade
(no caso, do 12 ao 59).

O segundo par

de letras indica o
componente curricular:
* LP: Lingua Portuguesa.

Lingua Portuguesa no ciclo dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A numeracdo das habilidades dos compo-
nentes curriculares ndo representa uma ordem ou hierar-
quia de aprendizagens, mas, sim, parte de um conjunto
de habilidades de igual importancia que devem ser de-
senvolvidas a cada ano e/ou ciclo. Nesta colecédo, seréo
trabalhadas todas as habilidades esperadas para esse ciclo
em Lingua Portuguesa.

IX
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PROPOSTA PEDAGOGICA DA COLECAO

A presente obra tem como alicerce o pressuposto de que
O sujeito so realiza aprendizagem no processo de interagdo.
Sua base tedrica estd fundamentada nas ideias de Vigotski
(2007) e Bakhtin (2011). Por essa razao, as se¢des que com-
pdem as sequéncias didaticas buscam favorecer a relacdo
entre sujeito 2 sujeito e sujeito 2 objeto de conhecimento.

Ao considerarmos o processo de alfabetizacdo como cons-
tante construcdo e reconstrucdo de hipdteses, julgamos que
esse trabalho ndo pode ocorrer de modo espontaneista. Assim,
fundamentamo-nos também em estudiosos que propuseram
reflexdes significativas sobre a aquisicdo da leitura e da escrita,
como Magda Soares (2020) e Eglé Franchi (2006) e nas refle-
xdes linguisticas de Luiz Carlos Cagliari (2006), Artur Gomes
de Morais (2010), Roxane Rojo (2020) e Miriam Lemle (2009).

O trabalho de cada um desses tedricos foi fundamen-

tal nas reflexdes que antecederam a elaboragcdo do proje-
to, norteando a concepc¢ao das secdes da obra e também

a determinacdo da sequéncia de conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais, tendo em vista o intuito desta
colecdo: favorecer a construcdo de conhecimentos e a refle-
xao dos estudantes a respeito do que aprendem e por que
aprendem, assim como o trabalho do professor, responsavel
pela mediacdo e pelas intervencdes na sala de aula.

Cabe asseverar que consideramos o livro didatico um su-
porte para esse trabalho, pelo que se faz necessario enrique-
cé-lo com propostas que atendam a realidade da escola e
da sala de aula. As escolhas feitas para esta obra, tanto com
relacdo a programacao de conteldos quanto a metodologia,
n&o sdo gratuitas. Os volumes sdo complementados por se-
quéncias didaticas e selecdes de conteldos que contribuem
para o processo de alfabetizacdo e letramento, bem como
para o desenvolvimento integral dos estudantes e de sua
autonomia. Para isso, a obra conjugou o trabalho de leitura
e escrita com a reflexdo sobre temas cuidadosamente esco-
Ihidos para favorecer esses objetivos.

As especificidades da alfabetizacao

Além dos tedricos mencionados anteriormente, a colecéo
se vale de mais duas fontes para fundamentar e corroborar a
construcdo da proposta de alfabetizacdo e letramento deste
material didatico: a BNCC e o documento Pro-letramento.
Vejamos o que orienta a BNCC:

[...] no eixo Andlise Linguistica/Semidtica, sistemati-
za-se a alfabetizacdo, particularmente nos dois primei-
ros anos, e desenvolvem-se, ao longo dos trés anos se-
guintes, a observacdo das regularidades e a andlise do
funcionamento da lingua e de outras linguagens e seus
efeitos nos discursos; no eixo Leitura/Escuta, amplia-se
o letramento, por meio da progressiva incorporagdo de
estratégias de leitura em textos de nivel de complexidade
crescente [...] (Brasil, 2018, p. 89).

Para facilitar a compreensédo, € oportuno apresentar a ma-
neira como os termos alfabetizacdo e letramento sdo consi-
derados neste Livro do Professor. A palavra alfabetizacdo é
empregada para designar o aprendizado inicial da leitura e da
escrita, considerando a natureza e o funcionamento do siste-
ma de escrita. Em sentido mais amplo, o termo letramento
refere-se a competéncia de uso da lingua escrita - incluindo
o dominio do sistema de escrita, sua codificacdo e decodifi-
cacao - nas praticas pessoais e sociais de lingua e linguagem.
Assim, apesar de serem processos distintos, sdo interdepen-
dentes e indissocidveis, conforme explica Soares (2004, p. 14):

[...] a alfabetiza¢do desenvolve-se no contexto de e por meio
de praticas sociais de leitura e de escrita, isto €, através de
atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode
desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem
das relagoes fonema-grafema, isto €, em dependéncia da
alfabetizacdo.

De acordo com essa perspectiva, a colecdo pretende fa-
vorecer um trabalho que considera como aspectos funda-
mentais tanto o dominio da técnica quanto a insercdo do
sujeito em praticas cotidianas de leitura e escrita, adotan-
do-se uma visdo de lingua e linguagem vivas. Assim sendo,
entendemos que possibilitar o contato didrio das criancas
com a lingua escrita seja fator determinante para que refli-
tam sobre esse objeto de aprendizagem, desenvolvam suas
habilidades de leitura e producéo de textos e, por fim, apro-
priem-se da cultura escrita, enquanto “lugar - simbodlico e
material - que o escrito ocupa em/para determinado grupo
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social, comunidade ou sociedade” (Galvao, [s.d.]). Para que
isso ocorra, portanto, € imprescindivel que se crie um am-
biente alfabetizador favoravel a valorizacdo da cultura es-
crita, por meio da presencga de livros, gibis e outros materiais
escritos, como alfabeto ilustrado, painel de numerais, lista de
nomes, murais de poesia, etc., e, por isso, apresentamos nas
Orientagdes didéaticas dos volumes 1 e 2 diversas propostas
para a construcado de um ambiente que possibilite a vivéncia
de praticas sociais e culturais de leitura e de escrita.

Em conformidade com o exposto, é preciso ainda consi-
derar as especificidades da alfabetizacdo. O fasciculo 1 da
obra Pro-letramento reflete e expressa as discussdes que
empreendemos antes mesmo de construir esta colecdo:

A lingua € um sistema que se estrutura no uso e para o
uso, escrito e falado, sempre contextualizado. No entan-
to, a condigdo basica para o uso escrito da lingua, que é a
apropriacdo do sistema alfabético, envolve, da parte dos
alunos, aprendizados muito especificos, independentes
do contexto de uso, relativos aos componentes do sistema
fonolégico da lingua e as suas inter-relagdes. Explicando
e exemplificando: as relagdes entre consoantes e vogais,
na fala e na escrita, permanecem as mesmas, indepen-
dentemente do género textual em que aparecem e da es-
fera social em que circule; numa piada ou nos autos de
um processo juridico, as consoantes e vogais sdo as mes-
mas e se inter-relacionam segundo as mesmas regras. O
estdgio atual dos questionamentos e dilemas no campo
da educagdo nos impde a necessidade de firmar posicoes
consistentes, evitando polarizacoes e reducionismos nas
praticas de alfabetizacgdo (Brasil, 2008, p. 11-12).

Essa reflexdo apontou para a organizagdo do Nosso
trabalho com objetivos claros, por meio de escolhas me-
todoldgicas fundamentadas que favorecessem a constru-
¢ado das competéncias a serem desenvolvidas no Ensino
Fundamental. Assim, na obra, hd uma atencdo especial a
abordagem e a presenca de conteudos especificos de al-
fabetizacdo para cada ano, conforme orienta a BNCC, por
meio de praticas de linguagem, objetos de conhecimento
e habilidades. A secdo Caminhos da lingua, por exemplo, é
destinada ao trabalho com esses conteudos; a selecdo de
palavras é feita, em geral, com base nos textos lidos ou no
universo vocabular relacionado ao tema do capitulo. O foco
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em determinada relacdo som-grafema em estudo se ajusta
a gradacgao e a selegado de conteudos em progresséao. Assim,
ao construir suas hipodteses, os estudantes poderdo fazer
descobertas sobre o sistema de escrita, sem dispensar (ou
evitar) os conflitos tipicos das etapas dessa aquisi¢do. Esses
conflitos correspondem a matéria-prima para a construcao
do conhecimento e se constituem como condi¢cdo para que
os estudantes renovem suas hipoteses de escrita e, pouco a
pouco, possam sedimentar seu conhecimento.

Para estabelecer a ordem dos conteldos de alfabetiza-
cdo, tomou-se como referéncia a progressdo indicada pela
BNCC, além das contribuicdes de Lemle (2009), Rojo (2020)
e Morais (2010), autores que propdem fundamentos para o
trabalho com as relacbes fono-ortograficas na alfabetizacéo.
Um dos pontos principais da abordagem de Lemle € a consi-
deracdo da relagao entre som e letra como relagdo simbdlica.
Segundo a autora, no processo de alfabetizacdo, primeiro os
estudantes concebem que ha sempre uma relacdo entre som
e letra. A crianca acredita que cada letra representa um Unico
som e gue cada som corresponde a uma unica letra, o que
Lemle denomina “relacdo monogamica”. Em seguida, o alfa-
betizando aos poucos descobre que, na lingua, ndo ha sem-
pre uma relacdo biunivoca entre sons e letras, constituindo,
nesses casos, ‘relacdes poligdmicas”. Existem casos em que
uma letra, segundo a posicdo na palavra, representa diferentes
sons (exemplos: sapo/mesa; mata/campo); ha casos em que
um som é representado por diferentes letras (exemplo: copo/
queijo); e ha, ainda, casos em que letras diferentes represen-
tam fonemas idénticos em contextos idénticos (exemplos: liso,
azul, exato). Para Lemle, ocorre uma gradacao entre esses
tipos de relacdo e “essa gradacdo determina a gradacao de
facilidade de aprendizagem das letras” (Lemle, 2009, p. 26).

Com base nessa concepcao tedrica, os conteudos de lin-
gua sdo organizados considerando as relacdes som-grafia
em gradacdo. Os conteudos que envolvem a construcdo de
hipdteses de escrita alfabética sdo apresentados no volume 1
e retomados e ampliados no volume 2. Essa abordagem néo
desconsidera o fato de ser natural que os estudantes tomem
contato com variadas relagdes som-grafia ao mesmo tempo,
tanto no momento em que estao refletindo sobre isso, quanto
ao realizar as atividades propostas nas sequéncias. Fizemos
uma escolha que viabilizasse a sistematiza¢cdo dos conteudos
e a organizagcao do programa, e o fizemos levando em conta
essa “gradacao de facilidade de aprendizagem” proposta por
Lemle, em consonancia com a BNCC.

Por sua vez, Rojo (2020) também problematiza a questao
e, assinalando a complexidade do sistema de escrita, ressalta
que o processo de associagdo som-grafia ndo € simples nem
breve, considerando-se, sobretudo, os tipos de relacdes fono-
-ortograficas do portugués do Brasil, as relacdes entre lingua
oral e lingua escrita e a estrutura da silaba do portugués do
Brasil. Nos termos de Rojo, “estabelecer, com seguranca, as
relacdes complexas envolvidas no que podemos chamar de
ortografizacdo € um processo dificil e longo, que toma todo o
ensino fundamental e que se estende por toda a vida quando
se trata de vocabuldrio novo para noés” (Rojo, 2020, p. 68).
Para apoiar o estudante nesse processo, € importante que o
professor considere como se organiza a norma ortografica
de nossa lingua, tendo em vista “[..] que correspondéncias
letra-som s&o regulares e, portanto, podem ser incorporadas
pela compreensdo, e quais sdo irregulares, exigindo que o
aprendiz as memorize” (Morais, 2010, p. 35). Na mesma linha,
o documento Pro-letramento, ao considerar a complexidade
do sistema, faz mencéao as relacdes grafofonémicas regulares
diretas, as regulares contextuais e as irregulares, levando em
conta, no trabalho de alfabetizacdo, o principio de progres-
sdo. Mas esse trabalho, organizado com base em guestdes
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que vao das mais simples para as mais complexas, ndo exclui
a possibilidade de um ir e vir de percepc¢des do alfabetizando
a respeito dos conteldos, o que é natural nessa etapa de-
safiante. De acordo com o documento, “adotar um principio
de progressdo nao significa impedir os alunos de ver o que
ainda ndo estd na ordem prevista nem deixar de responder
a perguntas deles sobre conteldos planejados para serem
tratados posteriormente” (Brasil, 2008, p. 34).

Consideramos ainda que o processo de aquisicdo das
capacidades de ler e escrever em diferentes situacdes de
comunicacdo, ndo acontece espontaneamente. Como ja foi
dito, a apropriacdo do sistema de escrita exige habilidades
especificas, construidas na interacdo estudante-estudante,
estudante-professor, estudante-objeto do conhecimento.

Os volumes 1 e 2 correspondem aos anos em que o estu-
dante se debrucara, prioritariamente, sobre objetos de co-
nhecimento como conhecimento do alfabeto do portugués
do Brasil, construcdo do sistema alfabético e da ortografia,
conhecimento das diversas grafias do alfabeto, segmentacdo
de palavras. As sequéncias didaticas buscam nao so traba-
Ihar esses objetos por meio de habilidades, como também
apresentar uma diversificacdo nas estratégias/tipologias de
atividades, de modo a favorecer um trabalho consistente de
alfabetizacado e letramento.

Nas sequéncias destinadas a alfabetizacdo, no volume 1,
ha atividades em que a relacdo entre a leitura e a escrita
envolve habilidades ligadas a constru¢do do sistema alfa-
bético e da ortografia, propondo, por exemplo: a andlise da
palavra com foco na segmentacdo em silabas (sobretudo,
oralmente); a identificacdo de fonemas e sua representa-
cdo por letras, comparando unidades sonoras; a mudanca
na ordem de grafemas ou sua substituicdo de modo a alte-
rar a composicéo e o significado da palavra. A variacdo dos
tipos de atividade se destina a contemplar a heterogeneida-
de das turmas quanto aos niveis de conhecimento que 0s
estudantes possam apresentar acerca do sistema alfabético
de escrita. Sendo essa heterogeneidade comum nas salas de
alfabetizac&o, procuramos apresentar propostas que transi-
tassem entre atividades preparadas para atender a estudan-
tes sildbicos, a estudantes alfabéticos ou a ambos.

Dessa forma, para favorecer o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, ou seja, do “[...] conhecimento
consciente, reflexivo, explicito, sobre as propriedades da lin-
guagem” (Morais, 2019, p. 45), em parte dos capitulos do
volume 1, a despeito do trabalho prioritdrio com a percepcao
das relacdes grafofonémicas, ha, nas sequéncias, introduzi-
das gradativamente, atividades que preparam os estudantes
para a consciéncia silabica. Por sua vez, ¢ no volume 2 que
ganham corpo as atividades envolvendo, especialmente, o
trabalho com a consciéncia sildbica, além da leitura e da es-
crita de palavras com correspondéncias grafofonémicas re-
gulares diretas e com alguns casos de regulares contextuais.
Isso ndo significa que esses casos N0 possam ser apresen-
tados ja no volume 1, em cujo trabalho ndo se busca, ainda,
sua sistematizacdo, especialmente no que diz respeito a apli-
cacdo dessas relacdes fono-ortograficas na escrita. Ainda
com relacdo a abordagem metodoldgica, e dentro das limi-
tacdes do livro didatico, fazer com que a palavra saia de um
texto-contexto e retorne a ele representa um desafio nortea-
dor: com essa estratégia, presente em algumas sequéncias
didaticas, busca-se evitar o tdo conhecido uso artificial da
palavra oral e escrita.

1 Para descrever as relacdes grafofonémicas exploradas na obra,
usamos como referéncia os simbolos constantes nas tabelas
fonéticas apresentadas em Silva (2017).
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O uso das letras de imprensa mailUsculas e minusculas

Em geral, recomenda-se, no periodo inicial de alfabeti-
zagdo, o uso de letras maiusculas nos textos em virtude de
essa grafia individualizar melhor os caracteres, o que facilita
o reconhecimento deles pelos estudantes. Por isso, uma das
preocupacdes da organizacdo da colecdo € adota-las em
todo o volume 1 e em parte do volume 2. Dessa maneira, 0s
estudantes que ndo leem nem escrevem com autonomia vao
ter a oportunidade de se familiarizar com esse tipo de letra
e, conforme forem conhecendo o sistema de escrita, vao
acompanhar, pouco a pouco, com a ponta do dedo ou com
o lapis, a sequéncia textual lida pelo professor. Nessa fase do
desenvolvimento da leitura e da escrita, € importante tam-
bém formar grupos de estudantes que estejam em fases di-
ferentes de alfabetizacdo para que se ajudem mutuamente.

Pega do lapis

A transicdo das pegas de lapis segue um padrdo previsi-
vel de evolucdo. As etapas dessa transicdo foram nomeadas
e classificadas por diversos autores, geralmente consideran-
do-se a quantidade de dedos utilizados, o posicionamento e
0s movimentos deles. Assim, evidenciam-se as varias preen-
sdes de lapis utilizadas pelas criancas a medida que evoluem
e conseguem paulatinamente controlar melhor seus movi-
mentos. Observe as etapas a seguir, baseadas na classifica-
cdo de Schneck e Henderson (1990).

Preensao Preensé&o Preensao Preensao

palmar palmar com quatro tripode com

supinada pronada com dedos indicador,

(lanoalano indicadorem (3 anosa polegar e

e meio) extensao 3anose dedo médio
(2 anos a meio) (4 anos a
3anos) 7 anos)

Os estudantes em fase de alfabetizagcdo no 12 ano estéo
iniciando a escrita a 1apis e situam-se na etapa de transicdo
entre a preensdo com quatro dedos e a preensdo tripoide.
Em geral, a preenséo tripoide é vista como a melhor e a mais
adequada para o desenvolvimento da escrita, pois, nela, a
posicado dos dedos polegar, médio e indicador funciona como
um tripé para o lapis, propiciando alto nivel de controle do
movimento dele, favorecendo a legibilidade e a fluéncia de
tracados. Essa preensdo colabora para tornar os movimentos
da méao mais faceis e fluidos durante o exercicio da escrita.

A maneira equivocada de interagir com o lapis pode acar-
retar prejuizos para os estudantes no decorrer dos anos,
como: fadiga muscular na m&o que se usa para escrever;
dores no punho, na mao e nos dedos; letra ilegivel; e, até
mesmo, desinteresse ou falta de vontade em realizar a es-
crita. Para que eles facam a transicdo de uma etapa a outra,
e realizem uma boa passagem para a preensao tripoide, pro-
ponha atividades que favorecam o fortalecimento e a cons-
ciéncia da dissociacdo da articulacdo do ombro por meio de
brincadeira de arremesso de bolas com rotagdo do ombro.
Estimule a dissociacdo do cotovelo, que pode ser feita com
rolinhos de pintura. Incentive atividades que trabalhem com
a rotacdo de punho e digitos, que sdo necessarias para uma
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De acordo com a habilidade EFO2LPO1 da BNCC, a partir
do 22 ano, os estudantes devem utilizar letras maiusculas no
inicio das frases e em substantivos proprios. Dessa maneira,
compreende-se que, ao longo desse ano escolar, os estudan-
tes v&o dominar a distincdo entre maiusculas e minusculas.

Considerando essa transicdo do uso das letras durante o
22 ano, optou-se por apresentar os textos do capitulo 1 do
volume referente a esse ano do mesmo modo como feito
no volume do 12 ano: apenas com letras maidsculas. Ja no
capitulo 2 - quando se trabalham letras mailsculas e mi-
nusculas na secdo Caminhos da lingua - e no capitulo 3, sdo
oferecidos textos com os dois tipos de letras. A partir do
capitulo 4, os textos sdo escritos predominantemente com
letra minUscula.

boa preensédo do 1apis e que influenciam diretamente no ato
de escrever, tais como: esticar e fechar maos e dedos; tor-
cer, apertar bolinhas e esponjas molhadas; abrir um elastico
de cabelo com dois dedos e com todos os dedos; manusear
massa de modelar, argila, contas e pingas; alinhavar, perfurar
isopor e papeldo; rasgar e cortar papel; destacar adesivos de
cartelas para colar em outras superficies; etc.

A transicdo do tamanho do lapis também influencia sua
pega confortavel. Ao longo dos anos escolares iniciais do
Ensino Fundamental, sdo indicados diferentes diametros de
ldpis a fim de facilitar a pega e o controle desse instrumento,
do maior (formato mais grosso e com grafite mais larga)
para o menor (mais finos). Se for possivel, indique o uso do
l&pis triangular para os estudantes que estejam ainda inician-
do na escrita e apresentem dificuldade. Nele, cada dedo tem
uma area de contato maior, refletindo a ergonomia da méao
e propiciando a escrita sem fadiga. Caso ndo seja possivel o
uso desse tipo de lapis ou haja necessidade de fazer interven-
coes pontuais para ajudar algum estudante com dificuldade,
indique o uso de adaptadores de escrita para o encaixe dos
dedos. Para isso, faca adaptacdes em ldpis comuns, como:
envolver o lapis fino com um pedaco de EVA colado com cola
guente, deixando-o mais grosso; ou utilize adaptadores de
escritas convencionais. Observe, em cada caso, se a avaliagéo
de um terapeuta ocupacional ou de um psicomotricista se
faz necessaria.

Apods a exploracdo de materiais e atividades diversas para
o fortalecimento das maos e digitos, explore os tracados de
letras e nUmeros. E importante iniciar com folhas maiores, A3,
estimulando as articulacdes do ombro e cotovelo, posterior-
mente introduzindo a folha A4, para trabalhar os movimentos
de rotagdo do punho e, ao final, introduzir o caderno, mo-
mento em que a crianga ja explorou a mobilidade e dissocia-
cdo digital, estando pronta para uma escrita legivel e fluida.
E em funcdo da maturacdo das maos das criancas que essa
recomendacdo surge. A maturacdo ocorre da palma para
os digitos, e a ultima etapa € a oposicdo do polegar (Piret;
Béziers, 1992). Para criang¢as pequenas, € muito importante
introduzir atividades que estimulem a agilidade e mobilida-
de dos digitos (atividades ja descritas anteriormente), assim
como o uso de lapis mais grosso e triangular, pois € mais
facil de ser manuseado. A transicdo para o lapis mais fino
triangular deve ocorrer somente se a posicao tripode estiver
confortavel e firme para utilizar o 1apis grafite.

Visando desenvolver a competéncia da escrita fluida e legi-
vel, ha orientagcdes acerca dos movimentos das letras, ao longo
dos volumes 1e 2, e atividades propostas na secdo Aprender a
tracar que, além dos exercicios contidos no Livro do Estudante
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para a escrita @ mao, apresentam, por meio do boxe Boa ideia,
outras atividades que colaboram para deixar a escrita mais
adequada em tamanho, espaco, legibilidade e fluidez.

A direcdo do tracado auxilia na fluidez e na legibilidade das
letras e dos nimeros. E importante sinalizar o ponto inicial do
tracado da letra ou do numero, assim como a dire¢do a seguir
com uma flecha. Convém também sinalizar para a crianca a
orientacdo do tracado na folha, iniciando na parte superior e
do lado esquerdo dela, introjetando, assim, a escrita ocidental,
da esquerda para a direita e de cima para baixo. Com relacdo
a posicao do papel, pode-se notar uma inclinacdo progressiva
desse material a medida que a idade aumenta, tendo como
referéncia o eixo corporal, favorecendo que a mao e o ante-
braco se posicionem cada vez mais debaixo da linha na qual
se vai escrever e que 0 punho ocupe uma postura neutra.

Orientagdes gerais

E imprescindivel notar a evolucdo da postura dos estu-
dantes com relacdo a pega do lapis e a posicdo do papel.
Oriente-os constantemente, mostre como fazer e, gradativa-
mente, faca intervengdes necessarias conforme os padrdes
naturais de evolucdo e de acordo com a idade maturacional
do individuo, evitando que se instalem vicios posturais de
escrita. Por fim, é importante também sempre orientar os
estudantes a adotar uma postura adequada ao sentar-se,
com os dois pés apoiados no chao, ajustar o apoio dos bra-
cos e antebracos na carteira, segurar a folna com uma das
mMmaos e posiciond-la ao escrever, pegar o lapis utilizando a
preensdo tripoide (segurando-o com trés dedos: polegar,
dedo indicador e médio), com o antebraco apoiado sobre a
mesa, conforme imagem a seguir:

ESQUERDINOS

DESTROS

c

* Inclinagéo no sentido
contrario aos ponteiros do
relogio.

* Inclinac&o no sentido dos
ponteiros do reldgio.

Davi Augusto/ID/BR

O trabalho com os eixos
Leitura/escuta

No ensino da leitura, a relacdo entre lingua, linguagem e
texto pressupde uma via de mao dupla: lidamos com aspec-
tos da lingua em atividades de leitura e trazemos conheci-
mentos linguisticos para a pratica efetiva de producao escrita.
Para um trabalho em que os sujeitos sejam capacitados a
fazer escolhas conscientes em suas produgdes de autoria, é
preciso considerar a no¢do fundamental de géneros textuais.?

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004), os géneros
sdo um megainstrumento por meio do qual sujeitos retém
modelos e experiéncias gque sao acionados quando é preciso
se posicionar na sociedade por meio da producédo textual e
da leitura. Sendo o texto produzido em situacdes comunica-
tivas especificas, assume-se a concep¢do de géneros como
modelos relativamente estaveis que os falantes reconhecem
e usam de acordo com as suas necessidades. Para a caracte-
rizacdo dos diferentes géneros, sédo considerados trés pon-
tos: o tema, a construcdo composicional e o estilo. Bakhtin
(201) afirma que tema ¢é o sentido de um texto completo.
Como constru¢do composicional entendemos a estrutura, a
organizacao dos textos. A nocdo de estilo aponta as esco-
Ihas que fazemos na lingua para a constituicdo de um géne-
ro. Por sua vez, os tipos textuais, aos quais Marcuschi (2010)
faz referéncia, sdo construcdes teodricas, definidas por pro-
priedades linguisticas, que constituem sequéncias de enun-
ciados (narrativas, argumentativas, descritivas, expositivas e
injuntivas), compondo os géneros.

Assim, por meio dos tipos, formas finitas de organiza-
cao textual, é possivel promover o ensino dos elementos de
ordem gramatical de forma mais significativa e pratica, uma

2 Por razbes de opc¢do terminoldgica, embora tenhamos adotado a
expressdo género textual neste manual, encontramos apoio em
Bronckart (2003, p. 143) para usa-la como expressao equivalente
a género do discurso.

vez que os estudantes, no papel de produtores de texto,
recorrerdo a essa forma de organiza¢do quando precisarem
escrever ou compreender um texto de determinado género.

A BNCC elenca e organiza habilidades de leitura e de
producdo de texto do Ensino Fundamental. Desse modo, os
géneros implicados no desenvolvimento dessas habilidades,
trabalhados nas atividades de leitura (géneros visitados) ou
aqueles lidos e estudados para a produg¢do escrita (géneros
sistematizados), estdo contemplados na secdo Navegar na
leitura e se diversificam, tornando-se cada vez mais desa-
fiantes. Nesse sentido, a colec&o buscou apresentar aos es-
tudantes atividades de compreensdo considerando os niveis
de leitura, de acordo com a complexidade apropriada para
o momento escolar, e 0s géneros indicados, algumas vezes
em espiral, no rol de habilidades.

E necessario ressaltar que, de um lado, é consenso que
os estudantes sejam apresentados a géneros diversos, por
meio de textos auténticos dos mais variados campos de
atuacao, e sejam convidados a ler por fruicdo e a participar
de atividades de compreensdo de textos; de outro lado, é
preciso levar em conta que, entre os objetivos de leitura de-
mandados na etapa de alfabetizacdo, os estudantes esté&o
também inseridos no percurso e no desafio de aprender a
ler. Sendo assim, além da modalidade e dos objetivos pro-
prios da leitura realizada na secdo Navegar na leitura, os es-
tudantes contardo com textos breves e cuidadosamente es-
colhidos para compor as secdes destinadas a alfabetizacao,
em Caminhos da lingua. Nessa secdo, eles terdo condicdes
de atuar, em contexto apropriado, com materiais e ativida-
des que propiciam o estudo de determinada relacdo grafo-
fonémica, na maior parte das vezes com base em textos. No
processo de aprender a ler, € importante que os estudantes
também sejam solicitados a realizar atividades de leitura oral
com vistas a fluéncia verbal, com textos de complexidade e
extensdo adequados, desenvolvendo uma fluéncia de leitura
oral gradual e progressiva.
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Outro aspecto a ser apontado nesse tépico diz respeito
as dificuldades de leitura decorrentes da falta de estratégias
que levem a compreensdo textual. Segundo Solé, estraté-
gias sao “procedimentos de carater elevado, que envolvem
a presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento
das acdes que se desencadeiam para atingi-los, assim como
sua avaliacdo e possivel mudanca” (Solé, 1998, p. 69-70).
O essencial € perceber que, se compreendemos estratégias
como procedimentos, temos de ensinar esses procedimen-
tos para que os estudantes se apropriem deles.

Na colecdo, ha diversos formatos de atividades que de-
senvolvem esse trabalho. Alguns exemplos s&o: a) atividades
que envolvem situacdes reais de leitura e que pressupdem a
necessidade de os estudantes lerem textos de variados géne-
ros e com diferentes inten¢cdes e funcdes (secdo Navegar na
leitura); b) atividades relacionadas ao processo de aquisicdo
de leitura, ao processo de alfabetizacdo e ao “aprender a ler”,
adequadas as possibilidades do ano escolar e da faixa etaria,
o que inclui a leitura de palavras e de frases, além da leitura do
texto (secdo Caminhos da lingua); c) atividades com o objetivo
de desenvolver a fluéncia de leitura oral, dando aos estudantes
a oportunidade de se apresentarem e adquirirem desenvoltura
(secdes Navegar na leitura e Ola, oralidade); d) atividades de
compreensdo global do texto, as quais tratam da necessidade
de interpretar textos de dificuldade progressiva, fornecendo
caminhos para que os estudantes desenvolvam cada vez mais
uma representagdo mental do texto, de acordo com a finali-
dade que se deseje ou precise atingir (secdo Navegar na lei-
tura); e) atividades que favorecam a ampliacdo do repertdrio
cultural e da expressao oral com base no conteudo lido (secao
Pessoas e lugares) e a leitura de textos visuais ou verbo-vi-
suais (se¢cdes Navegar na leitura e Vamos ler imagens!).

Claro estd, portanto, que o trabalho com leitura, na colecao,
& composto de diferentes frentes e se realiza levando em conta
a dinamica propria do processo de alfabetizacéo e a capaci-
dade de leitura fluente como instrumentos para a aquisicédo
de conhecimentos nas diferentes areas do saber. Além disso,
visa ao favorecimento do desenvolvimento das competéncias
leitoras necessarias a compreensao textual e a construcao de
sentido, como as explicitadas no trabalho de Koch (2014), e se
desenvolve por meios de estratégias de leitura diversificadas,
conforme indicam Colomer e Camps (2003).

Producdo de textos?®

O objetivo da colecdo é dar subsidios e orientacdes aos
estudantes para que desenvolvam habilidades e possam se
valer em sua produg¢do para se enunciar no mundo. Produzir
um texto estd relacionado a atividade de leitura, porque, ao
fazé-lo, os estudantes recorrem ao conhecimento que ja tém
sobre o género textual em questdo. Na secdo Dando asas a
produgdo, é preciso que o estudante, ao produzir seu texto,
considere: a) o género e a situagdo de comunicagdo - a quem
o texto se destina, em que situacdo ele serd apresentado e
com gue propdsito; b) as tipologias textuais necessarias a essa
producdo - como o conteudo linguistico é expresso em de-
terminadas sequéncias ou em uma combinac¢do delas; ¢) a
textualizac&o - os elementos trabalhados em lingua/gramatica

3 O eixo nomeado pela BNCC como Producao de textos contém um
espectro teodrico-pratico amplo e detalhado. Por essa razdo, os
fundamentos e as praticas que dizem respeito a aquisicdo da escrita
foram tratados, de modo mais detido, no item As especificidades
da alfabetizacdo. Aqui, concentramos as informacgdes relativas as
sequéncias destinadas a producdo do texto escrito, em determinado
género, com propostas presentes na secdo Dando asas a produgso,
encontrada em todos os capitulos da colecé&o.
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e recuperados no momento da produgdo, como: conhecimen-
tos do sistema de escrita e ortografia, divisdo do texto em
unidades de sentido, pontuac¢do, paragrafacao, selecdo de
palavras, concordancia verbal e nominal, etc.; d) as decisdes
individuais - as escolhas do estudante, produtor do texto.

Nas propostas apresentadas na colecdo, hd modalidades
diversificadas de producdo de texto que envolvem os estu-
dantes e o professor, quais sejam: producdes em que o pro-
fessor atua como escriba da turma, geralmente em escritas
coletivas; producdes (individuais, em dupla ou em grupo) que
solicitam ao estudante um texto de autoria ou o decalgue de
um texto apresentado, escrevendo de acordo com os conhe-
cimentos de escrita que possui naguele momento (conforme
a fase da escrita em que se encontra); propostas de escrita
de textos com base em modelo (do texto como um todo ou
de parte dele), levando em conta o género estudado.

Entre os objetos de conhecimento referentes a produ-
cdo de textos, a BNCC apresenta “Planejamento do texto”,
“Revisdo de textos”, “Edicdo de textos” e “Utilizac&o de tec-
nologia digital”. Eles sinalizam a necessidade de planejar o
conteudo tematico e a organizagcdo de um texto levando em
conta os parametros da situacdo comunicativa: de que lugar
social se produz; para quem e para que se escreve;, em qual
género se organizard; em qual portador serd publicado; em
qual espaco circulara.

Nesse contexto, o professor poderd ajudar o estudante a
organizar uma planificacdo* do texto, considerando o roteiro
de Orientacoes para a producdo, presente na secao Dando
asas a producdo, e ampliando-o de acordo com a realidade
da turma. Espera-se que, ao produzir um texto escrito, o es-
tudante va, pouco a pouco, se apropriando de uma série de
aspectos a serem coordenados: o que dizer, como dizer, que
recursos linguisticos empregar para fazé-lo, etc. Nesse tipo
de atividade, os ajustes ndo costumam ser feitos de imediato,
mas por meio da pratica de leitura, de andlise e adequacéo,
de revisdo e preparacdo da versao final (ou reescrita® final).
Também a edicdo de texto, objeto de conhecimento indi-
cado na BNCC, constitui-se em rica oportunidade para dar
destaque a producdo escrita como pratica social, visto que
a habilidade relacionada a esse objeto mostra ser possivel e
desejavel dar um tratamento especial ao que se produziu e/
ou propor sua publicacdo. Vale lembrar, ainda, que alguns
textos produzidos pelos estudantes podem apresentar es-
treito vinculo com a proposta da secdo Vamos compartilhar!,
constituindo-se parte do projeto. Esse fato explicita a inten-
cdo de integrar sequéncias e capitulos nos seus conteudos
conceituais, procedimentais e atitudinais.

Oralidade

A colecdo possibilita a participacdo oral dos estudan-
tes em diversas secdes; entretanto, o trabalho com o eixo
Oralidade ndo se pode limitar a uma concepc¢édo naturalistica
da oralidade (contemplada apenas pela participacdo oral).
Por essa razéo, o trabalho com esse eixo, desenvolvido na
secdo Ola, oralidade, foi desdobrado em itens, de acordo
com os diversos objetivos a serem alcancados. Segundo a
BNCC, o eixo Oralidade:

4 Conforme consta em Dolz et al. (2010, p. 26), a planificacédo consiste
na organizacao de um plano de texto: definicdo e ordenac¢do das
partes que vao constitui-lo, a articulagé&o entre elas, etc., de acordo
com as caracteristicas do género textual em questédo.

5 Como o termo pode ser empregado em situacdes diferentes nas
praticas escolares, entende-se, nesse caso, a reescrita como um
procedimento de produg¢&o de nova versao do texto decorrente da
avaliacdo da versdo anterior. Ela resultard na versao final.
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[...] compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situacdo oral com ou sem contato face a face [...]. Envolve
também a oralizacdo de textos em situacoes socialmente
significativas e interacdes e discussdes envolvendo tema-
ticas e outras dimensoes linguisticas do trabalho nos dife-
rentes campos de atuagdo” (Brasil, 2018, p. 78-79).

Assim, os objetivos buscam refletir propdsitos gerais do
trabalho indicado: producdo de textos orais em situacdes es-
pecificas de interacdo e intercambio oral no contexto esco-
lar; contato com textos de tradicdo oral, transcricdo desses
textos; estratégias de escuta de textos orais em situacdes
especificas de interacdo; analise das modalidades oral e es-
crita da lingua e reflexdo sobre elas como apoio ao processo
de alfabetizacdo; andlise das marcas de oralidade em textos
escritos; identificacdo de registros da lingua (niveis de lin-
guagem); analise de marcas dialetais; e, por fim, praticas de
leitura em voz alta, compartilhada e de fruigcdo.

No trabalho com oralidade, o professor tem papel decisi-
vo, tanto no que diz respeito ao aproveitamento da sensibili-
dade dos estudantes para perceber as variedades linguisticas
- conforme salienta a pesquisadora Eglé Franchi (2006),
que as aproveitou para trabalhar as diferencas entre a fala
e a escrita —, quanto na orientacdo de atividades em que
os estudantes se apresentam publicamente, tarefa, muitas
vezes, desafiadora para eles.

Andalise linguistica/semiética

Alguns pressupostos do trabalho relacionado a esse eixo
foram apresentados anteriormente neste Livro do Professor.
Em consonancia com o que foi exposto, acrescentamos que
o trabalho realizado com analise linguistica, proposto na
secdo Caminhos da lingua, estd, entre outros objetivos, a
servico da leitura e da producéo textual. Ha dois pontos que
nos levam a adotar essa perspectiva. O primeiro ¢ o fato de
que todos nds produzimos discursos para interagir com o
outro. O segundo ponto € que um dos objetivos de um tra-
balho com a andlise linguistica € preparar usuarios conscien-
tes da lingua, ou seja, produtores de texto capazes de usar
a lingua de maneira adequada, selecionando o vocabuldrio

Diversidade e inclusao

Cada estudante traz uma bagagem de habilidades, expe-
riéncias e necessidades, e € papel da escola e dos educadores
valorizar essa diversidade. E essencial reconhecer que cada
crianca € Unica e apresenta demandas e capacidades proprias.
A despeito disso, estudantes com transtornos e deficiéncias
frequentemente enfrentam barreiras adicionais para acessar a
educacdo de qualidade. Portanto, sistemas educacionais ver-
dadeiramente inclusivos s&o um passo essencial para a cons-
trucdo de uma sociedade também inclusiva. Acreditamos que
a diversidade de condicdes fisicas e neuroldgicas pode ser
bem atendida quando ha: promoc¢ao de valores como colabo-
racado e empatia; criacdo de ambientes acolhedores e seguros;
valorizacdo da diversidade e envolvimento da comunidade.

Para aprofundar as percepcdes sobre a multipla diversidade
de condigdes, € importante identificar as especificidades das
deficiéncias e dos transtornos. De acordo com a Resolucéo
n. 4/2009 do Conselho Nacional de Educacao Basica (Brasil,
2009, p. 1), as pessoas com deficiéncia séo aquelas que “tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual,
mental ou sensorial”. Por sua vez, agueles com transtornos do
neurodesenvolvimento s&o os “gque apresentam um quadro
de alteracdes no desenvolvimento psicomotor, comprometi-
mento nas relacdes sociais, na comunicacao ou estereotipias
motoras” (Brasil, 2009, p. 1.

Orientagdes gerais

compativel, escrevendo de acordo com as regras de orto-
grafia (no momento devido), empregando com pertinéncia
a pontuacdo, dando unidade de sentido ao texto, etc., con-
siderando a eficacia, o efeito e o sentido que essas escolhas
produzem. Nessa linha, a revisdo do proprio texto, na secéo
Dando asas a producdo, € o momento de tomar contato com
0 que estd ou ndo adequado em termos de padrdes ou con-
vencdo e, também, de perceber qual resultado se obteve
por meio das escolhas feitas. A opcéao pela linha da analise
linguistica encontra apoio na justificativa de Geraldi:

A anadlise linguistica inclui tanto um trabalho com ques-
toes tradicionais da gramatica quanto questoes amplas a
proposito do texto, entre as quais vale a pena citar: coe-
sdo e coeréncia internas do texto, adequagdo do texto aos
objetivos pretendidos, andlise dos recursos expressivos
utilizados [...]. Essencialmente, a pratica de anélise lin-
guistica ndo poderd limitar-se a higienizacdo do texto do
aluno em seus aspectos gramaticais e ortogréficos, limi-
tando-se a correcdes. Trata-se de trabalhar com o aluno
0 seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos
leitores a que se destina (Geraldi, 2002, p. 74).

Sendo assim, o trabalho com a lingua tratard de habilida-
des relacionadas ao sistema de escrita alfabética, aos padroes
de escrita e a gramatica, sem perder de vista os propositos
reflexivos e uma abordagem que procure levar em conta os
elementos gramaticais constitutivos dos géneros estudados,
assim como aspectos mais amplos, como os citados por
Geraldi. Nessa colecédo, ¢é feita, por exemplo, uma introducao
aos conteldos relacionados aos padroes de escrita por meio
de atividades como conhecer o tragado das letras, conhecer a
direcdo da escrita, segmentar o texto em palavras, empregar
letra mailscula, refletir sobre a transposicdo da fala para a es-
crita e pontuar o final de frases, que ndo apenas trazem em si
aspectos relacionados a grafia, mas favorecem a leitura fluente.

Como etapa de retomada e sistematizacdo dos estudos
do capitulo, hda a secao Aprender sempre, que recupera con-
teldos e habilidades trabalhados ao longo do capitulo, por
meio de atividades que fazem uso de novas estratégias, pro-
porcionando novos momentos de aprendizagem.

Transtornos do neurodesenvolvimento

Os transtornos do neurodesenvolvimento englobam uma
diversidade de condicdes que podem variar em nivel e em
grau, de acordo com o contexto. Nesse sentido, € possivel
citar o Transtorno do Espectro Autista (TEA), a Deficiéncia
Intelectual (DI), o Transtorno do Déficit de Atencéo e
Hiperatividade (TDAH) e os transtornos de aprendizagem,
sendo 0s mais comuns entre estes Ultimos a dislexia, a dis-
calculia e a disgrafia.

E necessdrio compreender os desafios enfrentados por
criancas que tém transtornos dessa ordem. Muitas delas
podem apresentar dificuldades relativas a comunicacao,
interacdo social, compreensdo das emocdes dos outros,
aprendizado académico e comportamento. Nesses casos,
portanto, € necessaria a ado¢éo de abordagens pedago-
gicas especificas para atender as necessidades de cada
uma delas.

Diante disso, torna-se necessario incluir a implemen-
tacdo de estratégias de ensino diferenciadas, como cur-
riculo multinivelado ou individualizado e também supor-
te emocional e comportamental (caso seja observada a
necessidade).
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Deficiéncias

As deficiéncias agrupam grande diversidade de condi-
cOes humanas e podem se apresentar em diferentes dimen-
sdes, como a fisica (no caso de pessoas em cadeiras de
rodas, surdas e/ou cegas, etc.) e a intelectual (a exemplo da
sindrome de Down). No caso das criangas, essas condi¢cdes
podem ter origem na gestacdo ou em decorréncia de ou-
tros eventos da primeira infancia. Assim como ocorre com
os transtornos, é importante garantir ambientes que pos-
sam receber criancas em tais condi¢cdes e preparar-se para
incentiva-las de maneira especifica, adaptando propostas
pedagogicas e ampliando o repertdrio escolar concernente
a esse cenario.

Nesse sentido, a arquitetura inclusiva é essencial, pois ela
facilita 0 acesso a escola ndo s¢ aos estudantes com condicoes
fisicas especificas, mas também a populacdo idosa e a outras
pessoas que tenham, por exemplo, dificuldade de locomogao.
A parceria com a comunidade se torna central para viabilizar
atividades como estudos do meio e confraternizacdes, propi-
ciando cuidados requeridos por algumas condigdes.

A ideia é sempre evidenciar que a pessoa com deficién-
cia faz parte do grupo social e é aceita do modo como se
apresenta. N&o se trata de oferecer concessdes ou favores,
mas de demarcar o territdrio escolar como um espaco de
acolhimento e de cidadania.

Formagéo continvada

Como forma de incentivar a inclusdo na escola e a va-
lorizacdo da diversidade, a parte especifica deste Livro do
Professor fornece, por meio do boxe Diversidade e inclu-
sdo, presente em todos os capitulos, estratégias didaticas
especificas para lidar com a multiplicidade de condi¢cdes que
a turma pode apresentar. No livro do 12 ano, estes sdo os
temas abordados.

Capitulo Tema Pagina
Transtorno do
1. Brincar com palavras | espectro autista 28
(TEA)
2. Vamos brincar? Deficiencia 67
' ' intelectual (DI)
3. Quem canta seus Sindrome de Down 83
males espanta
4. Viva a cultura! Paralisia cerebral 123
5. Pura diversao Multiplas deficiéncias 153
6. No meio da floresta, | Deficiéncia auditiva
; 176
eu Vi... (DA)
7. Curioso, eu? Deficiéncia visual 202
8. Era uma vez um Transtorno de
: déficit de atencéo e 239
mundo encantado... |0 atividade (TDAH)

AVALIAGCAO E APRENDIZAGEM

Avaliar € um aspecto importante no processo de ensino-
-aprendizagem. Um dos propdsitos dessa pratica pedago-
gica é obter informacgdes que orientem a pratica docente,
permitindo diagnosticar se os objetivos didatico-pedagdgi-
cos concebidos e planejados estdo sendo alcancados. Essas
informacdes, quando analisadas pelo professor, permitem
inferir quais praticas e atividades tém propiciado a apren-
dizagem e quais aspectos do ensino e do trabalho docente
podem ser modificados (Libaneo, 1992). Assim, o planeja-
mento e a avaliagdo sdo indissociaveis.

Realizar essa acdo requer do professor uma atitude de
constante andlise e interpretacdo dos resultados das ativida-
des de diferentes naturezas que ele propde a turma, e ndo
apenas ao final de uma sequéncia de conteudos cuja cor-
recdo consiste apenas na atribuicdo de um conceito, como
“certo” ou “errado”. As situacdes didaticas que envolvem
erro, alids, sdo consideradas etapas de aprendizagem. Dessa
maneira, é esperado que o professor incentive os estudantes
a pensar sobre o erro, pesquisar o percurso que os levou a
escolha feita, analisar com eles o que falta aprender e refletir
sobre o que pode ajuda-los a avancar.

Nessa perspectiva de acolhida e de ressignificacdo do
erro como oportunidade de aprendizagem, cada interven-
cdo requer novos dados, novo diagndstico e nova analise de
informacgdes para determinar se a intervencdo realizada foi
efetiva ou se precisa ser repensada.

. ~ . pd .

Avaliacao diagnostica

A avaliacdo diagnostica permite identificar os conheci-
mentos e habilidades dos estudantes no inicio de uma fase de
trabalho. Ela propicia avaliar conhecimentos ja construidos,
incluindo, por exemplo, o que eles j& aprenderam em periodos
anteriores, e é importante para que o professor tome deci-
s@es sobre os caminhos a serem trilhados em sala de aula.
Esse tipo de avaliacdo ndo deve ter como atributo notas,
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Zabala (1998) destaca trés importantes momentos no
processo avaliativo: o inicio, que permite avaliar o conheci-
mento prévio do estudante e identificar as possibilidades de
aprendizagem, realizando-se a denominada avaliacdo inicial;
o desenvolvimento, que permite observar como o estudan-
te aprende, realizando-se a avaliacdo reguladora, também
chamada de avaliagdo formativa ou de monitoramento; e
o final, quando sdo analisados os conhecimentos elabora-
dos e os resultados obtidos, realizando-se a avaliagdo final.
Considerando gue a nomenclatura usada para a avaliagdo
nesses trés momentos distintos varia de acordo com o autor,
vamos tratar esses processos respectivamente pelos ter-
mos avaliacdo diagndstica, avaliacdo formativa e avaliacdo
somativa, nomenclatura também usada por Regina Haydt
(2004). A autora explicita quando aplicar essas trés modali-
dades, itens pelos quais temos a oportunidade de situar que
esta obra tomou cada capitulo do volume como a unidade
de ensino referida por Haydt, a seguir:

e Avaliacdo diagndstica - Inicio do ano ou semestre letivos,
ou no inicio de uma unidade de ensino.

e Avaliacdo formativa - Durante o ano letivo, isto ¢, avalia-
cdo continuada ao longo do processo de ensino-apren-
dizagem.

e Avaliacdo somativa - Ao final de um ano ou semestre leti-
vos, ou ao final de uma unidade de ensino.

visto tratar-se de um diagndstico sobre aquilo que ja se sabe
(Ballester, 2003) e que os dados fornecidos por meio dela
ndo podem ser tomados como um “rétulo” que se “cola” ao
estudante, mas se referem a um conjunto de indicacdes que
caracterizam o nivel a partir do qual estudante e professor, em
conjunto, encaminharao o processo dali por diante (Cortesao,
2002). O instrumento tradicionalmente mais utilizado nesse
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momento é a sondagem diagndstica, recurso que permite o
registro do que os estudantes trazem como repertdrio. Para
melhor explicitar como foram apresentadas cada modalidade
de avaliacdo na obra, foi determinante a compreensao de que
o professor, tendo o livro didatico como um dos instrumen-
tos de apoio e, ao lado dele, um rico contexto que envolve o
trabalho em sala de aula, € a pessoa indicada para selecionar
0s itens que vao compor os instrumentos de avaliacdo mais
robustos, com base nessa realidade ampla que o livro dida-
tico ndo alcanca (perfil da turma, projetos desenvolvidos no
ano, procedimentos adotados em reunides de planejamento,
projeto politico-pedagdgico da escola, etc.).

Nesta colecdo, apresentamos diversas possibilidades com
o trabalho diagndstico. Na secdo Boas-vindas!, por exemplo,
€ possivel realizar uma avaliacdo no inicio do ano letivo a fim
de identificar os conhecimentos que os estudantes j& ad-
quiriram anteriormente. Por ndo ser uma secao que cobre
conteudos de modo exaustivo, estd aberta a adaptacodes
e acréscimos gue se deseje fazer para ampliar a coleta de
dados. E usual nas diagndsticas iniciais, e sugere-se acres-
centar ao término do conteudo dessa secdo, uma atividade
para conhecer a escrita dos estudantes, visto que ela pode
ser um ponto de partida favoravel ao didlogo entre professor
e estudante acerca do que ele produziu. Sugerimos ainda
que, sempre gque o trabalho com um novo tema for iniciado,
seja proposta uma sondagem diagndstica. Nas aberturas de
capitulo, por exemplo, algumas das questdes de Para come-
co de conversa foram elaboradas com a finalidade de facilitar
a coleta de informagdes sobre os conhecimentos prévios dos
estudantes.

Avaliagédo formativa

Quanto a avaliagdo formativa, propusemos uma secao
especifica, Aprender sempre, ao final de cada capitulo, que
retoma conteddos estudados em um conjunto de atividades.
A recorréncia e presenca pontual da se¢cdo favorece uma
analise sistematica e continua, proporcionando ao professor
acompanhar o processo de construcao das aprendizagens.
A avaliacdo formativa tem dimensao orientadora, pois ofere-
ce ao estudante informacdes sobre o seu desempenho e cria
condicdes para que o professor o conduza, em estudo conti-
nuo e sistematico, com vistas aos objetivos de aprendizagem
propostos e aos avancos que permitirdo a ele prosseguir em

Avaliag¢éo somativa

Por fim, a avaliagdo somativa verifica os resultados de
aprendizagem alcancados pelos estudantes, de acordo com
niveis de aproveitamento estabelecidos. Na avaliacdo de
tipo somativo proposta por Dolz:

é importante que o aluno encontre, de maneira explicita,
os elementos trabalhados em aula e que devem servir
como critérios de avaliacdo. Essa forma de explicitagdo
dos critérios de avaliacdo permite ao professor, pelo
menos parcialmente, desfazer de julgamentos subjetivos
e de comentdrios frequentemente alusivos, que nio siao
compreendidos pelos alunos, para passar a referir-se a
normas explicitas e a utilizar um vocabuldrio conhecido
pelas duas partes (Dolz, 2010, p. 91).

Também nomeada de avaliacdo de resultado ou final,
a avaliacdo somativa pode ter, entre outros instrumentos,
provas escritas, a exemplo da secdo Até breve!, que foi ela-
borada para contemplar, de modo aproximado, esse per-
fil. Entretanto, ela também pode conter mais instrumentos,
como seminarios, debates orais, testes, entrevistas, entre

Orientagdes gerais

Além das secdes citadas no paragrafo anterior, hd ainda
trés entradas por capitulo que relacionam atividades do Livro
do Estudante a rubricas especificas para o professor, a fim
de gue seja possivel avaliar coletando dados com frequéncia
e ndo de uma so vez, por um Unico instrumento. Essas en-
tradas de avaliacdo diagnodstica estdo indicadas com os titu-
los que as identificam, em cada capitulo: na secdo Navegar
na leitura (para contemplar esse eixo), na secdo Caminhos
da lingua (em atividades de alfabetizacdo que unem o ler
e 0 escrever) e na secdo Dando asas a producdo (que con-
templa a escrita do estudante em producédo textual e onde
culminam habilidades desenvolvidas anteriormente). Para a
entrada das diagnosticas por capitulo, consideramos dois
pontos: a de que é util realizd-la n&o apenas no comeco do
ano escolar, mas no inicio de uma unidade de ensino, como
preconiza Haydt (2004), e a escolha de se¢cdes da obra que
favorecam a frequéncia e permanéncia da coleta de dados
no decorrer dos capitulos, tanto em leitura quanto em escri-
ta. Nesse ponto, o registro qualitativo do professor € essen-
cial. Ao realizar avaliagcdes individuais ou do grupo, os dados
coletados podem ser organizados em relatorios, portfolios,
fichas, tabelas comparativas, entre outros.

Como explica Soares, nessa perspectiva, planejar as pra-
ticas requer que se tenha “clareza das metas - habilidades
e conhecimentos - a alcancar, para que haja continuidade
no desenvolvimento e aprendizagem das criancas e para
que as habilidades e os conhecimentos sejam desenvolvi-
dos e aprendidos com integragcdo das metas em cada ano”
(Soares, 2020, p. 300).

melhores condi¢gdes para novas etapas. Nessa modalidade
avaliativa, atividades de leitura e de producdo textual, tra-
balhos coletivos de investigacdo e resolucdo de problemas
e desafios cotidianos relacionados ao tema estudado tam-
bém informam ao professor sobre possiveis necessidades de
alteracdo em seu curso de trabalho e reorientagdo do pro-
cesso de ensino-aprendizagem (Cortes&o, 2002). Sabemos,
contudo, que a tarefa de avaliar € sempre um desafio diario;
por isso, é fundamental recorrer as contribuicées que os ma-
teriais de apoio oferecem: livros, documentos, registro de
praticas diarias, quadros de acompanhamento, etc.

outros, com os quais o professor pode verificar se os ob-
jetivos de aprendizagem que ele tragou foram alcancados
por seus estudantes. Aqui, porém, cabe uma ressalva: nem
sempre o rendimento dos estudantes em uma prova revela
0 que eles realmente sabem. Por isso, ndo se recomenda
utilizar apenas a avaliacdo somativa, ainda que ela seja, por
exemplo, composta da meédia de trés provas. A importan-
cia de utilizar diferentes instrumentos avaliativos estd na
ideia de que a avaliacdo deve ser abrangente para tentar
captar as diferentes habilidades e competéncias dos estu-
dantes. Especificamente sobre o tema avaliacao, indicam as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica:

Ainda que ja dito em termos mais gerais, vale enfatizar
que no inicio do Ensino Fundamental, atendendo as es-
pecificidades do desenvolvimento infantil, a avaliagdo
deverd basear-se, sobretudo, em procedimentos de ob-
servacdo e registro das atividades dos alunos e portfélios
de seus trabalhos, seguidos de acompanhamento conti-
nuo e de revisdo das abordagens adotadas, sempre que
necessdrio (Brasil, 2013, p. 123).
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Com base nas informagdes das trés modalidades de ava-
liacdo, professor e estudantes vao poder encontrar meios
para perceber dificuldades, propor alternativas para lidar
com elas, reconhecer avancos e seguir investindo na pro-
gressao da aprendizagem. O registro constante e sistemati-
co dos resultados das avaliacdes € documento indispensavel

para garantir a eficacia dessa pratica pedagodgica. Além disso,
as praticas avaliativas realizadas pelos estudantes também
servem para gue o professor se autoavalie constantemente,
analisando como expde os conteddos, quais s&o as estraté-
gias utilizadas, quais duvidas tem conseguido esclarecer ou
n&o, ou seja, como pode aperfeicoar suas praticas docentes.

Niveis de aprendizagem da habilidade de escrita e da

compreensdo leitora

Na organizacdo do trabalho pedagdgico com vistas a al-
fabetizacdo, hd, como exposto, a necessidade de planejar e
monitorar a aprendizagem e de compreender a importan-
cia da regularidade sistematica da avaliag&o. Para além da
BNCC, havendo necessidade de incluir outras habilidades,
desenvolvidas em seu contexto, apresentamos dois modelos
possiveis de verificacdo de aprendizagem, exemplificados
por meio de conteudos presentes na colecdo, com descri-
tores destinados a auxiliar a avaliacdo de itens especificos
em uma unidade de ensino (capitulo). O primeiro modelo de
teste se aplica a escrita e o segundo, a leitura.

1. Avaliando a habilidade de escrita

Durante as atividades de producdo de texto, crie momen-
tos para avaliar a escrita dos estudantes de modo individual
e/ou coletivo. No ciclo 1, é fundamental dedicar atencéo as
capacidades linguisticas da alfabetizacdo e, para tal, sera
preciso acompanhar a apropriacdo que o estudante vai fa-
zendo do sistema de escrita alfabética (SEA). A seguir, apre-
sentamos uma referéncia de Soares (2020, p. 37), que, em
esquema objetivo, evidencia como a crianca se apropria do
sistema alfabético contemporaneamente ao convivio com os
usos desse sistema, com a leitura e a escrita; e também que
o processo de conceitualizacdo dessa escrita se desenvolve
no contexto do letramento.
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Ao analisar a estrutura do género bilhete apresentado,
observamos, por exemplo, que ele se inicia com um vocativo
(Lucas), apresenta um conselho (tome cuidado) e explica o
motivo desse conselho (0 mosquito vai picar vocé e vai fazer
isso todas as noites). O texto se encerra com a retomada
do conselho, com a troca do sinal de interrogacao pelo de
exclamacao e a presenca de assinatura. Assim, & possivel
observar que alguns desvios decorrem do desconhecimento
de certas regras que, gradualmente, vao sendo incorpora-
das pelos estudantes nesse ciclo. Segundo Magda Soares
(2020), essa forma de escrever é bastante comum em textos
escritos por criangas no nivel alfabético, ainda que possam
ser lidos e entendidos com facilidade.

No caso desta obra didatica, essa atividade poderia ser
aplicada, por exemplo, apds o estudo do género bilhete, no
capitulo 3 do volume 2, como mais uma possibilidade de
producdo de texto, sempre no contexto de estudo de um
género, aliando a alfabetizacdo ao letramento. No entanto,
essas sugestdes podem servir como modelo e podem ser
adaptadas para serem utilizadas na produg¢do de diferentes
géneros textuais. Para avaliar a producdo, seguem alguns
pontos a se observar:

1. O estudante produziu o texto de acordo com o género
bilhete e com o leitor previsto?

2. O estudante escreveu as palavras do bilhete com alguns
desvios ortograficos, mas que ainda permitem configurar a
escrita como alfabética?

3. O estudante construiu frases com espaco entre as
palavras, estrutura sintatica adequada e conforme o que
j& aprendeu sobre pontuacao e paragrafo?

4. O texto do bilhete cumpre sua finalidade
comunicativa?

Por fim, na perspectiva de tomar o erro como matéria-pri-
ma Nno processo de ensino-aprendizagem, leve-se em conta,
nos testes de verificacdo, que um dos aspectos mais intri-
gantes no processo de aquisicdo da escrita € o esforco dos
estudantes para registrar o seu texto. Esse esforco ndo é nada
gratuito, ao contrario, resulta de uma série de mobilizacdes
cognitivas que refletem relacdes com seus conhecimentos
prévios e suas hipoteses de escrita.

Para o professor, ¢ fundamental compreender a natureza
dos “erros” ortograficos e se apropriar dos momentos em
que eles surgem no processo de aprendizagem para propor
reflexdes acerca dessas ocorréncias. Com o intuito de ofe-
recer subsidios para o momento de mediar atividades dessa
natureza e assim colaborar para que seja possivel ao profes-
sor intervir de maneira apropriada e produtiva nesse proces-
so de descoberta, listamos uma amostragem das principais
grafias observadas nas produc¢des escritas dos estudantes
na fase da alfabetizagédo. A nomenclatura é proposta pelo
professor Cagliari, e os exemplos encontram-se no fasciculo
complementar da obra Pro-letramento:

08/10/25 11:06



224865_LPO1_FUND_I_9aED25_LP_PGERAL_VaXIX.indd 19

1) Transcric¢do fonética: consiste na reproducdo literal da
fala, como se pode observar nestas frases: Na iscola estou
aprendendo muitas coisas;... fomos andar de bicicleta no asfauto.

2) Dialetacdo: neste caso, a escrita também se baseia na fala,
mas em uma variedade ou dialeto praticado pelos grupos
socialmente desprestigiados: O susto que levemo foi de varde
(O susto que levamos foi debalde.); Entdo ele puxo a carsa do
amigo (Entdo ele puxou a calga do amigo.).

3) Juntura vocabular ou hipossegmentac¢ao: também
reflete influéncia da fala, que ndo mostra a crianga como
separar as palavras de uma expressdo ou de um enuncia-
do, como evidenciam os exemplos: Ele dizia tocumfomi (Ele
dizia estou com fome.); Eraumaveiz eu fui caminha mde...
(Era uma vez eu fui com a minha mae...).

4) Separacio indevida ou hipersegmentacio: decorre,
provavelmente, do fato de as criancas jd conhecerem parte
da palavra como vocdbulo auténomo: De pois fui para casa.
(Depois fui para casa.); Fiquei com tente com o presente que
ganhei do meu pai. (Fiquei contente com o presente que ga-
nhei do meu pai.).

5) Hipercorrecio: como consequéncia da énfase exagerada
que se da a certas corregdes, a crianga acaba generalizan-
do os critérios utilizados e usando-os, indevidamente, em
outras situagdes: Minha filia, porque vocé fez isso? — a grafia
de filia decorreu, provavelmente, da correcdo de alguma pa-
lavra escrita, equivocadamente, com lh (como familha, por
exemplo); Papai estava olhando douas garotas. — neste caso, é
possivel que a autora tenha tomado como base para a escrita
douas a correcdo de palavra em que se suprimiu a semivogal
do ditongo: poco (pouco), por exemplo.

6) Troca, omissao ou acréscimo de letras: como no nosso
sistema de escrita nem sempre se cumpre o ja mencionado
principio das escritas alfabéticas, muitos “erros” de grafia
advém das irregularidades do préprio sistema, como ja se
comentou. E o caso, por exemplo, de grafias como sidade (ci-
dade), jelo (gelo), pisina (piscina), charope (xarope), oje (hoje),
etc. (Brasil, 2008, p. 39).

De acordo com essa perspectiva, destacamos a fungao
diagndstica e orientadora da avaliacdo. O monitoramento
daquilo que os estudantes apresentam como conhecimento
hipotético ou sedimentado previne fracassos escolares e de
planejamento. Isso porque permite ao professor elaborar ati-
vidades adequadas que possibilitem aos estudantes refletir
sobre sua escrita, questionar e formular hipodteses e, por fim,
consolidar a aprendizagem. Para organizar e efetuar o diag-
nostico proposto, o professor pode lancar mdo de recur-
sos como fichas de registro, relatorios, sequéncias didaticas
individuais e coletivas (mediadas ou ndo), autoavaliacdes,
arquivos de atividades dos estudantes, entre outros.

2. Avaliando a compreensado leitora

Para um trabalho com a compreenséao leitora, a obra se
fundamenta, entre outros autores, em Solé (1998), que des-
taca a importancia de adotar na hora de ler os momentos:
antes, durante e depois da leitura, Além disso, ela destaca
que € importante motivar os estudantes com certos desa-
fios, como apresentar situacdes de leitura que ela chama de
“mais reais: isto é, aquelas em que a crianca |é para se liber-
tar, para sentir o prazer de ler [...] ou aguelas outras em que,
com um objetivo claro - resolver uma duvida, um problema,
ou adquirir a informag¢&o necessaria para determinado pro-
jeto - aborda um texto” (Solé, 1998, p. 91). Além disso, ela
assevera que a motivacdo para ler “estd intimamente rela-
cionada as relagcdes afetivas que os alunos possam ir esta-
belecendo com a lingua escrita. Essa deveria ser mimada
na escola e mimados os conhecimentos e progressos das
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criancas em torno dela” (Solé, 1998, p. 92). A autora também
distingue alguns objetivos que esse ato comporta: |é-se para
aprender um conteldo, para obter uma informacéao, para
revisar o proprio texto, por prazer, entre outros. Diante dessa
multiplicidade de olhares para o ato de ler, sabe-se que ele
pressupde habilidades como: decodificar, comparar, inferir,
interpretar, analisar, etc. Para avaliar a compreensao leitora
dos estudantes, em relacdo aos textos trabalhados na secao
Navegar na leitura, segue um modelo de teste que pode ser
adaptado para a andlise de diferentes géneros textuais, de
acordo com seus elementos constitutivos.

1. O estudante formulou hipoteses sobre o assunto que
vai ser tratado no texto?

2. O estudante identificou informagdes explicitas no texto?

3. O estudante realizou inferéncias?

4. O estudante analisou a estrutura do texto? Por exemplo,
em uma narrativa, identificou personagens, ambiente, situa-
cdo-problema, acdes realizadas para supera-la e desfecho?

5. O estudante reconheceu elementos que constituem
0 género textual estudado?

6. O estudante realizou uma apreciacdo estética, co-
mentando a linguagem, a sonoridade e outros elementos
estilisticos?

7. O estudante percebeu como a escolha vocabular e o
universo semantico do texto contribuem para o sentido?

Para avaliar a compreensado leitora dos estudantes, no
que se refere as obras selecionadas para leitura de fruicdo
com a turma, apresentam-se a seguir alguns pontos de
observacdo, tomando como exemplo um livro de poemas.
Entretanto, esse teste pode ser adaptado para a analise de
diferentes géneros textuais contidos nessas obras.

1. O estudante observou a capa e a contracapa do livro?

2. O estudante estabeleceu relacéo entre a ilustragdo da
capa e o titulo do livro?

3. O estudante acompanhou a leitura do poema?

4. O estudante falou sobre suas impressdes a respeito
do que leu?

5. O estudante identificou informacgodes explicitas no texto?

6. O estudante realizou inferéncias?

7. O estudante identificou aspectos como rimas, alitera-
cado, jogo de palavras, repeticdes, entre outros?

Nesta colecdo didatica, essas sugestdes de teste de veri-
ficacdo de niveis de aprendizagem da compreensao leitora
podem servir de complementos para as atividades apresen-
tadas na secado Navegar na leitura, que contém a leitura an-
tecipatodria, a leitura propriamente (em voz alta, silenciosa,
individual, em coro, etc.), orientada com rubricas no Livro
do Professor, e 0 momento posterior, com sequéncia de ati-
vidades de compreensdo acomodadas sob o subtitulo Ler
para compreender. S&o notdrios os resultados de trabalhos
de leitura quando os estudantes se envolvem com o texto,
sentem prazer na leitura proposta e participam das ativida-
des de compreens&o que a acompanham. Entre a sequéncia
de atividades, € importante incluir questdes que abarcam os
sentidos do texto, j&a que cada texto que se |é é Unico e cada
género tem caracteristicas proprias.

XIX
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ORGANIZACAO E ESTRUTURA DA COLECAO

A seguir, apresentamos a organizacado e a estrutura da colecdo.

Estrutura da colegdo

Cada volume estd organizado em oito capitulos, estruturados em secdes e subsecdes fixas e moveis. No decorrer
de cada volume, ha se¢cdes que ndo estdo presentes em todos os capitulos, mas que se apresentam com regularidade.

No inicio e no término de cada volume, apresentamos, respectivamente, as secdes Boas-vindas! e Até brevel, que vao

auxiliar no processo avaliativo dos estudantes.

Boas-vindas!

No inicio de cada volume, antes do primeiro capitulo,
apresentamos a secdo Boas-vindas!. Essa secdo foi pensada
para ser um instrumento de avaliagdo diagndstica.

O objetivo é verificar os conhecimentos que o estudante
ja detém e quais devem ser retomados para que ele consiga
acompanhar o ano letivo.

Abertura do capitulo

E composta de uma imagem acompanhada de questdes
de expressdo oral. A funcdo da abertura é mobilizar refle-
xdes coletivas e/ou levantamento de conhecimentos prévios
sobre o tema do capitulo.

Navegar na leitura

Tem como objetivo o estudo de géneros textuais, promo-
vendo a fluéncia em leitura e compreensao de texto median-
te o trabalho com habilidades relacionadas ao eixo Leitura/
escuta.

Antes do texto em estudo, muitas vezes ha questdes que
antecipam conteudos e s&o relacionadas ao contexto e ao
levantamento de hipdteses de leitura com base em pistas
textuais.

Apds o texto principal, ha a subsecao Ler para compreen-
der, em que se encontram atividades de localizacdo de in-
formacdo, deducdo de inferéncias, interpretacdo de ideias
e informagdes e analise de conteudos e elementos textuais.

Caminhos da lingua

Em toda a colegéo, essa seg¢ao se destina ao trabalho com
o eixo Analise linguistica/semidtica, em consonancia com os
objetos de conhecimento da BNCC indicados para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. A secdo aborda conteudos
relacionados a alfabetizacdo, gramatica, analise linguistica e
aspectos notacionais da escrita.

Aprender a tracar

Nessa secdo, o estudante tem a oportunidade de treinar o
tracado das letras estudadas no capitulo, com exercicios de
treino motor para o desenvolvimento da coordenac¢do psico-
motora fina, mostrando a ordem e a direcdo do trago continuo
da letra.

Ol4, oralidade

Essa secdo contempla o eixo Oralidade por meio de pro-
postas como: produgdo de textos orais e preparagdo da fala
publica; estratégias de escuta de textos orais; andlise de mar-
cas dialetais, incluindo o estudo das variedades linguisticas;
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reconhecimento de marcas de oralidade em textos escritos e
estudo de algumas relacdes entre a fala e a escrita.

Dando asas & producdo

Voltada para o desenvolvimento do eixo Producdo de
textos, essa secdo propde a producdo de textos de autoria
e, em algumas sequéncias, o decalque ou a reescrita de um
texto-base.

Geralmente, tem como suporte o trabalho com o géne-
ro em estudo na secdo Navegar na leitura e orienta os es-
tudantes a aplicar, na escrita, conhecimentos linguisticos ja
estudados.

Além das orientacdes para a producdo, a secado apresenta
proposta para avaliacdo, revisdo e reescrita do texto produ-
zido, bem como sugestdo de espaco de circulagdo para a
divulgacédo da verséo final do texto.

Vamos ler imagens!

Essa secdo propde a andlise de textos ndo verbais ou ver-
bo-visuais, como forma de levar o estudante a se alfabetizar
visualmente. As atividades nela propostas procuram ajuda-
-lo a desenvolver a observacao atenta dos elementos cons-
titutivos da imagem, a atribuir sentido a eles e a reconhecer
a intencionalidade da escolha desses elementos.

Pessoas e lugares

Nessa secdo, os estudantes vdo conhecer algumas ca-
racteristicas culturais de diferentes comunidades, tanto do
interior do pais como de outros paises.

O objetivo é leva-los a perceber que cada comunidade
tem suas singularidades e a reconhecer a riqueza da diver-
sidade de culturas.

Universo digital

Essa secdo explora temas relacionados ao mundo digital,
proporcionando o desenvolvimento das competéncias e ha-
bilidades de Computacédo da BNCC.

Vamos compartilhar!

Essa secdo propde o desenvolvimento de um projeto que
retoma habilidades trabalhadas em alguns capitulos do volu-
me, incentivando, muitas vezes, a mobilizacdo de conteudos
conceituais, procedimentais e atitudinais.

Convém que a proposta seja conhecida pelos estudan-
tes com certa antecedéncia para que eles possam antecipar
algumas etapas ou possam se preparar para incorporar no
projeto suas produg¢des orais ou escritas. Por meio dessas
propostas, esperamos que as atividades se tornem ainda
mais significativas.
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Estudo do diciondrio

Trata-se de uma secédo presente no volume 2, pensada
para o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao uso e
ao manuseio do dicionario. Apresenta atividades que auxiliam
o estudante a compreender o modo de organizacdo dos dicio-
narios e alguns dos elementos que compdem suas paginas. O
dicionario € tomado como objeto de estudo em seus aspectos
gramaticais, semanticos e lexicograficos.

Trilha de retomada

Presente no inicio do volume 2, essa se¢do tem como
intuito promover a revisdo das relacdes entre grafemas e fo-
nemas, da recitacdo do alfabeto e da pronuncia do som das
letras, apresentadas no 12 ano, auxiliando, assim, no aprofun-
damento do conhecimento dos estudantes.

Aprender sempre

Trata-se de uma secdo de aplicacado e revisdo dos conteu-
dos estudados no capitulo, funcionando como um momento
de avaliacdo do processo de aprendizagem.

As atividades propostas s&o uma oportunidade para o
estudante retomar, analisar e refletir sobre os géneros tex-
tuais estudados, bem como sobre os conteudos referentes
ao eixo Analise linguistica/semiotica abordados no capitulo.

Progressdo de conteddos

Conheca, a seguir, a progressado dos conteluidos aborda-
dos ao longo do volume do 12 ano. Por meio dos dados dis-
ponibilizados, é possivel identificar as relacdes entre con-
teddos, habilidades e competéncias da BNCC trabalhadas

Orientagdes gerais

Até breve!

No fim de cada volume, apresentamos a secdo Até brevel.
que foi pensada para ser um instrumento de avaliacdo, apre-
sentando uma proposta de avaliagdo somativa. Sdo propos-
tas atividades com o intuito de explorar alguns dos conteldos
desenvolvidos ao longo do ano letivo para verificar a aprendi-
zagem dos estudantes e, se for o caso, rever o planejamento
e trilhar propostas de remediacéo.

Leituras e leitores

Essa secdo apresenta dois projetos de leitura, com orienta-
cdes extras na parte especifica do manual para que o profes-
sor possa desenvolvé-los passo a passo, no decorrer do ano
letivo. Tem como foco a experiéncia de leitura e a apreciagdo
literaria por meio do contato com novas obras, autores, acer-
vos e também pelo compartilhamento de experiéncias indivi-
duais e coletivas relacionadas ao universo do “ler por prazer”.

Sugestoes de leitura

Nessa secdo, sdo indicadas algumas sugestdes de livros
acompanhadas de breves sinopses. Ela tem a finalidade de
despertar o interesse por novas leituras, estimulando o habi-
to de ler além do que se |1é em sala de aula. De modo geral,
os livros indicados se relacionam com o tema ou com os
géneros em estudo nos capitulos.

em cada unidade. Os temas contemporaneos trabalhados
em cada parte do material também foram destacados,
como forma de amparar o docente durante o planejamen-
to escolar.

Boas-vindas!

Leitura de parlenda.

Escrita de palavra.

Leitura de imagem.

Disting&o entra letra, numero e simbolo.
Sistema de escrita alfabético.

e Lingua Portuguesa: EF15LPO3,
EF12LPO7, EFOILPO2, EFOILPO4,
EFOILPO5 e EFOILPO7.

Capitulo 1 - Brincar com palavras

Leitura de parlenda.

e Lingua Portuguesa: EF15LPO1, EF15LPO2,

* Competéncias gerais e Cidadania e

Letras, numeros e simbolos.
Alfabeto e ordem alfabética.

EF15LPO3, EF15LPOS5, EFISLPOG,

EF15LPO7, EF15LPO9, EF15LPT, EF15LP18,

EF12LPOT, EF12LPO4, EF12LPO7,

da Educagdo Basica
(CGEB): 1, 3,4 e 6.

civismo - Vida
familiar e social

* Competéncias
especificas de
Linguagens (CELGG): 1,

Vogais e consoantes.
Producdo de regras de convivéncia.

EF12LP17, EF12LP18, EF12LP19, EFOILPO2,
EFOILPO4, EFOILPOS, EFOILPO7Y,
EFOILPO8, EFOILPOY, EFOILPIO,

Letra a. 2,3eb5
L . EFOILPT, EFOILP13, EFOILP16, EFOILP17, R A s
etra . EFOILPI19, EFOILP20 e EFOILP21. Competéncias
Letra u. . especificas de Lingua
e Computacgdo: EFOICO04, EF15COO01 e .
. ) . Portuguesa (CELP): 1, 3,
Leitura de lista de materiais. EF15C0O04.
4,5 8e9.
Letra e. A s
e Competéncias
Letra o. socioemocionais (CS):

autoconsciéncia e
tomada de deciséo
responsavel.

Tracado das letras a, e, i, 0 e u.
Producdo de lista de aniversariantes.

VAMOS LER IMAGENS!
Brincadeiras de palhaco.
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Leitura de poema.

Letras e e o (som aberto).
Letras e e o (som fechado).
Leitura de poema visual.
Letra b.

Leitura de quadrinhas.
Letra p.

Tracado das letras b e p.
Direcédo da leitura e da escrita.
Producdo de gquadrinhas.
Declamacéo de quadrinhas.
Silaba.

OBJETO DIGITAL
Hora de brincar.

Leitura e producado de cantiga.
Letra v.

Letra mailscula e letra minuscula.
Letra de imprensa e letra cursiva.
Letra f.

Letra £.

Segmentacdo de palavras.
Letrasv, fel

Leitura de receita.

Letra t.

Letra d.

Letrar.

Letra r entre vogais.

Leitura de conto.

Letra c.

Leitura de cartaz de campanha.
Letra q e uso de qu.

Tracado das letras t, d, r, ce q.
Produgdo de slogan.

UNIVERSO DIGITAL
Siga 0s passos.

PESSOAS E LUGARES
Gribs.

OBJETO DIGITAL

De que pais veio?

Leitura de anedota.
Letra m.
Letra n.

Uso de a.

Vogal + m/n.

Uso de do

Tragcando as letras m e n.

OBJETO DIGITAL
Qual é o nome da brincadeira?

Leitura e producdo de regra de jogo.

Capitulo 2 - Vamos brincar?

e Lingua Portuguesa: EF15LPO2,
EF15LPO3, EF15LPOS, EF15LPOG,
EF15LPO7, EF15LPO9, EFI5LPT,
EFISLP12, EF15LP17, EF12LPOT,
EF12LP0O2, EF12LPO3, EF12LPO5,
EF12LPO7, EF12LP18, EF12LP19,
EFOILPO1, EFOILPOS, EFOILPOG,
EFOILPO7, EFOILPO8, EFOILPOY,
EFOILPT, EFOILP13, EFOILPI6,
EFOILP18 e EFOILP19.

e Histéria: EFOTHIOS.
* Geografia: EFOIGEO2 e EFOIGEQG.

e Lingua Portuguesa: EF15LPO],
EF15LPO2, EF15LPO3, EF15LPOS5, EF15LPO6,
EF15LPO9, EF15LPTI, EF15LP14, EF15LPI5,
EF15LP18, EF12LPO1, EF12LPO2, EF12LPO3,
EF12LPO4, EF12LPO7, EF12LP18, EF12LP19,
EFOILPO2, EFOILPOS, EFOILPO7, EFOILPOS,
EFOILPOY9, EFOILPTI, EFOILP12, EFOILP13,
EFOILP16, EFOILP18 e EFOILP19.

* Arte: EF15AR08 e EF15AR24.
e Computac¢do: EFOICO04.

Capitulo 4 - Viva a cultura!

e Lingua Portuguesa: EF15LPO1, EF15LPO2,
EF15LPO3, EF15LPO4, EF15LPO5,
EF15LPOG, EF15LPO7, EF15LPOY,
EF15LPT, EF15LP12, EF15LP16, EF12LPOT,
EF12LPO3, EF12LP0O4, EF12LPO7,
EF12LPO9, EF12LP12, EF12LP13,
EF12LP15, EF12LP16, EF12LP18, EF12LP19,
EFOILPO2, EFOILPOS5, EFOILPOSG,
EFOILPO7, EFOILPOS8, EFOILPOY,
EFOILPT, EFOILP16, EFOILP19, EFO1LP20
e EFOILP26.

* Computacdo: EFOICOO01, EFOICO02 e
EFO1CO03.

Capitulo 5 - Pura diversao

e Lingua Portuguesa: EF15LPO1, EF15LPO2,
EF15LPO3, EF15LPOS5, EF15LPOG,
EF15LPO7, EF15LPO9, EFISLPT, EFISLPI2,
EF12LPO1, EF12LPO3, EF12LPO4,
EF12LP18, EF12LP19, EFOILPO2,
EFOILPOS5, EFOILPO7, EFOILPOS,
EFOILPT, EFOILP16, EFOILP18, EFOILP19
e EFOILP20. Computacgdo: EFOICO02 e
EFOICO03.

e Educagdo Fisica: EF12EFO1.

*CGEB: 1, 3,4 ¢ 9.
*CELGG: 1,2, 3¢ 5.
eCELP:1,3,5,7,8¢e9.
e Competéncia especifica
de Histéria (CEH): 2.
e Competéncia especifica
de Geografia (CEG): 2.
° CS: tomada de
decisao responsavel
e habilidades de
relacionamento.

Capitulo 3 - Quem canta seus males espanta

*CGEB: 2 3,8e9.
*CELGG: 1,2, 3,4 e5.
*CELP:1, 3,5 6,8e9.

e Competéncias
especificas de Arte
(CEA): 3 e 4.

e Competéncia da
Computac¢do (CC): 3.

* CS: autoconsciéncia e
consciéncia social.

*CGEB: 1, 3,5,6,7¢e10.
*CELGG: 1, 2e5.
*CELP: 1,2, 3,5 9e10.
*CC: 3.

® CS: consciéncia social
e tomada de decisdo
responsavel.

*CGEB: 1, 3,4,7¢e09.
*CELGG: 1,2 e 5.
*CELP:1,2,5e09.

e Competéncias
especificas de
Educacgéo Fisica
(CEEF): 1e10.

*CC: 3.

© CS: tomada de decis&o
responsavel.

e Multiculturalismo
- Diversidade
cultural.
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Capitulo 6 - No meio da floresta, eu vi...
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Leitura e producao de lenda.
Letras.

Letra z.

Usodeceg.

Uso de s entre vogais.
Tracado das letras s e z.

OBJETO DIGITAL
Personagens do folclore.

Leitura e producdo de texto de
curiosidade.

Letra h.

Sinais de pontuagdo . ! 2.
Letra Ih.

Exposicao oral.

Leitura de cancéo.
Letraj.

Letra ch.

Uso de nh.

Tracado das letras h e j.
Leitura de noticia.
Antdnimos e sindnimos.

VAMOS LER IMAGENS!
Cartaz de campanha.

OBJETO DIGITAL
Almanaque de curiosidades.

e Lingua Portuguesa: EF15LPOT,
EF15LPO2, EF15LPO3, EF15LPO5,
EF15LPO6, EF15LPO7, EF15LPO9,
EFISLPT, EF1SLPI5, EF15LP16, EF15LP19,
EF12LPO1, EF12LPO3, EF12LPO7,
EF12LP18, EF12LP19, EFOILPO2,
EFOILPO3, EFOILPOS, EFOILPOB,
EFOILPO7, EFOILPO8, EFOILPOY,
EFOILPT, EFOILP13, EFOILP16, EFOILP19
e EFOILP25.

Capitulo 7 - Curioso, eu?

e Lingua Portuguesa: EF15LPOT,
EF15LPO2, EF15LPO3, EF15LP0O4,
EF15LPOS5, EF15LPO6, EF15LPO7,
EF15LPO8, EF15LPO9, EFI15LPIO,
EF15LPT, EF15LP12, EF15LP13, EF15LP14,
EF12LPOT1, EF12LPO2, EF12LPO3,
EF12LPO7, EF12LPO8, EF12LPO9,
EF12LP10, EF12LP11, EF12LPO4,
EF12LP16, EF12LP17, EF12LP18,
EFOILPO2, EFOILPO3, EFOILPOS,
EFOILPO7, EFOILPO8, EFOILPTI,
EFOILP14, EFOILP15, EFOILP16,
EFOILP22, EFOILP23 e EFOILP24.

e Computacgao: EF15CO08 e EFO1CO04.

*CGEB: 4,6 e 9.
¢ CELGG: 1, 3 e 5.
eCELP:1,2,5e 9.

e CS: habilidades de
relacionamento e
autoconsciéncia.

*CGEB: 1,2 4,7 8¢e10.
*CELGG: 1,2, 3 e6.
*CELP:1,2 3,5, 8¢e09.
°CC: 2.

® CS: autogestao e tomada
de decisdo responsavel.

Capitulo 8 - Era uma vez um mundo encantado...

Leitura de conto de encantamento.
Letra g (seguida de a, o ou u).
Letra g (seguida de e ou i).
Palavras com gue e gui.

Letra x (em palavras como xicara e
bruxa).

Leitura e producdo de convite.
Letra k.

Letray.

Letra w.

Tracado das letras g, X, k, w e y.

UNIVERSO DIGITAL
Emojis.
PESSOAS E LUGARES

OBJETO DIGITAL

Diferentes versées de uma mesma
histdria.

Leitura de parlenda.

Rimas.

Letra m.

Letra &.

Escrita de palavras e frases.
Letra cursiva.

Leitura de receita.

Vogais.

Separacédo sildbica.

Ordem alfabética.

Diferentes culturas, diferentes versoes.

e Lingua Portuguesa: EF15LPO1, EF15LPO2,
EF15LPO3, EF15LPO5, EF15LPO6,
EF15LPO7, EF15LPOY9, EFISLPT, EFI5LPI2,
EFI5LP15, EFI5LPI16, EF15LP18, EF12LPOT,
EF12LPO3, EF12LPO4, EF12LPO6,
EF12LP18, EF12LP19, EFOILPO2,
EFOILPOS5, EFOILPO7, EFOILPOS,
EFOILPT, EFOILP17, EFOILP19, EFOILP20
e EFOILP26.

e Computagdo: EF15COO0T, EF15CO08 e
EFO1CO04.

Até breve!

e Lingua Portuguesa: EF15LPOT,
EF15LPO3, EF15LP18, EF12LP0O4,
EF12LPO7, EFOILPO2, EFOILPOS,
EFOILPO9, EFOILPT, EFOILP13, EFOILP16
e EFOILP20.

*CGEB: 1,3, 4,5 6¢e10.
*CELGG: 1,5 e 6.
eCELP:1,2,5,8 9¢e10.
eCC:1,2¢e 3.

e CS: habilidades de
relacionamento e
tomada de deciséo
responsavel.
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Sugestodes para o planejamento

Cada instituicdo tem uma forma de construir o cronograma escolar, conferindo maior ou menor autonomia ao docente
nesse sentido. Disponibilizamos algumas sugestdes de cronograma para o trabalho com os materiais didaticos do volume
do 12 ano da colec¢do. Elas devem ser adaptadas de acordo com a realidade escolar, levando em consideragdo aspectos mais
amplos, como os projetos que a escola ja desenvolve ou pretende desenvolver; as demandas dos estudantes e da comuni-
dade escolar; e até mesmo os objetivos tracados pela instituicdo como metas educacionais a serem alcancadas. Por isso,
é importante conhecer o percurso didatico pretendido nesta colecdo para aborda-lo da maneira mais significativa possivel,
realizando os ajustes necessarios.

1 1 1 1 | --- | Boas-vindas! - Avaliacdo diagnostica 10
1 1 1 1 1 | Abertura do capitulo 1 - Brincar com palavras 12
1 1 1 1 1 | Navegar na leitura - Cadé o toucinho? 14
1 1 1 1 1 | Caminhos da lingua - Letras, niUmeros e simbolos 17
2 1 1 1 1 | Caminhos da lingua - Alfabeto e ordem alfabética 20
2 1 1 1 1 | Caminhos da lingua - Vogais e consoantes 23
2 1 1 1 1 | Dando asas a producdo - Regras de convivéncia 25
3 1 1 1 1 | Caminhos da lingua - Letra a 27
3 1 1 1 1 | Caminhos da lingua - Letra i 29
3 1 1 1 1 | Caminhos da lingua - Letra u 32
4 1 1 1 1 | Navegar na leitura - Lista de materiais 34
5 1 1 1 1 | Caminhos da lingua - Letra e 36
5 1 1 1 1 | Caminhos da lingua - Letra o 38
5 1 1 1 1 | Aprender a tragar - Letras a, e,i,oeu 40
5 1 1 1 1 | Dando asas a producdo - Lista de aniversariantes 42
5 1 1 1 1 | Vamos ler imagens! - Brincadeiras de palhaco 44
6 1 1 1 1 | Aprender sempre - Avaliacdo formativa 46
7 1 1 1 2 | Abertura do capitulo 2 - Vamos brincar? 48
7 1 1 1 2 | Navegar na leitura - Bambolé 50
7 1 1 1 2 | Caminhos da lingua - Letras e e o (som aberto) 54
7 1 1 1 2 | Caminhos da lingua - Letras e e o (som fechado) 56
7 1 1 1 2 | Navegar na leitura - Poema visual 58
8 1 1 1 2 | Caminhos da lingua - Letra b 60
8 1 1 1 2 | Navegar na leitura - Quadrinhas 62
8 1 1 1 2 | Caminhos da lingua - Letra p 64
8 1 1 1 2 | Aprender a tracar - Letras b e p 66
8 1 1 1 2 | Caminhos da lingua - Direcéo da leitura e da escrita 68
9 1 1 1 2 | Dando asas a produg¢do - Quadrinhas 70
9 1 1 1 2 | Ol3, oralidade - Declamacé&o de quadrinha 73
9 1 1 1 2 | Caminhos da lingua - Silaba 75
10 1 1 1 2 | Aprender sempre - Avaliacdo formativa 78
n 1 2 1 3 | Abertura do capitulo 3 - Quem canta seus males espanta 80
n 1 2 1 3 | Navegar na leitura - Linda rosa juvenil 82
n 1 2 1 3 | Caminhos da lingua - Letra v 86
12 1 2 1 3 | Navegar na leitura - O cravo e a rosa 88
12 1 2 1 3 | Caminhos da lingua - Letra maiuscula e letra minuscula 91
13 1 2 1 3 | Caminhos da lingua - Letra de imprensa e letra cursiva 94
13 1 2 1 3 | Caminhos da lingua - Letra f 96
13 1 2 1 3 | Dando asas a produgdo - Cantiga 98
13 1 2 1 3 | Caminhos da lingua - Letra | 100
14 1 2 1 3 | Caminhos da lingua - Segmentacao entre palavras 102
14 1 2 1 3 | Aprender a tragar - Letras v, fell 104
14 1 2 1 3 | Aprender sempre - Avaliacdo formativa 106
15 1 2 2 4 | Abertura do capitulo 4 - Viva a cultural 108
15 1 2 2 4 | Navegar na leitura - Guacamole no
15 1 2 2 4 | Caminhos da lingua - Letra t n4
15 1 2 2 4 | Caminhos da lingua - Letra d ne
16 1 2 2 4 | Caminhos da lingua - Letrar n8
16 1 2 2 4 | Caminhos da lingua - Letra r entre vogais 120 >
XXV
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} 16 1 2 2 4 | Navegar na leitura - O enterro da dona onca 122
17 1 2 2 4 | Caminhos da lingua - Letra ¢ 125
17 1 2 2 4 | Navegar na leitura - Cartaz de campanha 127
17 1 2 2 | 4 |Caminhos da lingua - Letra q e uso de qu 130
17 1 2 2 4 | Aprender a tragar - Letras t, d, r,ceq 132
17 1 2 2 4 | Dando asas a produg¢ao - S/ogan 134
18 1 2 2 4 | Ol4a, oralidade - S/ogan 136
18 1 2 2 4 | Universo digital - Siga os passos 138
18 1 2 2 4 | Pessoas e lugares - Grids 140
18 1 2 2 4 | Aprender sempre - Avaliacdo formativa 142
19 2 3 2 5 | Abertura do capitulo 5 - Pura diversao 144
19 2 3 2 5 | Navegar na leitura - Anedota 146
20 2 3 2 5 | Caminhos da lingua - Letra m 150
20 2 3 2 5 | Caminhos da lingua - Letra n 152
20 2 3 2 5 | Navegar na leitura - Pisar o rabo 154
20 2 3 2 5 | Caminhos da lingua - Uso de a 158
21 2 3 2 5 | Caminhos da lingua - Vogal + m ou n 160
21 2 3 2 5 | Caminhos da lingua - Uso de do 162
21 2 3 2 5 | Aprender a tragar - Letrasmen 164
21 2 3 2 5 | Dando asas a produc¢do - Regra de jogo 166
22 2 3 2 5 | Vamos compartilhar! - Dia de cultura popular 168
22 2 3 2 5 | Aprender sempre - Avaliacéo formativa 170
24 2 3 2 6 | Abertura do capitulo 6 - No meio da floresta, eu vi... 172
24 2 3 2 6 | Navegar na leitura - Como nasceram as estrelas 174
24 2 3 2 6 | Caminhos da lingua - Letra s 178
25 2 3 2 6 | Caminhos da lingua - Letra z 180
25 2 3 2 6 | Navegar na leitura - Curupira 183
25 2 3 2 6 | Caminhos da lingua - Usodece¢ 187
26 2 3 2 6 | Caminhos da lingua - Uso de s entre vogais 190
26 2 3 2 6 | Aprender a tragar - Letrasse z 192
27 2 3 2 6 | Dando asas a produc¢do - Lenda 194
27 2 3 2 6 | Aprender sempre - Avaliacdo formativa 196
28 2 4 3 7 | Abertura do capitulo 7 - Curioso, eu? 198
28 2 4 3 7 | Navegar na leitura - Por que os hipopodtamos so ficam dentro d’agua? 200
28 2 4 3 7 | Caminhos da lingua - Letra h 203
28 2 4 |3 7 | Caminhos da lingua - Sinais de pontuag&o . !? 205
29 2 4 |3 7 | Dando asas a produc¢do - Texto de curiosidade 207
29 2 4 3 7 | Caminhos da lingua - Uso de |h 209
29 2 4 3 7 | Ol4, oralidade - Exposicao oral 21
30 2 4 3 7 | Navegar na leitura - Chamamé do jacaré 213
30 2 4 3 7 | Caminhos da lingua - Letra j 217
30 2 4 3 7 | Caminhos da lingua - Uso de ch 220
30 2 4 3 7 | Caminhos da lingua - Uso de nh 222
30 2 4 |3 7 | Aprender a tracar - Letras hej 224
31 2 4 |3 7 | Navegar na leitura - Noticia e foto-legenda 226
31 2 4 3 7 | Caminhos da lingua - Antonimos e sindnimos 228
32 2 4 3 7 | Vamos ler imagens! - Cartaz de campanha 230
32 2 4 3 7 | Aprender sempre - Avaliagdo formativa 232
33 2 4 3 8 | Abertura do capitulo 8 - Era uma vez um mundo encantado... 234
33 2 4 3 8 | Navegar na leitura - O gigante egoista 236
33 2 4 3 8 | Caminhos da lingua - Letra g (seguida de a, o ou u) 240
33 2 4 |3 8 | Caminhos da lingua - Letra g (seguida de e ou i) 242
33 2 4 |3 8 | Caminhos da lingua - Palavras com gue e gui 244
34 2 4 3 8 | Caminhos da lingua - Uso do x (em palavras como xicara e bruxa) 246
35 2 4 3 8 | Navegar na leitura - Convite 248
35 2 4 3 8 | Caminhos da lingua - Letra k 252
35 2 4 3 8 | Caminhos da lingua - Letray 254
35 2 4 3 8 | Caminhos da lingua - Letra w 256
35 2 4 3 8 | Aprender a tragar - Letras g, x, k, wey 258
35 2 4 | 3 | 8 |Dando asas a produg¢do - Convite 260
35 2 4 | 3 | 8 |OIl4, oralidade - Convite oral 262
35 2 4 3 8 | Universo digital - Emojis 264
36 2 4 3 8 | Pessoas e lugares - Diferentes culturas, diferentes versoées 266
36 2 4 3 8 | Vamos compartilhar! - Caderno de escritos 268
36 2 4 3 8 | Aprender sempre - Avaliacdo formativa 270

\_36 2 4 | 3 | --- | Até breve! - Avaliacdo somativa 272 )
XXV
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Matriz de planejamento da rotina escolar

A elaboracdo de uma rotina pedagodgica é essencial
para que a crianca, em seu amadurecimento, se aproprie
das vivéncias escolares em suas diferentes dimensdes, em
especial, as dimensdes espaciais e temporais. Do ponto
de vista da instituicdo escolar, a rotina pedagdgica possi-
bilita otimizar recursos e espac¢os, garantindo que todos
tenham acesso adequado aos diferentes equipamentos da
escola. E, do ponto de vista do docente, o planejamento
da rotina escolar apoia o desenvolvimento de atividades
significativas, capazes de mobilizar as habilidades e com-
peténcias previstas, além de ajudar na organizacdo e na
viabilizacdo de suas propostas (Assis; Assis, 2003). As ro-
tinas escolares podem ser definidas de modo coletivo, com
maior ou menor grau de intervengdo dos estudantes, de
acordo com os objetivos preconizados pela instituicéo e
suas intencionalidades didaticas. E importante, porém, que

0s estudantes conhegam essas rotinas e possam se apro-
priar delas, como forma de se integrarem a comunidade
escolar, participando ativamente das propostas. Por outro
lado, € comum que o documento em que o planejamento
da rotina é registrado oficialmente costume ser padroni-
zado pela instituicdo escolar ou mesmo pelas secretarias
de ensino, de acordo com a esfera governamental a qual
a escola estd vinculada. Em geral, é criada uma matriz na
qual os docentes inserem informacdes elementares para
a construcéo de seus planos de aula, sequéncias didati-
cas e outras intervencoes pedagodgicas. A matriz pode ser
diadria, semanal, mensal, bimestral, trimestral e semestral,
a depender do tipo de organizacdo escolhida para o ano
letivo. Observe modelo a seguir, que pode ser adaptado
sempre que necessario, a depender das necessidades do
professor e das aulas.

MODELO DE MATRIZ PARA O PLANEJAMENTO ESCOLAR SEMANAL

Professor(a):

MMM T arnocsy:

Turmac(s):

UMY s e mana:

Componentes

ol el e curriculares

Habilidades e
competéncias da BNCC

Materiais necessarios Espacos utilizados

Anote o dia da semana e
os horarios estimados de
cada atividade do dia.

Indique o componente
curricular Lingua
Portuguesa e outros, caso
haja uma abordagem
interdisciplinar.

Registre as habilidades e
as competéncias.

Liste os materiais que
serdo empregados.

Indique os espacos
utilizados em cada
atividade.

Sequéncia didatica

O planejamento da rotina é um aspecto mais amplo da
organizacado escolar. Ele ajuda a definir quando e onde cada
proposta vai ser realizada. J& as sequéncias didaticas respon-
dem sobre quais objetivos pretendem ser alcancados e como
isso serd feito. Para organizar a colecdo, tomamos como fun-
damento a nocdo de sequéncia didatica desenvolvida por
Zabala (1998). Nessa proposta, as sequéncias didaticas sdo
tomadas como uma forma de encadear e articular as diferen-
tes estratégias de um percurso cujo objetivo € educativo. As
seguéncias apontam a fun¢gdo de cada atividade na constru-
cdo de um conhecimento. No livro, a sequéncia didatica pode
corresponder a uma secdo ou a um conjunto de secdes.

Nesse trabalho, o educador exerce papel critico, uma vez
que cabe a ele planejar, aplicar e avaliar a pertinéncia ou a ne-
cessidade de cada passo. A maneira como 0s conteudos estdo
desenvolvidos € um traco fundamental da obra. Parte-se, por
exemplo, da se¢do Navegar na leitura, em que € possivel en-
contrar questdes de leitura antecipatdria, de carater predomi-
nantemente oral, voltadas para a previsao de conteudos, leitura
prévia ou resgate de conhecimentos partilhados. Em seguida,
vem o texto principal da secdo, que serd lido e analisado. Em
geral, trechos do texto s&o retomados na secdo Caminhos da
lingua, que trabalha aspectos linguisticos e gramaticais. Nos ca-
pitulos, estdo presentes também uma ou mais secdes de pro-
ducdo de texto. Espera-se que essa estrutura contribua para
que o professor atinja satisfatoriamente o objetivo de fazer do
estudante um sujeito leitor e produtor de textos. Presente em
todos os capitulos, a secdo Olg, oralidade se destina a trabalhar
0s objetos de conhecimento relativos ao eixo especificado em
seu proprio titulo por meio de atividades que podem ser a pro-
ducado de géneros orais ou atividades relacionadas a lingua em
uso, Como as que envolvem variedades linguisticas.

XXVI
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Acreditamos que a aprendizagem ¢é o lugar da constru-
céo de significados e de sentidos. Assim, de acordo com 0s
objetivos propostos e as habilidades a serem desenvolvi-
das, em alguns momentos da obra ha se¢cdes que retomam
o conteudo ou o tema de segdes anteriores, ou estdo de
algum modo relacionadas ao que foi visto antes. Isso pro-
porciona um movimento de retomada dos procedimentos e
dos contelidos na dindmica de sala de aula. E esse, portanto,
o desafio do trabalho educativo pautado na relacdo entre as
sequéncias didaticas: a construcédo de sentidos.

Acreditamos, portanto, que ndo ha mais espaco para uma
metodologia de viés passivo ou pouco dindmico, voltada para
a simples recepc¢édo dos diferentes conteldos por parte dos
estudantes. O que se pretende com as estratégias da colecdo
é promover um movimento de interacdo e relacdo entre se-
guéncias didaticas de modo a privilegiar a relacdo dialdgica
entre professor e estudantes em atividades diversas.

Como ocorre com a rotina, a construcdo da sequéncia di-
datica também é maledvel e pode variar de acordo com a
instituicdo escolar e o modo como cada docente costuma
se organizar ao planejar suas aulas. Além disso, é importan-
te considerar o carater dindmico do contexto escolar, assim
como a heterogeneidade dos grupos de estudantes. Ambos
exigem uma pratica docente flexivel, que esteja aberta a ajus-
tar o planejamento aos desafios que surgem ao longo do ano
letivo. Por isso, consideramos algumas informacdes elementa-
res que a organiza¢do de uma sequéncia didatica requer para
propor o modelo a seguir: é necessario indicar os objetivos de
aprendizagem da sequéncia, o tempo necessario para reali-
za-la, 0s materiais e espacos que serdo mobilizados, como a
turma sera preparada para a sequéncia didatica, como se dara
o desenvolvimento dela e como ela serd encerrada e avaliada.
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MODELO DE MATRIZ PARA A ELABORAGAO DE SEQUENCIAS DIDATICAS

Anote o titulo do plano de aula.

Indique quais conteudos do livro serdo abordados.

Escreva os objetivos de aprendizagem que a sequéncia didatica pretende alcancar.

Estime a quantidade de aulas que a sequéncia didatica vai demandar.

Descreva as atividades preparatérias que a turma vai realizar como forma de iniciar a sequéncia
didatica. Podem ser atividades de avaliacdo diagnodstica, de levantamento de conhecimentos
prévios, de sensibilizacdo para o tema, etc.

Anote o passo a passo das atividades da aula, indicando como serd o desenvolvimento da
sequéncia didatica.

Indiqgue como serd o fechamento de cada aula. Podem ser atividades de sistematizacao,
organizacao do espaco fisico da sala de aula, etc.

Indique como serd o fechamento da sequéncia didatica. Por exemplo: atividades de conclusdo
e compartilhamento de resultados; roda de conversa sobre a proposta; etc. Além disso, €
importante avaliar a efetividade da sequéncia e incentivar a autoavaliacdo da turma.

Para finalizar, apresentamos um modelo de plano de aula
gue engloba tanto a rotina quanto a sequéncia didatica. Para
isso, consideramos alguns conteldos do capitulo 1 do 12 ano.
Sabemos que o cardter dindmico do contexto escolar, assim
como a heterogeneidade dos grupos de estudantes, exigem

uma pratica docente flexivel, que esteja aberta a ajustar o
planejamento aos desafios que surgem ao longo do ano leti-
vo. Sendo assim, este planejamento visa guiar o seu trabalho,
ao mesmo tempo em que permite adaptacdes a realidade e
ao projeto pedagdgico da sua escola.

PLANO DE AULA - VAMOS APRENDER O ALFABETO?

® Apresentar o alfabeto; promover o reconhecimento da sequéncia e da ordem das letras; estabelecer a
relacdo entre a letra inicial das palavras e uma imagem que a representa.

Lingua Portuguesa.

EFOILPO2, EFOILPOS, EFOILP1O, EFOILP19, EF12LPO7 e EFISLPOO.

2 aulas.

Livro didatico; alfabeto movel; 1apis e borracha; alfabeto pendurado na sala; lista de nomes dos estudantes.

e Dispor as carteiras de modo que todos os estudantes possam observar a lousa com facilidade.

e Escrever as letras do alfabeto na lousa ou fixar uma copia do alfabeto impresso em uma das paredes
ou mural da sala de aula, bem como uma lista de nomes dos estudantes, construindo um ambiente
alfabetizador. Caso seja possivel, incluir no alfabeto impresso a grafia das letras em braile e o sinal de
Libras correspondente a cada uma das letras, promovendo um ambiente alfabetizador inclusivo.

® Apresentar o alfabeto (no livro didatico e na lousa/mural), mostrando cada uma das letras, de forma que
os estudantes possam observar a forma como elas sdo grafadas e os fonemas que representam.

® Em seguida, escrever cada uma das letras em maiuscula, pronunciando seus sons, de modo gue os
estudantes possam perceber a diferenca entre elas.

e Por fim, orientar os estudantes para que identifiqguem a primeira e a ultima letra do alfabeto, conforme
solicitado na atividade 1.

e | er a parlenda indicada na atividade 2 e, se possivel, explorar outras parlendas que ja fazem parte
do repertdrio do grupo. Os textos de tradi¢do oral nos quais a sonoridade das palavras se destaca,
como as parlendas, facilitamsn a memorizacéo e possibilitam que os estudantes possam perceber certas
regularidades sonoras, explorando o alfabeto e as letras de maneira Iudica.

® Depois, fazer novas leituras do texto, com o acompanhamento dos estudantes, estimulando-os a indicar
com o dedo o local onde estd a palavra lida. Procurar, durante a leitura, evidenciar os sons representados
por cada silaba, auxiliando no reconhecimento das letras iniciais das palavras lidas. E fundamental que
os estudantes possam identificar e diferenciar esses sons de forma progressiva e em diferentes suportes
sociais. Os itens a e b podem ser feitos coletivamente, deixando o item ¢ para ser feito em grupos.

e A atividade 3 pode ser realizada com a orientacdo do professor, que pode fazer a leitura dos
enunciados em voz alta, enquanto os estudantes fazem-nas individualmente ou em duplas.

e A atividade 4 pode ser utilizada para sistematizar os conteldos trabalhados nesta aula.
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Esse plano de aula € uma sugestdo de modelo que pode
ser ampliado e adaptado conforme a necessidade da turma
e da pratica docente. Para preenché-lo, é possivel utilizar os
dados sistematizados neste Livro do Professor, como as in-
formacodes listadas no quadro de progressao de contetdos,
na sugestdo de cronograma e nas orientagdes didaticas

disponibilizadas nas colunas laterais e na parte inferior da
reproducado das pdaginas reduzidas do Livro do Estudante.
Nelas, vocé encontra sugestdes de materiais e de atividades
complementares, objetivos, propostas de roteiros de aulas,
aconselhamentos para a adaptacdo de dinamicas em sala de
aula, entre outros subsidios para a pratica docente.

XXV
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PORDENTRO DO LIVRO DO PROFESSOR

Esta secd&o é constituida pela reproducéo reduzida do
Livro do Estudante em paginas duplas, posicionada na parte
central do Livro do Professor. Nessa reproducédo, ha as res-
postas das atividades em rosa. Ao redor dela, nas colunas
laterais e na parte inferior, indicam-se os objetivos pedagd-
gicos de cada capitulo, as competéncias, as habilidades, os
eixos, os campos de atuacéo e apresentam-se orientacdes,

roteiros de aulas e sugestdes didaticas para auxiliar o tra-
balho em sala de aula. Dessa maneira, todas as informacdes
relacionadas aos conteudos do Livro do Estudante e uteis
para a prepara¢cdo das aulas estdo disponiveis a vocé, pro-
fessor. Para facilitar, a numeracdo das paginas passa a ser a
mesma do Livro do Estudante. Veja a seguir como o Livro do
Professor estd organizado.

PARABENS, VOCE CHEGOU
ADT* ANOI AS QUESTOES A
SEGUIR SAO UM AQUECIMENTO.
PARA AS PROXIMAS APRENDIZAGENS.

Itens da BNCC — : :
avaliados na B, - | e —
se¢cao

33
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e |
P

A0 GUE ACONTECEU COM A GALINHA A
MINHOGA? MARGUE UM X NA RESPOSTA CORRETA,

O ncamarommey () AcaHAva0U
@ AcaLnma ruLou

Lista com os eixos,
campos de atuacado e
habilidades avaliadas

©) FALE O NOME DAS FIGURAS EM VOZ ALTA DEPOIS, INTE A
FIGURA GUE COMECA COM SOM DIFERENTE DAS OUTRAS.

ey

(@) FALE O NOME DESTES ANIMAIS EM VOZ ALTA. GUAL NOME
TERMINA COM SOM DIFERENTE? CIRCULE ESSE ANIMAL.

©) MARQUE UM X NA OPCAO GUE SO CONTEM LETRAS.

Qlazcns Oeivme

O rorus @ Aomez

(©) LIGUE AS FIGURAS A PRIMEIRA LETRA DO NOME DELAS.
A

na secao. O comeu
@ HaraLe 0
Tun ovcho e @ e, 0 £ A SEoUR AL b Lk voct
T " ‘
unxi(_n
Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
no capitulo
Lista das competéncias e habilidades que sao
mobilizadas no capitulo.
Objetivos smmcarcom | SEE
pedagoglcos PALAVRAS S o e Y

do capitulo

Lista dos objetivos
que destaca as
expectativas de
aprendizagem de
cada capitulo e o
gue os estudantes
deverdo saber ao
final do capitulo.

FORMAS E BRNCAR:COM
BRNOUEDOS COM OBLETOS
QUE NCIALVENTE NAO
SAO BAINGUEDOS, COMO
PROPRIO CORPO € ATE HESHO
CompaARAS
PARACOMEGO DE CONVERSA %)
U ossenve A macen 0

QUE WA CHAMOU ASUA
NGO NE
Exise REACRO ENTRE O

FAZENDO E O NOME DESTE 0 conTempLave
CAPITULO: BRINCAR COM A secho
PALAVRAS? EXPLIGUE » O

DE GUE OUTRAS MANEIRAS e e )
£ POSSIVEL BRINCAR COM ConTEmPLADOS N S56K0
PALAVRAS? 5 .
QuAIS SEO SuAS.
BRINCADEIRAS
PREFERIDAS? VOCE ACHA
CAR?

Orientacoes didaticas

Orientacoes relativas ao conteldo abordado
e as atividades de cada pagina. Pode

conter também sugestdes de atividades
interdisciplinares.
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Orientacdo para
o trabalho com
competéncias
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Ideias e B canTIaAS DI RoDA B0 CANCOES OUE ASPESSOAS romorsoseoon Diversidade e

‘COSTUMAM CANTAR ENGUANTO BRINCAM DE RODA OU

40 REDOR

inclusao

£ TEMPO PASSOU A CORRER.
A CORRER, A CORRER

€0 TEMPO PASSOU A CORRER.
ACORRER

Sugestdes de
estratégias
didaticas
T especificas e
EoscosemtsEA wwg“‘w adaptadas para
c s lidar com a
multiplicidade de
condi¢cdes que
a turma pode
apresentar.
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campos oe Auacko LINDA ROSA JUVENIL
ALINDA ROSA JUVENIL,
JUVENIL, JUVENIL
ALINDA ROSA JUVENIL,
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Indicacéo

do conteudo
trabalhado na
secdo e da
maneira como ele
serd abordado.

PARA BRINCAR COM A CANTIGA.
# 70005 DEVEM FoRMAR UMA RODA

€ DESPERTOU A ROSA ASSIM
BEM ASSIM, BEM ASSIM
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.~ . L. S&o apresentadas
Avaliagcao diagnéstica sugestdes de

rientagses dicstcas

Sugestdes de atividades diagndsticas que o professor pode utilizar encaminhando
para verificar o conhecimento dos estudantes a respeito do que sera que podem
desenvolvido na segdo. auxiliar no
planejamento e
desenvolvimento

Saiba mais

@ e oseLeventos oasamenA soUE )

e das aulas.

Textos localizados
nas colunas
laterais para
ampliar a
compreensao

de conceitos e a
abordagem dos
temas.

 UMA VOGAL OU UMA CONSOANTE DE SEU NOME PARA
LCREVER O NOME DE UM MENING E DE UMA MENINA DA

A4

* JRMA GUE TAMBEM TENIA ESSA LETRA

E
Gy
-
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Avaliacao
formativa

SERVE 05 BRINGUEDOS A SEGUIR,

\

Sugestdes de
atividades formativas
que o professor
pode utilizar para
acompanhar o
aprendizado dos
estudantes ao longo
da secdo.
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(@ O FINAL DO TEXTO, A RESPOSTA A PERGUNTA
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DNVERSE COM 05 COLEGAS € 0 PROFESSOR Oy
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FINAIS VOGE CONHECE OUTRO FINAL PARA ELA? CASO.
‘CONHECA, RECITE ESSE FINAL PARA A TURMA.

Para casa

Comentarios E——
sobre as paa~sT
atividades

que seréo
desenvolvidas
pelos estudantes
em seus lares,
com 0s pais ou
responsaveis.

Para
complementar

| \—— Indicagdes de leitura,
sites, videos e outros
conteudos para o

ELAERE
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Indicacdo do wememnomzis | senensonceeme
objeto digital Catcd rpapTIoS SFEA
pensado para
ampliar e
complementar o
tema e o trabalho
desenvolvidos na
secao.
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complementar
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@ comnimmpo oo voct e % Propostas de

HIPOPOTAMOS. GUAL DELAS VOCE CONSIDERA MAIS

it atividades para
s ampliar e diversificar
a abordagem
dos conteudos

estudados.
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BIBLIOGRAFIA COMENTADA

Referéncias gerais

Assis, Orly Zucatto Mantovani de; Assis, Mucio Camargo
de (org.). PROEPRE: fundamentos tedricos e pratica
pedagdgica para a Educacado Infantil. Campinas: Editora
FE-Unicamp, 2003.

Os artigos reunidos na obra propdem reflexdes sobre prati-

cas pedagodgicas que favorecem a autonomia, o pensamento

critico, a criatividade e o bem-estar dos estudantes.

BakHTIN, Mikhail. Estética da criacdo verbal. Tradugdo: Paulo
Bezerra. 6. ed. S&o Paulo: WMF Martins Fontes, 2011
Obra candnica da area de Linguagem, composta de ensaios
sobre a compreensdo dialdgica da lingua, esse livio € um
dos pilares tedricos do trabalho com os géneros textuais.

BALLESTER, Margarita et al. Avaliagdo como apoio a
aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2003.

Nesse livro, a avaliacdo € apresentada como uma funcéo

pedagdgica gque, no processo educativo, pode favorecer a

aprendizagem dos estudantes.

BecHarA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. 37. ed.
Rio de Janeiro: Editora Lucerna, 1999.

A obra destaca a abordagem normativa da lingua portugue-

sa, com base na Nomenclatura Gramatical Brasileira, consi-

derando aspectos linguisticos e o uso do idioma.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Decreto n. 11.556, de 12
de junho de 2023. Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada. Disponivel em: https:/www.gov.br/mec/
pt-br/crianca-alfabetizada. Acesso em: 26 ago. 2025.

O decreto instituiu um programa com o propdsito de garan-

tir o direito a alfabetizacdo dos estudantes na idade certa,

com a colaboragédo da Unido, estados e municipios.

BrasiL. Ministério da Educac&o. Secretaria de Educagdo
Basica. Base Nacional Comum Curricular: educagdo €
a base. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_
EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 23 jun. 2025.
Documento de carater normativo no qual sdo definidas as
aprendizagens essenciais nas diferentes etapas e modalida-
des de ensino no nivel da Educacdo Basica.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacédo
Basica. Conselho Nacional de Educacdo. Base Nacional
Comum Curricular: computacdo - complemento a BNCC.
Brasilia, DF: MEC/SEB, 2022. Disponivel em: http:/portal.
mec.gov.br/docman/fevereiro-2022-pdf/236791-anexo
-aoparecercneceb-n-2-2022-bncc-computacao/file. Acesso
em: 9 ago. 2025.

Esse documento ¢ um complemento a BNCC e estabelece

0s conhecimentos, as competéncias e as habilidades relacio-

nados a Computagdo que os estudantes devem ser mobili-
zados a desenvolver na Educagdo Basica.

BrasiL. Ministério da Educac&o. Secretaria de Educacdo
Basica. Pro-letramento: programa de formacéao continuada
de professores dos anos/séries iniciais do Ensino
Fundamental - Alfabetizacaoelinguagem.Brasilia, DF:MEC/
SEB, 2008. Disponivel em: https:/portal.mec.gov.br/index.
php?option=com_docman&view=download&alias=6002-
fasciculo-port&category slug=julho-2010-pdf&Itemid=
30192. Acesso em: 25 jul. 2025.
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Documento produzido para a formacado de professores e
escrito por varios autores, apresenta fasciculos com temas
diversos e de relevancia para o desenvolvimento do trabalho
de alfabetizacdo e letramento em sala de aula.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacéo
Basica. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdo. Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Bdasica. Brasilia, DF: MEC/SEB/DICEI, 2013.
Disponivel em: https:/www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a

-informacao/media/seb/pdf/d_c_n_educacao_basica_

nova.pdf. Acesso em: 9 ago. 2025.
Obra de referéncia na educacao nacional, auxilia as escolas
no planejamento curricular e na selecdo de conteddos nas
diferentes etapas da educacé&o escolar.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacao Basica.
Temas Contemporaneos Transversais ha BNCC: contexto
histérico e pressupostos pedagdgicos. Brasilia, DF: MEC/
SEB, 2019. Disponivel em: http:/basenacionalcomum.mec.

gov.br/images/implementacao/contextualizacao_temas_

contemporaneos.pdf. Acesso em: 11 set. 2025.
O documento apresenta e contextualiza os Temas
Contemporaneos Transversais, indicando como eles podem
ser inseridos em sala de aula.

BroONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, textos e
discursos: por um interacionismo sociodiscursivo. S&o
Paulo: EDUC, 2003.

Delineando caminhos para um interacionismo sociodiscursi-

vo, Bronckart parte de estudos anteriores sobre o dominio

de operacdes de planificacdo e de textualizacdo pela crianca

e propde uma ampliacdo desse quadro tedrico, de modo a

torna-lo mais alargado, integral e explicito.

CacLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo & linguistica. Sao Paulo:
Scipione, 2006.

Abordando a aplicacdo de principios linguisticos na interpre-
tacdo e na solugcdo de problemas técnicos relativos a fala e
a escrita no processo de alfabetizacdo, o autor transita por
topicos como o funcionamento da fala, a variacdo linguistica,
o sistema de escrita e o ato de escrever, além de analisar
desvios ortograficos em textos produzidos por criancas.

CoLomer, Teresa; Cawmps, Anna. Ensinar a ler, ensinar a
compreender. Porto Alegre: Artmed, 2003.

A obra discute a importancia de ensinar a leitura como obje-

to de conhecimento, propondo um trabalho com estratégias

qgue precisam estar explicitas no processo formativo do

sujeito competente para ler e compreender textos.

CorTesio, Luiza. Formas de ensinar, formas de avaliar:
breve andlise de praticas correntes de avaliacdo. /n:
ABrANTES, Paulo; Arauso, Filomena (org.). Reorganizacdo
curricular do ensi-no basico: avaliacdo das aprendizagens
- das concepcdes as novas praticas. Lisboa: Ministério da
Educagao, 2002.

Esse material aborda e conceitua as avaliacbes somativa,

formativa e diagndstica.

DoLz, Joaquim et al. Produgcdo escrita e dificuldades de
aprendizagem. Campinas: Mercado de Letras, 2010.

Voltada para a analise de producdes escritas dos estudantes,

a proposta permite compreender as capacidades e dificul-
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dades deles para, com base nesses achados, organizar o
ensino e ultrapassar obstaculos de aprendizagem.

FrancHl, Eglé Pontes. Pedagogia da alfabetizacdo: da
oralidade a escrita. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
Considerando que o processo de aquisicdo da grafia pode
nao ser suficiente para abarcar a riqueza oral e vocabular
das criancas, a obra privilegia um olhar para a correlacdo
entre a oralidade e a escrita, oferecendo pistas de reflexdo
sobre a variacado linguistica no processo de alfabetizacao.

GaLvAo, Ana Maria de Oliveira. Cultura escrita. Glossdrio
Ceale: termos de alfabetizacdo, leitura e escrita para
educadores. Disponivel em: https:/www.ceale.fae.ufmg.
br/glossarioceale/verbetes/cultura-escrita. Acesso em: 28
ago. 2025.

Esse importante glossario contém verbetes que conceituam

termos ligados a alfabetizacdo, leitura e escrita, de forma

contextualizada e aplicada a pratica pedagodgica.

GeraLDI, Jodo Wanderley (org.). O texto na sala de aula. Sao
Paulo: Atica, 2002.

Coletanea de artigos de especialistas de universidades

publicas a respeito do ensino de leitura e producao textual

em sala de aula.

HapJi, Charles. Avaliacdo desmistificada. Porto Alegre:
Artmed, 2001.

Essa obra apresenta um panorama dos estudos e praticas

de avaliacdo, colaborando para a reflexdo sobre processos

avaliativos que integram a aprendizagem.

HavpT, Regina Cazaux. Avaliacdo do processo ensino-

aprendizagem. S&o Paulo: Atica, 2004 (Série Educacao).
Nessa obra, a avaliacdo é sistematizada e apresentada de
maneira pratica e inovadora como instrumento no processo
de ensino-aprendizagem.

KocH, Ingedore Villaca. As tramas do texto. 2. ed. Sdo Paulo:
Contexto Universitario, 2014.

A obra discute e analisa a construcdo de sentido dos textos

em diferentes situagdes, destacando a relacdo estabelecida

entre leitor, texto e autor no processo comunicativo.

LemLE, Miriam. Guia tedrico do alfabetizador. Sao Paulo:
Atica, 2009.

Essa obra apresenta ao professor alicerces tedricos acerca
da lingua e de sua representacdo, abordando as unidades
linguisticas e respectivos mecanismos de funcionamento. A
compreensdo de tais alicerces propicia ao professor maior
consciéncia acerca do processo de alfabetizacdo e das
capacidades que as criancas precisam desenvolver, habili-
tando-o a atuar efetivamente para favorecer o sucesso dos
estudantes na aquisicdo do sistema alfabético de escrita.

LiBANEO, José Carlos. Didagtica. Sao Paulo: Cortez, 1992.

(Colecéo Magistério 22 grau, Série Formagao do Professor).
Com base no estudo da didatica, essa obra subsidia a forma-
cdo do professor e apresenta a importancia da avaliacdo no
processo de ensino-aprendizagem.

MarcuscHl, Luiz Anténio. Géneros textuais: definicdo
e funcionalidade. /n: Dionisio, Angela Paiva; BEZERRA,
Maria Auxiliadora; MacHapo, Anna Raquel (org.). Géneros
textuais e ensino. Sdo Paulo: Parabola, 2010.

Nesse artigo, Luiz Antdonio Marcuschi apresenta os géneros

textuais como praticas discursivas e trata do surgimento e

da transmutacdo de género, de géneros hibridos e de inter-

textualidade.

MarcuscHl, Luiz Antdnio. Linguistica de texto: o que € e como
se faz? S&o Paulo: Parabola, 2012.

Orientagdes gerais

O livro apresenta uma abordagem relacionada ao estudo
da comunica¢cdo humana alinhada ao ensino da lingua na
perspectiva da linguistica textual, na qual os efeitos de sen-
tido podem ser construidos por meio de escolhas lexicais,
sintaticas e outras.

Morals, Artur Gomes de. Consciéncia fonoldgica na educacdo
infantil e no ciclo de alfabetizacdo. 1. ed. 7 reimp. Belo
Horizonte: Auténtica, 2019.

O livro aborda o conceito de consciéncia fonoldgica e seus

desdobramentos na alfabetizacdo, para que professores

reflitam sobre sua pratica docente.

Morals, Artur Gomes de. Ortografia: ensinar a aprender. 5. ed.
S&o Paulo: Atica, 2010.

A obra aborda aspectos tedricos e procedimentais relacio-

nados ao ensino da ortografia.

Moralis, José. Criar leitores: para professores e educadores.
Sao Paulo: Manole, 2013.

O autor discorre acerca dos processos cognitivos implicados

na alfabetizac&o e sobre o que acontece no cérebro do estu-

dante quando ele aprende a ler e a escrever.

MoriN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacdo do
futuro. S&o Paulo: Cortez; Brasilia: Unesco, 2000.

A obra discute temas fundamentais para a educacdo con-

temporanea, propondo uma reflexdo sobre o desenvolvi-

mento humano cognitivo, afetivo e social.

PerreNoUD, Philippe et al. As competéncias para ensinar no
século XXI. Porto Alegre: Artmed, 2002.

Essa obra redne textos nos quais os autores apoiaram suas

falas durante uma conferéncia sobre o papel das competén-

cias para o aprimoramento do ensino na escola fundamental.

PirReT, Suzanne; Begziers, Marie-Madeleine. A coordenacdo
motora: aspecto mecanico da organizacdo psicomotora
do homem. S&o Paulo: Summus, 1992.

Esse livro apresenta uma discussdo a respeito da psicomo-

tricidade na vida do ser humano, analisando como a coorde-

nacdo motora individual precisa ser considerada.

RaaBe, André et al. Referenciais de formagdo em
computacdo. Educacdo Basica. Documento aprovado
pela Comissdo de Educacdo e apresentado no XXXVII
Congresso da Sociedade Brasileira de Computacéo,
S&o Paulo, 2017. Disponivel em: https./www.sbc.org.br/
images/ComputacaoEducacaoBasica-versaofinal-julho2017.
pdf. Acesso em: 17 mar. 2024.

O documento é resultado do trabalho conjunto de uma

comissdo de professores em defesa de que os conteudos da

Computacao sejam oferecidos na Educacao Basica.

Rigeiro, Leila et al. Diretrizes da Sociedade Brasileira de
Computacdo para o ensino de computacdo na Educacdo
Bésica. Porto Alegre: SBC, 2019. Disponivel em: https:/sol.
sbc.org.br/livros/index.php/sbc/catalog/book/60. Acesso
em: 17 mar. 2024.

Esse relatorio técnico foi produzido com o objetivo de apre-

sentar caminhos e possibilidades para empregar os funda-

mentos da drea de Computacdo na Educacdo Basica.

RoJo, Roxane. Letramentos mdultiplos, escola e inclusdo
social. S&o Paulo: Parabola, 2020.

Esse livro aborda os letramentos multilplos, apresentando

reflexdes sobre potencialidades e possibilidades nos diferen-

tes usos que sao feitos da linguagem.

Schneck, C. M., Henperson, A. Descriptive analysis of the
developmental progression of grip position for pencil
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Orientag¢oes gerais

and crayon control in nondysfunctional children. Am. J.
Occup. Ther., v. 44, p. 893-900, 1990.
Esse artigo apresenta um estudo sobre a progressdo de
padrdes da preensdo no desenvolvimento das criancas.

ScHNEUWLY, Bernard; DoLz, Joaquim. Géneros orais e escritos
na escola. Traducado: Glais Sales Cordeiro; Roxane Rojo.
Campinas: Mercado de Letras, 2004.

A obra analisa possibilidades de trabalho com géneros orais

e escritos na esfera escolar, abrangendo aspectos do plane-

jamento e da progressdo do trabalho com géneros textuais.

Sitva, Thais Cristofaro. Dicionario de fonética e fonologia. S&o
Paulo: Contexto, 2017.

Esse dicionario de fonética e fonologia lista cerca de 730

verbetes. E um rico material que apresenta, de modo sim-

ples e objetivo, as propriedades articulatorias dos sons do

portugués brasileiro.

SoaRes, Magda. Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e
a escrever. Sdo Paulo: Contexto, 2020.

Considerando a importancia de compreender a alfabetiza-
cdo como a aprendizagem de um sistema de representacao,
em que signos representam os sons da fala (fonemas), e
reconhecendo estudos sobre oralidade e escrita, a autora
propde que a alfabetizacdo caminhe junto do desenvolvi-
mento de habilidades e estratégias de leitura e de escrita.

SoaARrRes, Magda. Letramento e alfabetizacdo: as muitas
facetas. Revista Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro,
n. 25, 2004, Disponivel em: https:/www.scielo.br/j/rbedu/
a/89tX3SGW5G4dNWAHRKRxrZk/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 28 ago. 2025.

Nesse artigo, Magda Soares busca recuperar os conceitos
de letramento e alfabetizagdo ao longo dos tempos, eviden-
ciando as especificidades de cada conceito.

SoLE, Isabel. Estratégias de leitura. Tradugao: Claudia Schilling.
Porto Alegre: Artmed, 1998.

A autora apresenta diversas possibilidades de trabalho rela-

cionado a compreensao e a analise textual, propondo estra-

tégias voltadas para a sala de aula, em uma perspectiva de

desenvolvimento processual de habilidades leitoras.

VicoTskl, Lev Semenovitch. A formacdo social da mente: o
desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores.
Traducdo: Luis Silveira Menna Barreto; Solange Castro
Afeche; José Cipolla Neto. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

O autor concebe o aprendizado como um processo social,
destacando o papel do didlogo e as funcdes da linguagem
no desenvolvimento cognitivo mediado. O ensino é visto
como meio pelo qual esse desenvolvimento avanca, conside-
rando os conteudos socialmente elaborados e as estratégias
cognitivas essenciais para internalizacdo do conhecimento.

ZABALA, Antoni. A prética educativa. Porto Alegre: Artmed,
1998.

O autor aborda a acdo educativa e discute como ensinar

considerando tanto a fun¢do social do ensino quanto a con-

cepcado dos processos de aprendizagem.

ZaBALA, Antoni. Enfoque globalizador e pensamento
complexo: uma proposta para o curriculo escolar. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

A obra analisa o processo de fragmentacdo da atividade

intelectual e cultural e aponta para uma visdo integradora

que visa ensinar para a complexidade. Aborda topicos como
conflito cognitivo, autorreflexdo e aprender a aprender.

Referéncias sobre diversidade e inclusco na escola

BrasiL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de
Educacdo. Camara de Educacdo Basica. Resolucdo
CNE/CEB n® 4, de 2 de outubro de 2009: Institui
Diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagcdo Basica, modalidade Educagcdo
Especial. Brasilia, DF: MEC/Semesp, 2009. Disponivel em:
https:/portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 09.pdf.
Acesso em: 9 ago. 2025,

Documento oficial que estabelece orientacdes para a imple-

mentacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

nas escolas brasileiras. Define principios, objetivos e formas
de organizacdo do servico.

BrasiL. Ministério da Educac¢é&o. Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educacdo. Formacdo continuada a
distancia de professores para o atendimento educacional
especializado: pessoa com surdez. Brasilia, DF: MEC/
SEESP, 2007. Disponivel em: https:/portal.mec.gov.br/
seesp/arquivos/pdf/aee_da.pdf. Acesso em: 22 jul. 2025.

O material fornece subsidios tedricos e praticos para o tra-

balho pedagdgico com estudantes com deficiéncia auditiva.

Aborda o uso de Libras, leitura labial e materiais visuais

como estratégias fundamentais a inclusdo.

BrasiL. Ministério da Educacé&o. Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educacdo. Saberes e préticas da
inclusdo - Ensino Fundamental. Brasilia, DF: MEC/SEMESP.
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Disponivel em: https./www.gov.br/mec/pt-br/publicacoes
-secretarias/semesp/saberes-e-praticas-da-inclusao
-ensino-fundamental. Acesso em: 22 jul. 2025.
Essa colecdo de artigos e cartilhas orienta os docentes quan-
to aos direitos educacionais dos estudantes com deficiéncia
e apresenta abordagens para a flexibilizacdo curricular.

Costa, Lais S. et al. Combata o capacitismo: orientacdes
para o respeito a diversidade humana. 2. ed. Rio de
Janeiro: Fiocruz, 2024. Disponivel em: https:/www.gov.br/
mdh/pt-br/navegue-por-temas/pessoa-com-deficiencia/
publicacoes/Icartilha_combata_o_capacitismo.pdf. Acesso
em: 22 jul. 2025.

A cartilha produzida pela Fiocruz em parceria com o

Governo Federal serve como guia para combater o capaci-

tismo em situacdes sociais cotidianas.

Menpes, Enicéia G. et al. Evolugdo nas medidas de
acessibilidade fisica nas escolas brasileiras segundo
dados do Censo Escolar. Revista Brasileira de Educagdo,
Rio de Janeiro, v. 30, p. 1-20, 2025. Disponivel em: https:/
www.scielo.br/j/rbedu/a/fmFHDjgsTsv4xsRswnzk59J/?lan
g=pt. Acesso em: 22 jul. 2025.

O artigo analisa de gue maneira a acessibilidade fisica é

definida e mensurada nas escolas brasileiras e se, na ultima

década, houve alteracdes nos quesitos avaliados.
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