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Apresentagdo

Apresentacao

Ol3, estudante!

O livro que vocé tem em maos foi feito especialmente
para voce.

Ele traz um conjunto de conteldos, como textos e
imagens, cuidadosamente escolhidos e elaborados
para apoiar seu desenvolvimento na escola e em
outros contextos de sua vida.

Esperamos que cada atividade desta obra ajude
vocé e os colegas a compreender o mundo em que
vivemos e a criar solugcdes cada vez melhores para
superar os desafios individuais e coletivos.

Depois de vocé, outras criancas vao usar este livro.
Por isso, € importante cuidar bem dele ao longo do
ano, sem fazer anotacdes em suas paginas. Desse
modo, vocé ajuda os estudantes que vao aprender
com esta obra nos préximos anos. Outros estudantes
também estdo cuidando bem dos livros que vocé
vai utilizar nos préoximos anos. Esse ciclo de cuidado
com 0s elementos de uso coletivo é essencial para a
manutencdo dos materiais didaticos e dos espacos
da escola, da comunidade e da familia.

Vamos 137
Tenha um excelente ano!

Equipe editorial

N&o escreva no livro. 3



Conhega seu livro

Conheqa . Conhecer seu Iino didatico vai
5 ajudar vocé a aproveitar melhor as
Seu hvro oportunidades de aprendizagem que ele
oferece. Este volume contém 12 capitulos
distribuidos em 4 unidades. Observe como
ele estd organizado.

Abertura do livro

Boas-vindas

Nessa secdo, vocé podera verificar
0 que ja conhece sobre os temas
que serdo estudados.

Abertura de unidade

Uma dupla de padginas marca o
inicio de cada unidade. Nela,
imagens variadas véao convidar vocé
e a turma a pensar e a conversar
sobre os temas que serao
desenvolvidos ao longo da unidade.

Desenvolvimento do assunto

Os textos, as imagens e as atividades dessas paginas vao ajudar vocé a compreender
cada conteudo.

Abertura de capitulo

No inicio de cada capitulo, algumas ideias e
perguntas vao ajudar vocé a lembrar o que ja
sabe sobre os temas que serdo estudados.

Registros

Nessa secéo,
voceé vai
identificar e
analisar
diferentes tipos
de registro
historico e refletir
sobre eles.

Para explorar
Nesse boxe, ha
sugestdes de sites,
filmes, livros,
museus e outras
dicas que ampliam
e aprofundam os
conteudos
estudados.

Glossario

Ao longo do livro, vocé vai encontrar breves
explicacdes sobre palavras e expressdes que
talvez desconheca, ampliando seu vocabulario.

4 N&o escreva no livro.



Finalizando o capitulo

Finalizando a unidade

A secao
Aprender mais
vai desafiar
vocé com
propostas de
ampliacéo

dos temas
trabalhados

na unidade.

sados no ljy,
“es u ro
", (,o
N Cﬁ Atividade em dupla
‘ Atividade em grupo
Q@ Atividade oral

@ Atividade para casa

g Objeto digital

N&o escreva no livro.
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No fim dos capitulos, ha secdes nas quais vocé vai ler e analisar imagens, ampliar seus
conhecimentos sobre diversidade cultural e verificar os contetdos estudados.

Na secao Universo digital, vocé vai
navegar por temas relacionados a
Computagdo, presentes em diversas
situagdes de seu cotidiano.

A se¢do Vamos ler imagens! propde
a andlise de uma ou mais imagens,
acompanhadas de atividades que
vao ajudar vocé a compreender o
que diferentes tipos de imagem
comunicam.

Na secdo Pessoas e lugares, vocé
vai conhecer algumas caracteristicas
culturais de diferentes comunidades.

As atividades da secdo Aprender sempre
sdo uma oportunidade para vocé verificar
o0 que aprendeu, retomar os assuntos
estudados em cada capitulo e refletir
sobre eles.

Finalizando o livro

Até breve!
Aqui, vocé vai verificar
sua aprendizagem dos O Material de apoio
principais conteudos traz encartes que
desenvolvidos serdo usados em
durante o ano. atividades especificas.
Ha uma copia deles
especialmente
para voceé.
Saber Ser
Sinaliza momentos propicios
para o desenvolvimento das
- competéncias socioemocionais.

Representacdo Proporcées
sem propor¢ao H -
de tamanho e/ou Traz informacdes sobre as

distancia entre proporgdes de fotos, ilustragdes
G5 CERTEN e outros elementos da pagina.

cinco

Conhega seu livro
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Boas-vindas

(EF04HI01) Reconhecer a histo-
riacomo resultado da acdo do
ser humano no tempo e no es-
paco, com base naidentificacdo
de mudancas e permanéncias
ao longo do tempo.

(EF04HI102) Identificar mudan-
cas e permanéncias aolongo do
tempo, discutindo os sentidos
dos grandes marcos da historia
da humanidade (homadismo,
desenvolvimento da agricultu-
ra e do pastoreio, criacdo da
industria etc.).

(EFO4HI03) Identificar as
transformacdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo
e discutir suas interferéncias
nos modos de vida de seus
habitantes, tomando como
ponto de partida o presente.

(EFO4HI104) Identificar as re-
lacdes entre os individuos e a
natureza e discutir o significado
do nomadismo e da fixacdo
das primeiras comunidades
humanas.

(EFO4HI105) Relacionar os pro-
cessos de ocupacao do campo
a intervencdes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencoes.

(EFO4HI106) Identificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacdo.

(EF04HI107) Identificar e
descrever a importancia dos
caminhos terrestres, fluviais e
maritimos paraa dindmica da
vida comercial.

(EFO4HI08) Identificar as
transformacdes ocorridas nos
meios de comunicacao (cultura
oral, imprensa, radio, televiséo,
cinema, internet e demais tec-
nologias digitais de informacgao
e comunicacdo) e discutir seus
significados para os diferentes
grupos ou estratos sociais.

(EF04HI109) Identificar as mo-
tivagdes dos processos migra-
térios em diferentes tempos
e espacos e avaliar o papel
desempenhado pela migracao
nas regides de destino.

(EFO4HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes para aformacao
da sociedade brasileira.

(EFO4HI11) Analisar, na socie-
dade em gue vive, a existéncia
ou ndo de mudang¢as asso-
ciadas a migracdo (interna e
internacional).

Vocé vai dar inicio ao 42 ano do Ensino Fundamental!
Para comecar, faca as atividades a seguir. Os registros devem
ser feitos no caderno ou em uma folha de papel avulsa. Vamos |a!

Vocé acha que a vida dos primeiros seres humanos que habita- Q®
. ~ N,
vam o planeta Terra era parecida com a sua? Por qué?

Respostas pessoais.

Vocé ou alguém que vocé conhece ja mudou de bairro ou de Q

municipio? Como foi essa experiéncia? Qual foi o motivo dessa

e
~,

mudang¢a? Compartilhe com os colegas. Respostas pessoais.

Ha cerca de 530 anos, os europeus realizaram viagens maritimas pelo
oceano Atlantico. Pela primeira vez, eles entraram em contato com os
povos nativos do continente que hoje chamamos de América.

Como vocé imagina que foi esse primeiro contato entre os europeus
e 0S povos nativos da América? Em uma folha de papel avulsa, faca
um desenho desse encontro e cole-o no caderno. Desenho do estudante.

Desde milhares de anos atrds até o tempo presente, as pessoas

viajam por diferentes razdes. Em sua opinido, por que europeus, ®
como espanhdis e portugueses, se arriscaram a viajar por um oceano
gue desconheciam para alcancar territérios distantes da Europa? Le-

vante hipéteses e compartilhe-as com os colegas.
Atividade de levantamento de hip6teses.
Por mais de trés séculos, milhdes de pessoas foram trazidas a Q)

forca do continente africano, na condicdo de escravizadas, para

a América.

~,

O que significa afirmar que uma pessoa foi escravizada?
Veja resposta em Orientagdes didéticas. ) _
Vocé acha que a vinda dessas pessoas causou impactos a socieda-

de brasileira? Se sim, quais foram eles?

Respostas pessoais.

Na histéria do Brasil, a escraviddo ndo foi aceita pacificamente. Q®
Como vocé imagina que os africanos escravizados e seus descen- =
dentes lutaram pela propria liberdade no Brasil? Como eles se organi-
zaram para isso? Respostas pessoais.

8 1 oito

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

Oriente os estudantes a realizar os registros
das atividades no caderno, ainda que algumas
tenham sido respondidas oralmente. Essas
anotacdes podem ser retomadas posterior-
mente para verificar o desenvolvimento da
turma ao longo do ano letivo.

Orientacoes didaticas

As avaliagcdes diagndsticas auxiliam na iden-
tificagcdo dos conhecimentos prévios dos
estudantes pertinentes ao 42 ano do Ensino
Fundamental, além da verificacdo do desen-
volvimento das habilidades relacionadas a
leitura e a interpretagcdo de texto. Com base
nos resultados delas, € possivel personalizar
planejamentos e projetos que propiciem o de-
senvolvimento individual e coletivo da turma.
Os resultados das avaliacdes diagnosticas
indicam o histérico do desenvolvimento dos
estudantes e permitem elaborar estratégias
especificas no caso de eventuais dificuldades.

Atividade 1: Espera-se que os estudantes
respondam que a vida dos primeiros seres
humanos era diferente, pois o ambiente e
as caracteristicas materiais e culturais eram
outras. Com isso, eles devem relacionar essa
experiéncia com transformacodes historicas e
formas de intervenc¢do na natureza ao longo
do tempo.

Atividade 2: Oriente os estudantes a reconhe-
cer que as pessoas se deslocam e se fixam
em diferentes lugares por razdes diversas:
familia, trabalho, melhores condicdes de
vida, etc. Relacione essas experiéncias com o
nomadismo dos primeiros grupos humanos,
quando as pessoas se deslocavam em busca
de alimentos, de abrigo e de seguranca.
Atividade 4: E possivel que os estudantes
reflitam sobre a curiosidade humana em des-
bravar o desconhecido, assim como relacionar
as viagens maritimas dos europeus a busca
por riquezas e a conquista de territorios.

N&o escreva no livro.




7c. Resposta pessoal. Os estudantes podem citar que os escravizados podiam trabalhar em
Observe a gravura e responda as questdes. plantagdes, construgdes, na venda de
produtos, nas tarefas domésticas, entre outras atividades manuais.

Bridgeman Images/Easy Mediaba

“ Henry Koster. Engenho de acucar, 1816. Gravura.

Descreva, no caderno, a imagem identificando o cenario, o trabalho
desenvolvido e o papel social das pessoas retratadas.

Veja resposta em Orientacdes didaticas.

Além dos escravizados que trabalhavam no plantio e na co- Q)
Iheita de cana-de-acgucar, que outros trabalhadores vocé acha =
que eram importantes para fazer um engenho de acucar funcionar?

Veja resposta em Orientacdes didéticas.

Em que outras atividades vocé acha que os escravizados africanos
podiam trabalhar durante o periodo colonial? Escreva no caderno.

Vocé conhece o termo alforria? Como os escravizados se tor- Q@
navam livres? Compartilne com os colegas. =

Veja resposta em Orientagdes didéticas.

Vocé ja ouviu falar em quilombos ou em comunidades quilombo- C@
las? Troque ideias com um colega e, juntos, escrevam uma frase
no caderno explicando o que entendem por quilombo e comunidade

quilombola. Respostas pessoais.

No Brasil colonial, os engenhos de aclcar eram distantes das vilas e ci-
dades, mas os moradores desses locais tinham acesso a produtos que
vinham diretamente da Europa. Elabore hipdteses para explicar como
esses produtos chegavam aos engenhos e pense em como era feito o
deslocamento de produtos e objetos. Depois, escreva suas conclusdes
no caderno. Atividade de levantamento de hipéteses.

N&o escreva no livro.
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Atividade complementar
Para favorecer a recuperacao
de aprendizagens e habili-
dades desenvolvidas em anos
anteriores, relacionadas aos
espacos publicos e privados
e ao trabalho na comunidade,
organize com os estudantes
uma proposta de “gamificagcéo”
do municipio onde vivem. Para
isso, montem um tabuleiro com
|locais de trabalho, descanso,
moradia, diversdo e estudo
existentes naregido. Cadalo-
cal é uma casa do tabuleiro.
Separem um dado e pedes
ou fcones para representar
cada estudante. No momento
do jogo, apds lancar o dado
para ver quantas casas devem
andar, os estudantes devem
atravessar as casas do tabuleiro
eresponder se acasaem que
chegaram é um local publico
ou privado e quais sdo as prin-
cipais atividades desenvolvidas
nesse local, principalmente as
profissdes de quem trabalha ali.
Quando os estudantes acertam
as respostas, ganham pontos
e seguem avancando no tabu-
leiro. Quem erra as respostas
ndo avanca. O vencedor serd o
estudante que chegar ao final
do tabuleiro com mais pontos.

Atividade 5: No item a, espera-se que 0s
estudantes respondam que uma pessoa é
escravizada quando é for¢ada a se tornar
propriedade, privada de sua liberdade,
obrigada arealizar trabalhos de maneira
compulsdria, sem remuneracdo ou direito
de escolha, sob violéncia fisica e psicolo-
gica. Casojulgue oportuno, motive uma
reflexdo sobre o uso de “escravizado”, no
sentido de algo imposto por terceiros, ao
invés de “escravo”, como algo inerente
ao individuo. No item b, os estudantes
podem destacar as matrizes historicas e
culturais africanas que chegaram ao terri-
toério brasileiro e que contribuiram para o
desenvolvimento da cultura afro-brasileira
na culinaria, nas artes, na linguagem, na
religiosidade e nas formas de organizacao
comunitaria, resultando em expressdes
como o samba, a congada, a capoeira,
0 aquilombamento, o candomblé, etc.

Atividade 6: Espera-se que os estudantes

N&o escreva no livro.

reconhecam que os africanos escravi-
zados e seus descendentes resistiram
de diversas formas a escraviddo, tanto
individual quanto coletivamente. Entre
as estratégias utilizadas estavam fugas,
quilombos, preservacdo de tradicdes
culturais e religiosas, rebelides e formacéao
de redes de apoio.

Atividade 7: No item a, € possivel que os
estudantes identifiquem um engenho de
cana-de-acucar equipado com maquinario
para o beneficiamento do produto por
pessoas escravizadas. No item b, explore
aimagem para identificar o trabalho de
carpinteiros e pedreiros na construcao
dos engenhos, e as atividades de fervura
do caldo de cana realizadas pelo mestre
de acucar, assim como o trabalho de
comerciantes na venda do produto final.
Noitem d, explique aos estudantes que a
alforria era o documento que garantia a

liberdade das pessoas escravizadas. Esse
documento podia ser concedido pelo
dono dos escravizados ou comprado
pelos escravizados com dinheiro.
Atividade 8: Os estudantes podem ja ter
ouvido falar do Quilombo dos Palmares
ou de comunidades quilombolas na regido
em que vivem. Oriente-os a diferenciar os
quilombos historicos das comunidades
quilombolas atuais, reconhecendo-as
como formas de resisténcia a escravi-
d&o no passado e, atualmente, como
comunidades tradicionais que guardam
um legado de cultura e de resisténcia.
Atividade 9: Entre as hipodteses sobre
0s meios de transporte disponiveis na
época, os estudantes podem sugerir que
esses produtos eram trazidos em navios
da Europa ao Brasil, e, em seguida, eram
levados por tropas de mulas do litoral
até os engenhos no interior.
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A palavra “caipira” tem origem tupi e significa “cortador de mato”. Q)
Era como os indigenas chamavam as pessoas livres do campo, @
normalmente portugueses e seus descendentes que viviam na coldnia.
Em sua opinido, a palavra caipira ainda tem esse significado? Por qué?

Respostas pessoais.

No periodo colonial, padres catdlicos europeus foram trazidos Q-
ao Brasil para converter e catequizar os povos indigenas que ja =
tinham as prdéprias crencas e tradicdes. Como vocé supde que eram as
relagcdes entre os indigenas e esses missionarios religiosos?

Resposta pessoal.

Ao longo do século 18, com o crescimento das vilas e das ci- Q
dades nas areas de mineracao, muitos trabalhadores livres foram @
para ld em busca de riquezas. Que tipos de trabalho vocé imagina que
eram necessarios nas vilas e nas cidades da regido mineradora?

Atividade de levantamento de hipoteses.

Em 1702, dom Pedro I, o rei de Portugal, enviou uma carta ao responsavel
pelo territério onde foram encontradas minas de ouro na Colbénia Q
do Brasil. Por meio dessa mensagem, o monarca dava autonomia =
para o administrador das minas tomar decisdes que facilitassem a
exploracdo dos minérios e o envio de riguezas para Portugal. Observe a
reproducdo do documento e responda no caderno ao que se pede.

Colegao particular. Fotografia: ID/BR

4 Reprodugéao de
carta de dom
Pedro Il, rei de
Portugal, enviada
em 1702 ao
responsavel pelas
minas de ouro na
Colbnia do Brasil.

Como vocé imagina que essa carta chegou a Colbénia do Brasil? Por
guais meios de transporte ela passou? Veja respostas em Orientagdes

didaticas.

Hoje em dia, € comum as pessoas se comunicarem por meio de cartas?

Veja resposta em Orientagdes didaticas.

Quais meios de comunicag¢ao voceé utiliza em seu dia a dia?

Resposta pessoal.

10 } dez

N&o escreva no livro.

Atividade 10: Ressalte para os estudantes
que o significado da palavra “caipira”
mudou ao longo do tempo. Atualmente,
ela é usada para se referir a pessoas do
interior, muitas vezes associada a um
modo especifico de falar, de se vestir e
de viver, relacionando-se a rotina e aos
costumes das &reas rurais. Espera-se
qgue eles compreendam que o termo,
antes destinado a um grupo especifico
no periodo colonial, passou a carregar
diferentes sentidos culturais, podendo ser
usado de forma pejorativa ou valorizado
como expressao de identidade regional.
Atividade 11: Espera-se que os estudan-
tes considerem as diversas estratégias
utilizadas pelos indigenas para lidar com
0 processo colonial, principalmente no
ambito cultural, pois as relacdes com
0S missionarios religiosos nem sempre
foram pacificas. Se alguns grupos se
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entrosaram com 0s missionarios e se
converteram ao cristianismo, outros ne-
garam a cristianiza¢é&o e aimposicao do
modo de vida europeu.

Atividade 12: Os estudantes podem citar a
necessidade de profissionais para vender
alimentos e instrumentos de mineracéo,
além de pessoas responsaveis por estudar
aregiao e conduzir as novas escavagoes.
Oriente os estudantes a pensar também
nos funcionarios do governo portugués
responsaveis por fiscalizar a extragdo
dos recursos minerais e pela cobranga
de impostos.

Atividade 13: Incentive a analise do docu-
mento histérico, solicitando aos estudantes
que identifiquem a letra cursiva utilizada
na carta, a grafia da lingua portuguesa no
século XVIll e ouso de algumas palavras.
Caso considere pertinente, compartilhe a
transcricao da carta com os estudantes:

“Superintendente das Minas, Eu El Rei
VOS envio muito saudar. Pelo regimento
que mandei se fizesse para as mesmas
minas, por onde vos haveis de governar,
e as pessoas que vos sucederem nessa
ocupacgdo, vereis a forma gue mando
observar neste particular. E porque a
experiéncia vos pode mostrar que nela
faltam algumas coisas, que serdo conve-
nientes a boa administracdo das minas e
em beneficio do meu servico, me pareceu
ordenar-vos, como por esta faco, me deis
conta com o vosso parecer do que se
deve acrescentar ao dito regimento, como
também do que achardes, se alguns dos
capitulos dele pode ter inconvenientes
na sua pratica. E quando entendais que
a sua execucgdo podera ser notoriamen-
te prejudicial ao fim que se pretende,
me avisareis, suspendendo a execug¢do
dos ditos capitulos.” (disponivel em:

N&o escreva no livro.




Observe a foto e responda as questdes no caderno.

Luis War/Shutterstock.com/ID/BR

4 Centro historico
da cidade de Sao
Jodo del Rei (MG),
fundada na época
da mineracdo de
ouro e diamantes
no Brasil colonial.
Foto de 2023.

A foto retrata construcdes mais recentes ou mais antigas? Como
vocé chegou a essa conclusdo? Veja respostas em Orientagdes didaticas.

O que vocé sabe das cidades histdricas do estado de Minas
Gerais, como Ouro Preto, Diamantina, S&o Jodo del Rei e Mariana?

Resposta pessoal.

Leia o texto a seguir e responda as questdes no caderno.

A rotina dos escravizados, nos cafezais, era limpar o terreno, plantar e co-
lher. Apds a colheita, o café era exposto ao sol. Num segundo momento, quando
0s graos ja se encontravam secos, eram batidos com vara ou moidos em piloes.
Ensacado, o café era levado em mulas que eram conduzidas, por escravizados, até

os portos de embarque.

Carlos Roberto Saraiva da Costa Leite. A escravidéo no Brasil: do ciclo do
café 3 abolicdo. Em: Blog Pdgina Global, 29 mar. 2016. Disponivel em: https:/
paginaglobal.blogspot.com/2016/03/a-escravidao-no-brasil-do-ciclo-do-cafe.

htmI?m=1. Acesso em: 28 jul. 2025.

Segundo o texto, quais eram as etapas do trabalho dos escraviza-
dos nas lavouras de café? Veja resposta em Orientagdes didaticas.

O texto cita um meio de transporte para o deslocamento das sacas

de café até os portos. Qual € esse meio de transporte?
0 texto cita a utilizac@o de mulas para transportar as sacas de café até os portos.

No municipio onde vocé mora existe alguma industria? Em caso Q)

positivo, 0 que essa indUstria produz? Respostas pessoais.

e
~,

Atualmente, o niumero de pessoas que usam a internet cresce

cada vez mais. Vocé costuma usar essa ferramenta? Como vocé =

onze { n

a utiliza? Explique. Respostas pessoais.

N&o escreva no livro.
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'Saiba mais

No trecho de artigo, as au- :
i toras apresentam definicdes
sobre avaliacdo diagnostica.
i [.]todas as formas de ava- :
i liagdo exigem a valoracdo, a
i determinacdo, a classificagio :
i de algum aspecto do compor- :
tamento do aluno. Entretanto,
i por ser efetuada antes do inicio :
i deumainstrugdo, éaavaliagio :
i diagnéstica que permite a defini-
i ¢dodo ponto de partida do ensino.
: [..] essamodalidade de ava- :
i liagdotem afungio de determi- :
i narseosestudantes possuem as
i habilidades para a consecugio :
i dos objetivos do contetido a ser
estudado, determinaroseunivel :
de dominio prévio, classifica-los
i quanto as alternativas de ensi-
i noe, quandoaplicada durantea
instrucdo, determinaras causas :
i subjacentesarepetidas deficién-
: clasnaaprendizagem.Comesse
i diagnéstico, os professores tém
i elementos paraidentificaroco- :
i nhecimento prévio dos alunos em
¢ relagdo aos contetidos do curso :
i ousérie e, a partir daf, adequar :
i os programas de ensino a fim
i de assegurar a superagéo das
i dificuldades evidenciadas. :
¢ [..] Diante disso, considera- :
¢ ‘mos o diagnéstico como condicdo
i sinequanondo prognostico, visto
i que s ele permite a interven-
i gdofuturabaseadaemdadosda
i realidade. :
MiQuELANTE, Marileuza A. et al.
i As modalidades da avaliagdo e
: as etapas da sequéncia didatica:
articulagdes possiveis. Trabalhos
i em Linguistica Aplicada,
: Campinas, v. 56, n. 1,
i p.259-299, jan./abr. 2017.
i p. 268-269. Disponivel em:
: https://doi.org/101590/

010318135060199881. Acesso
i em: 28 maio 2025.

https://piaui.folha.uol.com.br/o-ouro
-das-minas-de-sao-paulo/; acesso em:
8ago.2025). No item a, espera-se que 0s
estudantes percebam que, provavelmente,
essa carta foi enviada por um mensageiro,
pois tratava de assuntos importantes para
orei e o governo. Além disso, a carta foi
transportada a pé ou a cavalo até o por-
to, onde 0 mensageiro pegou um navio
para a Coldnia, e depois transportada
novamente no lombo de algum animal
atéaregido das minas de ouro. No item b,
comente que, atualmente, a comunicacdo
por carta acontece somente em situacdes
especificas, normalmente formais ou
comerciais. No item ¢, explique que atual-
mente as pessoas tém se comunicado
por meio da internet e de aplicativos de
mensagem.

Atividade 14: No item a, a foto retrata
construcdes mais antigas. E possivel

N&o escreva no livro.

chegar a essa concluséo pelo estilo ar-
quitetdnico, pela decoragdo das casas e
pela proximidade com uma igreja histdrica,
por exemplo.

Atividade 15: No item a, espera-se que
os estudantes respondam que os escra-
vizados limpavam o terreno, plantavam
0s pés de café e colhiam os gréaos. Apos
a colheita, faziam o processamento dos
gréos, com a secagem ao sol e a moagem
em pildes. Depois, ensacavam o café e
o conduziam por mulas até os portos.
Atividade 16: Oriente os estudantes a
identificar as industrias e o setor de pro-
ducdo do municipio onde vivem, como
alimenticio, de vestuario, moveleiro,
automobilistico, etc.

Atividade 17: Aproveite o debate para
incentivar a reflexdo sobre o uso consciente
e responsavel da internet. Explique aos
estudantes que o uso de internet sem o

monitoramento de adultos responsaveis
pode oferecer inUmeros riscos as criangas
como bullying, aproximacao de pessoas
maliciosas, roubos, sequestros, vicioem
jogos, uso ilegal de imagens, etc.
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Unidade 1 Por que os povos

circulam por
diferentes territérios?

Objetivos pedagdgicos

Nesta unidade, os estudantes vao:
conhecer os movimentos mi-
gratoérios em diferentes tempos
historicos;

compreender as relagbes entre
0s seres humanos e o meio ao
longo do tempo;

identificar os conhecimentos
que impulsionaram o desenvol-
vimento técnico e tecnoldgico
em diferentes épocas;
identificar diferencas e seme-
lhancas entre 0s povos nativos
que habitavam os territérios que
hoje formam o Brasil antes da
chegada dos europeus;
entender as motivacdes econd-
micas das Grandes Navegacoes
europeias dos séculos XV e X VI,
compreender a relagcdo entre
europeus, indigenas e africanos
na construcao do Brasil colonial,
e identificar o papel de cada
um deles nesse contexto.

Competéncias

Competéncias gerais da
Educagdo Basica: 1, 2, 3, 4,
6,7,9e10.

Competéncias especificas
de Ciéncias Humanas: 1, 3, 4
56e7

Competéncias especificas
de Histéria: 1,2,3,4,5,6e 7.

Competéncias da
Computagado: 1,3 e 7.

Habilidades

Habilidades de Histdria:
EFO4HIO1, EFO4HI02,
EFO04HI04, EFO4HIO5,
EFO4HI06, EFO4HIO7,
EFO4HI09 e EFO4HINO.

Habilidades de Arte:
EF1I5ARO01 e EF15AR07.

Habilidade de Ciéncias da
Natureza: EFO4CI10.

Habilidades de Geografia:
EFO4GEOQ]1, EFO4GEOQS,
EFO4GEO9 e EFO4GET.

Habilidades de Matematica:
EFO4MAOQ1 e EFO4MAQ3.

Habilidade da Computagao:
EF04CO02.
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N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

Antes de iniciar a leitura do texto de abertura
daunidade, peca aos estudantes que observem
e descrevam aimagem, compartilhando suas
impressdes sobre a obra. Depois, peca que
leiam a legenda da obra e pergunte a eles
se conhecem a palavra “emigrantes” e seu
significado, levantando seus conhecimentos
prévios sobre o assunto.

Explique a turma que emigrantes séo as pessoas
gue saem de seu territdrio de origem para
viver em outro pais. Depois, verifique se os
estudantes conhecem pessoas que migraram.
Para aprofundar a leitura da xilogravura, pro-
ponha guestionamentos sobre os elementos
apresentados, como a quantidade de pessoas,
as expressodes de seus rostos e corpos, os ob-
jetos que elas carregam, a forma como estao
organizadas e o meio de transporte utilizado.
Essa fruicdo treina o olhar dos estudantes para
a leitura de obras de arte.

Orientacgoes didaticas

Atividade 1: Espera-se que os estudantes in-
diguem que as pessoas representadas na obra
estdo sérias e exprimem preocupacao. A turma
deve ser incentivada a refletir sobre o fato de
que, muitas vezes, os deslocamentos humanos
sdo causados por dificuldades em seus locais
de origem, como fome, falta de trabalho ou
conflitos, e que essas pessoas desconhecem
o que lhes aguarda no pais de destino.

Atividade 2: Espera-se que os estudantes
identifiguem os indigenas como os primeiros
grupos humanos do territério que se tornaria o
Brasil. Milhares de anos mais tarde, chegaram
0s portugueses, os africanos e outros povos.
Atividade 3: Se algum estudante tiver passado
por algum tipo de deslocamento, verifique
se ele fica confortavel em compartilhar com
os colegas as motivacdes e os sentimentos
envolvidos nesse processo. Reforce que as

N&o escreva no livro.




Por que os
povos circulam
por diferentes
territérios?

Os deslocamentos fazem parte da
historia da humanidade ha milhares de
anos. Nossos ancestrais mais antigos
j& percorriam vastas regides em busca
de alimento, agua, abrigo e melhores
condicdes de vida. Essas e outras ra-
zdes tém motivado, desde o passado
até o presente, os movimentos huma-
nos gque moldaram sociedades e cultu-
ras ao longo da historia.

Para comeco de conversa

1  Observe aimagem e leia a legen-
da. Qual sentimento a obra pare-
ce expressar? Por que vocé acha

que ela foi feita dessa maneira?
Respostas pessoais.
2 Quais foram os primeiros grupos

a chegar ao territério que corres-

ponde ao Brasil atual?
Resposta pessoal.
3 Vocé ja sentiu vontade

de se mudar de cidade
ou pais? Que sentimen-
tos essa ideia desperta

em vocé? )
Respostas pessoais.

< Knut Ekwall. Navio de emigrantes, 1874. Xilogravura.
Colorizagéao digital.

N&o escreva no livro. treze { 13

trocas em sala de aula devem ser sempre
respeitosas, incentivando a tolerancia e
a empatia.

197 Autoconsciéncia

-

¢ Atividade 3: A atividade convida os
estudantes a refletir sobre os proprios
desejos, sentimentos e percepgcdes em
relacdo a mudancas e deslocamentos.
Ao expressar o que sentem diante da
possibilidade de sair de um lugar conhe-
cido parairaoutro desconhecido, eles
exercitam a capacidade de identificar
e nomear emoc¢des como curiosidade,
medo, ansiedade ou entusiasmo. Essa
atividade também favorece a empatia
ao possibilitar a percepg¢ado de que dife-
rentes pessoas podem ter sentimentos
distintos sobre a mesma situagéo.

N&o escreva no livro.

Por que os povos Unidade 1
circulam por
diferentes territorios?

HABILIDADES MOBILIZADAS

NA ABERTURA DA UNIDADE

» (EFO4HI01) Reconhecer a
histéria como resultado da
acdo do ser humano no tem-
pO e no espago, com base na
identificacdo de mudancas
e permanéncias ao longo do
tempo.

» (EFO4HI102) Identificar mudan-
¢as e permanéncias ao longo do
tempo, discutindo os sentidos
dos grandes marcos da historia
da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultu-
ra e do pastoreio, criacdo da
industria etc.).
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Unidade 1 Por que os povos

circulam por
diferentes territorios?

Conhecer os primeiros grupos
humanos a habitar o planeta
e o modo como eles se rela-
cionavam com o meio.
Compreender a importancia
das fontes histdricas primarias.
Diferenciar grupos ndbmades
e sedentarios, reconhecendo
como eles coexistiram e se
sobrepuseram ao longo da
historia.

|dentificar técnicas e tecno-
logias desenvolvidas pela hu-
manidade em seus primordios,
observando como elas ainda
se fazem presentes em nossas
comunidades.

Mobilizar praticas de linguagem
e objetos de conhecimento de
Lingua Portuguesa - 12 ao 5°
ano: Leitura/escuta; Produc&o
de textos; Oralidade.

(EF04HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da agcdo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudangas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO04HI104) Identificar as re-
lacdes entre os individuos e a
natureza e discutir o significado
do nomadismo e da fixacdo
das primeiras comunidades
humanas.

(EFO04HI109) Identificar as mo-
tivacdes dos processos migra-
térios em diferentes tempos
e espacos e avaliar o papel
desempenhado pela migracao
nas regides de destino.
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Em diferentes épocas, pesquisadores buscaram entender como
eram os primeiros seres humanos. Vocé sabe que tipos de vestigios
podem ser estudados para saber mais sobre o tema? Resposta pessoal.

Os registros dos seres humanos
gue habitarama Terraem um passado
distante sdo raros. Mas, analisando
0S poucos vestigios encontrados, os
cientistas desenvolveram algumas
teorias para responder a pergunta:
“H& quanto tempo os seres humanos
existem na Terra?”.

Os cientistas acreditam que a
vida tenha surgido em nosso planeta
ha cerca de 3,5 bilhdes de anos, e que
0s primeiros hominineos teriam sur-
gido ha aproximadamente 5 milhdes
de anos no continente africano. Por
isso, esse continente € chamado de
“berco da humanidade”.

Conforme a teoria da evolugéo,
esses hominineos foram se trans-
formando fisicamente ao longo de
milhares de anos. Somente ha cerca

AP Photo/Imageplus

Pat Sullivan/AP Photo/Imageplus

~ Na foto A, esqueleto de hominineo
fémea encontrado na Etidpia, na Africa.
Batizada pelos cientistas de Lucy, ela era
da espécie Australopithecus afarensis e
teria vivido ha cerca de 3 milhdes de
anos. Na foto B, reconstituicao de Lucy,
feita por pesquisadores da Universidade
do Texas, nos Estados Unidos.

Teoria: conhecimento cientifico elaborado
com base na verificacdo e na validagao de
varias hipoteses.

Hominineo: termo cientifico que se refere as
espécies humanas e seus ancestrais.

de 200 mil anos € que surgiram os seres humanos modernos, mais pa-

recidos com 0s seres humanos atuais.

Em sua opinido, quais sao as dificuldades relacionadas ao estudo
dos vestigios deixados pelos primeiros seres humanos?

Resposta pessoal.

catorze

“©

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

Inicie a aula solicitando aos estudan-
tes que observem a reconstituicdo de
Lucy (Australopithecus afarensis) e os
vestigios materiais do esqueleto dela.
Chame a atenc¢do deles para aspectos
como: estatura, propor¢cdo dos membros,
presenca de pelos no corpo, etc.

Ao explorar o tépico “Da Africa para o
mundo”, auxilie os estudantes a com-
preender o processo de migragdo dos
hominineos do continente africano para
outrasregides do planeta, relacionando os
vestigios representados na foto (pontas
de flechas) ao mapa, que indica hipd-
teses de povoamento dos hominineos.
Explique-lhes que os objetos encontra-
dos em diferentes locais e a respectiva
datacdo auxiliam os cientistas a reforcar
ou a refutar teorias de ocupacéao.
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Chame a aten¢do dos estudantes para as
pontas de flechas mostradas naimageme
pergunte-lhes quais seriam as fungdes de
objetos como esses. A proposta incentiva
areflexdo sobre o dia a dia dos primeiros
seres humanos e a sondagem sobre os
motivos que os levaram a migrar. Essas
temaéticas sdo aprofundadas em outros
momentos do volume e da colegéo.

Orientagoes didaticas

Avaliacdo diagndstica: Essa atividade
permite a verificacdo dos conhecimentos
prévios dos estudantes sobre o assunto
do capitulo e a adeqguac¢do da constru-
cdo dos conceitos iniciais com base nos
saberes que eles apresentarem. Pode-se
fazer perguntas como: “O que vocé sabe
sobre os primeiros seres humanos?”; “Vocé
j& ouviu falar que os humanos vieram da
Africa?”. Se julgar conveniente, escreva na

lousa uma lista das hipoteses levantadas
pelos estudantes e retome-as ao longo
do capitulo, sempre que novos vestigios
forem apresentados no texto didatico.
Nesse tema, os estudantes vao apreender
0 que é teoria, conceito importante para o
desenvolvimento da atitude historiadora,
ja que, conforme as pesquisas avan¢cam,
as teorias sdo modificadas, comprovadas
ou superadas.

O mapa traz uma representacdo do pla-
nisfério que ndo é comum, com a Europa
fora do centro. Essa representacado foi
escolhida para favorecer a exposi¢cao
das possiveis rotas migratdrias entre os
continentes.

Atividade 1: Enfatize que a Historia, como
area de conhecimento, acompanha o
desenvolvimento cientifico e que, por
isso, as teorias podem mudar de acordo
com os resultados de novas pesquisas.

N&o escreva no livro.




Da Africa para o mundo

Varias teorias foram elaboradas por meio
do estudo de vestigios como restos de es-
queletos, pegadas humanas e utensilios va-
riados, encontrados em diversas partes da
Africa e do mundo. Essas teorias tentam ex-
plicar como os seres humanos povoaram ou-
tros continentes além da Africa.

Algumas tecnologias atuais permitem
identificar a idade aproximada desses vesti-
gios. De acordo com as datacdes, as teorias
podem ser confirmadas, refeitas ou abando-
nadas pelos cientistas, e novas teorias podem
ser elaboradas. Por exemplo, as teorias sobre
a data da chegada dos primeiros seres huma-
nos a América variam de 12 mil a 40 mil anos.

s B~ ey
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4 Pontas de flechas de cerca de

11 mil anos, encontradas na
cidade de Clovis, nos Estados
Unidos. Esses objetos foram
muito importantes para a
elaboracado de teorias que
explicam quando os primeiros
seres humanos chegaram a
América e como era o dia a
dia deles.

Fontes de
pesquisa:

7 Pierre Vidal-
-Naqguet e
Jacques
Bertin. Atlas
historico: da
Pré-Historia
A0S NOSSOS
dias. Lisboa:
Circulo de

ATLANTICO Legenda

B Principais rotas

S

Leitores,
1987. p.18;
Atlas
histdrico
escolar. Rio
de Janeiro:
FAE, 1991.
p. 50.

Phil Degginger/Alamy/Fotoarena

De acordo com o mapa, hd quanto tempo os seres humanos teriam: QO

saido da Africa? Ha 70 mil anos.

chegado a América? Ha 18 mil anos.

chegado aos territdrios que hoje fazem parte do Brasil? Ha 12 mil anos.

O que significa dizer que o mapa apresenta uma teoria sobre a ocupacao
do planeta Terra pelos seres humanos? Resposta pessoal.

N&o escreva no livro.

quinze
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Atividade 2: Procure ressaltar, com base nas
respostas dos trésitens, o percurso dos primei-
ros seres humanos pelo planeta, destacando
o tempo que eles levaram para fazer isso.

Atividade 3: Reforce o conceito de teoria e
como as teorias vao sendo estudadas e apri-
moradas ao longo dos anos pelos historiadores,
gue identificam falhas e pontos fortes que elas
possam apresentar. Chame a aten¢éo dos es-
tudantes para o fato de existirem vestigios que
apontam para diferentes hipodteses de datacao
e rotas migratdrias de ocupagcado da América.
Ha teorias que defendem, por exemplo, que
esse processo ocorreu ha cerca de 50 milanos.

N&o escreva no livro.

Os primeiros
seres humanos

Capitulo 1

Para saber mais sobre abor-

i dagens que tiram o continente
i europeu do centro do mapa- :
-mundi, leia a noticia a seguir.
: Brasil aparece como centro
i do mundo no novo mapa-

i -mundi do IBGE

OlInstituto Brasileiro de Geo-

i grafiaeEstatistica, IBGE, anun-
i ciouum novomapa-mundil...] :
i [que] coloca o Brasil no centro :
i domundo, ndo maisaEuropae :
i omeridiano de Greenwich[...]. :
i Por divergir da projeco habi- :
i tual, o mapa gerou discusséo :
nas redes sociais, com pessoas
i argumentandoqueomapaan- :
i terior era melhor pornéocortar :
i paises ou colocar o fuso horario
i zero no centro. Mas, conforme :
i explica Riibia Morato, professo-
i rade CartografianaFaculdade :
i de Filosofia, Letras e Ciéncias :
i Humanas da USP, ndo existe :
i mapa objetivamente pior ou
i melhor, pois toda representacio
{ cartograficaapresentaalguma :
i distorcio: '

“Asuperficie da Terraécurva :

i e, pararepresentd-lanos mapas,
i que sdo planos, utilizamos as
i projecdes cartograficas, que :
i fazem a equivaléncia entre a
i superficie tridimensional do :
i globo terrestre e a superficie :
¢ bidimensional do mapa. Nesse :
processo, € possivel preservar
i algumas caracteristicas, mas :
i sempre havera algo que serd :
i distorcido.” :

[.]

A professora explica que o

i planeta é esférico, sua superficie
ndo possui centro, portanto, a
i escolha de qual pafs serd re- :
i presentado no meio e ganhard :
i destaque [...] é politica [...]. :

Nesse sentido, colocar o Brasil

i no centro do mundo nos atlas :
i escolares demonstra uma preo- :
i cupacdoem ensinarascriancas :
: apensar o mundona perspectiva :
: doprépriopovoendoserender :
i avisbeseurocéntricasecairna :
i armadilhadeacharqueoBrasilé :
i um paisinferioraonorte global. :
i Peross, J. Brasil aparece como :
i centro do mundo no novo

{ mapa-mundi do IBGE. Jornal da

i USP, 7 jun. 2024. Disponivel em:

i https://jornal.usp.br/radio-usp/

i brasil-aparece-como-centro-do

i -mundo-no-novo-mapa-mundi

¢ -do-ibge/. Acesso em: 5 maio

i 2025.
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Unidade 1

Por que os povos
circulam por )
diferentes territorios?

(EF04HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acao
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO04HI102) Identificar mudan-
cas e permanéncias ao longo do
tempo, discutindo os sentidos
dos grandes marcos da histéria
da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultu-
ra e do pastoreio, criagdo da
industria etc.).

(EFO04HI104) Identificar as re-
lacdes entre os individuos e a
natureza e discutir o significado
do nomadismo e da fixacdo
das primeiras comunidades
humanas.

(EFO4GEOS8) Descrever e dis-
cutir o processo de produg¢do
(transformacao de matérias-
-primas), circulacdo e consumo
de diferentes produtos.
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(R

lascar 0ssos e outros materiais para criar laminas
mais finas e cortantes, usadas em instrumentos
como pontas de flechas, machados, lancas, etc.

Tael Gomes/ID/BR

L As atividades realizadas pelos primeiros grupos de seres hu-
manos ainda sdo realizadas atualmente? E os instrumentos que

Os primeiros hominineos eram ndémades, isto
€, ndo viviam muito tempo no mesmo lugar. Como
dependiam da coleta de frutos e da caca, sempre
gue o inverno chegava ou os alimentos se esgota-
vam, eles migravam em busca de locais com clima
ameno e mais opgdes para coletar e cagar.

Inicialmente, os hominineos consumiam os
alimentos encontrados ao acaso, como frutas e
restos de animais. Com o tempo, eles desenvolve-
ram técnicas de caca e de pesca gue envolviam o
trabalho em grupo.

Outro aspecto importante é que eles perce-
beram que podiam utilizar alguns tipos de pedra
que, ao se chocarem com o ch&o ou com outras
pedras, ficavam com uma extremidade pontiagu-
da. As pedras lascadas se tornaram uma ferra-
menta muito Util para cortar frutos e raizes.

Além das pedras, os hominineos passaram a

- Agulhas (a esquerda) e
pontas de arpdes (a
direita) feitas de ossos
ha cerca de 15 mil anos.

4 Representagao
ilustrativa de
um ancestral
hominineo
lascando uma
pedra.

N©

eles inventaram, ainda sdo utilizados? Explique.

Veja respostas em Orientagdes didaticas.

dezesseis

N&o escreva no livro.

Album/DEA/G. DAGLI ORTI/Fotoarena

Roteiro de aula

Na abordagem desse tema, explique aos
estudantes o conceito de técnica, isto é,
um procedimento que tem por objetivo
obter um resultado. Nesse caso, a técnica
se mistura com a arte de transformar as
ferramentas utilizadas pelos primeiros ho-
minineos. J& tecnologia é o conhecimento
necessario para a fabricagdo dos objetos,
sempre com o objetivo de modificar os
elementos do ambiente.

Pergunte aos estudantes se eles sabem
o significado da palavra némade. Se
considerar oportuno, peca a eles que
procurem o significado em um dicionario
e 0 escrevam no caderno. Em seguida,
pergunte se existem povos nébmades hoje.
E importante que os estudantes perce-
bam que as transformacdes nos modos
de vida humanos ndo ocorrem de forma
continua ou simultanea nas diversas co-
munidades. Atualmente, por exemplo, ha
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comunidades que sdo ndbmades, como
os Fula, no continente africano; os gru-
pos Awa-guaja, indigenas isolados que
vivem em territdérios do Maranhdo, no
Brasil, e que vivem da caca e da coleta
de alimentos; os ciganos espalhados
por diversos continentes; entre outros.

Orientagoes didaticas

Atividade 1: As atividades de caca, pesca
e coleta ainda sdo realizadas atualmente,
mesmo que de modo diferente, com fi-
nalidades diversas e com o uso de outras
ferramentas e até de maquinas. Objetos
como facas, machados, agulhas, lancas,
arpodes, flechas, etc. também s&o utiliza-
dos, porém, podem ser feitos de outros
materiais, dependendo da comunidade
que os fabrica. A reflexdo proporciona a
identificacdo de transformacdes e conti-
nuidades, além do aprendizado da nocao
de simultaneidade, conceito de grande

importancia para a atitude historiadora.
Essa atividade mobiliza o Tema Contem-
poraneo Transversal Ciéncia e tecnologia
ao propor aanalise deinstrumentos com
base em suas funcdes e nas matérias-
-primas utilizadas em sua producdo. Dessa
forma, a atividade desenvolve a habilidade
EFO4GEO8 de Geografia.

Atividade 2: Aproveite a oportunida-
de para retomar com os estudantes os
procedimentos de busca de palavras no
dicionario. Explore as diferentes acepc¢des
dos termos pesquisados, incentivando-os
aidentificar quais sdo as mais adequadas
ao contexto. A atividade incentiva o uso
da letra cursiva no registro escrito, como
forma de apoiar o desenvolvimento da
competéncia de escrita dos estudantes.
Atividade 3: A reflexdo amplia, de modo
ludico, a percepcao dos estudantes so-
bre a importancia da descoberta e do
controle do fogo.

N&o escreva no livro.




Algumas técnicas e tecnologias

Cada comunidade ndbmade, com o passar do tempo, foi desenvol-
vendo técnicas e tecnologias que facilitavam sua sobrevivéncia. A cria-
cdo de instrumentos cortantes trazia beneficios para a alimentacéo,
porgue ampliava as possibilidades de caca e coleta. Por exemplo, com
as lancas, era possivel coletar frutos e vegetais distantes do ch&o, além
de abater presas com certo distanciamento. A medida que as técnicas
se tornavam mais acuradas, as flechas alcancavam presas em ambien-

tes aquaticos ou terrestres.

Inicialmente, a carne dos animais abatidos era consumi-
da crua. Somente depois de controlar o fogo € que os seres
humanos passaram a aguecer e a cozinhar os alimentos. O
texto a seguir aborda esse tema. Leia-o com os colegas.

A primeira energia natural utilizada pelo homem de
forma intencional foi o fogo

Quando um raio, que anunciava uma
tempestade, incendiava uma drvore, o ho-
mem [...] ndo conseguia ainda ter controle
sobre ele. Se o fogo adquirido a partir desse
episddio se apagasse, era necessario aguardar
por outros incéndios [...]. [Mais tarde,] [...]
descobriu que se fizesse friccdo entre duas
pedras, [...] conseguia produzir uma faisca,
que [...] em algum lugar de fécil combustao,
pegaria fogo normalmente. Assim ele ndo
precisava mais esperar que o raio caisse em
alguma arvore para obter fogo. [...]

Manuela Musitano. O homem e o fogo. /nVivo,
29 nov. 2021. Disponivel em: https:/www.
invivo.fiocruz.br/cienciaetecnologia/o-homem
-e-o-fogo/. Acesso em: 10 maio 2025.

4 Homens e mulheres Ashanin
redor de uma fogueira. Terra

Acurado:
feito com
qualidade,
exatidao.

Andre Dib/Pulsar Imagens

ka ao

Indigena Kampa do Rio Amébnea,

em Marechal Thaumaturgo (
Foto de 2021.

Friccao: atrito provocado pelo
contato entre dois objetos.

Combustdo: queima.

AC).

L Ha alguma palavra do texto que vocé ndo conhece? Se sim, consulte um
dicionario e escreva no caderno, em letra cursiva, o significado dela que

mais faz sentido no texto. Atividade de

L De acordo com o texto, como foi o processo de descoberta e de

pesquisa.

P

controle do fogo? Em duplas, imaginem como vocés explicariam

isso a alguém. Anotem no caderno.
Respostas pessoais.

L Na comunidade onde vocé vive, as pessoas costumam se reunir
em volta de uma fogueira para conversar e contar histérias?

Compartilhe suas experiéncias com

N&o escreva no livro.

a turma. Resposta pessoal.

Qe

)

dezessete
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Atividade 4: A atividade possibilita que os
estudantes voltem suas percepgdes para a
propria comunidade, retomando didlogos
realizados nos volumes anteriores e que, agora,
podem ser contextualizados na temporalidade
da longa duracao.

N&o escreva no livro.

Os primeiros  Capitulo 1
seres humanos
Para complementar

SWINNEN, Colette. A Pré-
-Histdria passo a passo. S&o
Paulo: Claro Enigma, 2014.

Essa obra apresenta infor-
macgdes sobre o passado da
humanidade e € um guia que
explica a vida dos primeiros
seres humanos, com habitos,
modos de sobrevivéncia, cren-
cas e invencdes, e como suas
descobertas influenciaram a
vida atual.

Transtorno do Espectro
Autista (TEA)

Para facilitar a compreen-
sdo do texto e promover a
participacdo do estudante
com TEA nas atividades, use
recursos visuais e ludicos.
Mostre imagens ou videos
curtos do fogo na natureza
(como raios ou fogueiras) e
as formas da utilizagédo do
fogo pelo ser humano. Isso
contribui para tornar mais
concreta a informacao abs-
trata. Durante a leitura do
texto didatico, utilize frases
breves e reforce as palavras
importantes em cartazes ou
cartdes ilustrados. Para a ati-
vidade 2, sugira ao estudante
que relacione as palavras as
imagens correspondentes, em
vez de simplesmente anotar
no caderno. Para a atividade
3, proponha uma encenacgao
simples com fantoches ou
personagens: um hominineo
tentando apagar o fogo e,
posteriormente, aprendendo
a utiliza-lo, por exemplo. Se
considerar pertinente, incen-
tive ainda a interacdo do es-
tudante em peqguenos grupos,
utilizando jogos de tabuleiro
tematicos como suporte (por
exemplo: um jogo cujo tabu-
leiro seja o “caminho do fogo”,
no qual cada casa simbolize
uma das descobertas). Isso
permite que o estudante so-
cialize com outros colegas e
interaja com o conteudo de
maneira descontraida.
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Unidade 1 Por que os povos
circulam por

diferentes territérios? (3 Povos sedentdarios

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “POVOS
SEDENTARIOS”

» (EFO4HI01) Reconhecer a his-
téria como resultado da acado
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

»» (EFO4HI02) Identificar mudan-
cas e permanéncias ao longo do
tempo, discutindo os sentidos
dos grandes marcos da histéria
da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultu-
ra e do pastoreio, criagdo da
industria etc.).

» (EFO4HI104) Identificar as re-
lacdes entre os individuos e a
natureza e discutir o significado
do nomadismo e da fixacdo
das primeiras comunidades
humanas.

Mapa: Allmaps/ID/BR; tomates: eugenegurkov/Shutterstock.com/ID/BR; mandioca: Joao Pedro Santesso/Shutterstock.com/.
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ID/BR; Ihama: GISTEL Cezary Wojtkowski/iStock/Getty Images; trigo: krmk146/iStock/Getty Images; feijao: Cosmin Sava/

Ao longo do tempo, alguns de nossos antepassados, que estavam
distribuidos pelos diversos continentes do planeta, comecaram a se tor-
nar sedentdrios, ou seja, passaram a habitar um lugar fixo.

Varios fatores contribuiram para isso. Ao observarem gue uma semen-
te caida no solo poderia dar origem a uma nova planta, esses grupos hu-
mManos comecgaram a plantar. Assim, surgiu a agricultura. A domesticagao
de animais, como cavalos e caes, foi muito importante para a locomocé&o
desses grupos e para facilitar as atividades de caca. Além disso, as ferra-
mentas se tornaram cada vez mais complexas. As pedras, que antes eram
lascadas, passaram a ser polidas, tornando-se mais resistentes.

O mapa representa a época e a regiao em que alguns animais foram
domesticados e algumas plantas comecaram a ser cultivadas.

Mundo: Domesticagdo de animais e cultivo de plantas - 10 mil a 3 mil anos atrés

N

Images; porco:

ViktorCap/iStock/Getty Images
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7< tomate, milho,

& ¢ algodao,
abacate,

< abobora, cacau,
feijdo, pimenta,

# pato, peru.

Images; boi;
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undefined
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% — Limites batata-doce, ) Vt Iha, | cana-de-
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Fontes de pesquisa: Vincenzo Raffaele Bochicchio. Atlas mundo atual. S&o Paulo: Atual, 2003.
p. 10-11; Marcel Mazoyer e Laurence Roudart. Histdria das agriculturas no mundo: do Neolitico
a crise contemporanea. S&o Paulo: Ed. da Unesp; Brasilia, DF: Nucleo de Estudos Agrarios e
Desenvolvimento Rural (NEAD), 2010.

L Identifigue quais vegetais e animais tiveram origem na América. Escreva

no caderno. Tomate, milho, algodao, abacate, abobora, cacau, feijdo, pimenta, girassol,
batata-doce, mamao, mandioca, pimentdo, batata, tremoco, pato, peru, Ihama.

dezoito N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

© Explique aos estudantes que o processo
de transicdo entre o nomadismo e o
sedentarismo ndo ocorreu ao mesmo
tempo nem de maneira homogénea nos
diferentes lugares do mundo, com os
varios grupos humanos. Além disso, foi
preciso um longo tempo para que 0s
grupos humanos dominassem técnicas
ligadas a agricultura e a pecuaria.

® Sejulgar conveniente, conduza o trabalho
de maneira andloga aquela realizada com
o tema anterior. Pergunte aos estudantes
se eles conhecem o significado da pala-
vra sedentdrio. Eles podem procurar o
significado em diciondrios. E importante
diferenciar dois significados distintos da
palavra: 1) pessoa sedentaria, ou seja,
que ndo pratica atividades fisicas com
regularidade; e 2) povo sedentario, ou
seja, que tem local de moradia fixo.
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Orientag¢oes didaticas abordada. Por fim, oriente os estudantes
afocar nasinformacdes sobre a América,
organizando-as de forma escrita no caderno.
Questione quais desses alimentos fazem
parte da rotina alimentar dos estudantes

© O sedentarismo € tradicionalmente co-
nhecido como Revolucdo Neolitica, pois
evidencia profundas transformacdes no
modo de vida de muitos grupos de seres _
humanos bem como em suas relacées € quais eles nunca provaram.
sociais. A Revolucao Neolitica é o pro- Atividade 2: Incentive os estudantes a

cesso de transicdo entre o nomadismo retomar, em duplas, as imagens para ana-
dos grupos humanos, que cara;ter\zou o lisar as diferencas entre os instrumentos
periodo Paleolitico, e a sedentarizacdo e a mostrados (aspectos, tipos, etc) e as
organiza¢do das primeiras vilas e cidades semelhancas entre suas funcoes.

do periodo Neolitico.

© Atividade 1: Ao analisar o mapa, retome
a ideia de que o processo de sedentari-
zacado ndo se deu de forma homogénea.
Chame a ateng¢do da turma para o local

Atividade 3: A atividade valoriza a vi-
véncia dos estudantes ao incentivar o
reconhecimento dos alimentos de origem
vegetal e animal que fazem parte de seu

de origem de varios vegetais e animais cotidiano. A partir dessa identificac&o ini-
que sao utilizados como alimento em cial em sala de aula, a atividade incentiva
varias regides. Ressalte, se necessario, a continuidade do trabalho em casa e a
gue os nomes dos continentes e os limites constru¢do do conhecimento junto dos
que aparecem No Mapa sao atuais, ou familiares, ao propor o didlogo e a pesquisa
seja, ndo existiam dessa forma na época sobre a cultura alimentar da comunidade

N&o escreva no livro.




Mais técnicas e tecnologias

O polimento de instrumentos de pedra, de 0sso ou de madeira € um
marco tecnoldgico, pois permitiu a criacdo de objetos mais elaborados.
Esse processo foi muito importante para a sedentarizacdo das comuni-
dades, porque trouxe melhorias nas técnicas de cultivo, de armazena-
mento e de preparo dos alimentos, aumentando, assim, a disponibilidade
de comida para as comunidades humanas.

Instrumentos de pedra »
polida, que datam de mais
de 5 mil anos atras,
encontrados na Inglaterra.
Ha cabecas de machado,
pedras de moer e hastes
para ferramentas.

Granger/Imageplus

As técnicas de moagem, por exemplo, realizadas com instrumentos
polidos, deram origem as farinhas. Quando misturadas com agua ou leite,
as farinhas formam massas que podem se tornar paes, bolos e mingaus,
dependendo do modo de preparo e dos demais ingredientes.

Ao longo de milhares de anos, as técnicas agricolas e pecuarias se
aprimoraram, e a diversidade cultural dos povos e das comunidades pro-
porcionou a rica cultura agricola e a culindria que observamos hoje.

L Observem os instrumentos feitos de materiais polidos. Depois, C@
comparem esses instrumentos com os que sdo feitos de mate-
riais lascados. Que diferencas e semelhancas vocés identificam?

Escrevam no caderno.Diferencas: aspecto e tipo dos instrumentos. Semelhancas: algumas

fungdes dos instrumentos sdo as mesmas (corte e caga, por exemplo).

L Vamos refletir sobre os impactos da agricultura e da criacdo de ani-
mais do passado no tempo presente? Responda as questdes.

. Ha algum alimento que seja considerado tipico de sua comunidade?
Anote no caderno o nome de alguns alimentos de origem vegetal e
animal que fazem parte de seu dia a dia. Resposta pessoal.

Agora, converse com um familiar e confirme os alimentos tipi- @
cos da comunidade. Escolha um deles e anote no caderno: o

nome desse alimento, o principal modo de preparo dele, ha quanto
tempo sua producado foi dominada pelos seres humanos e em qual
regiao isso ocorreu. Atividade de pesquisa.

N&o escreva no livro. dezenove
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'Saiba mais

e como ela se reflete nas tradigdes culturais
(tecnologias, receitas, modos de fazer, etc.),
a partir da selecdo de um alimento que repre-
sentaaidentidade dessa comunidade, seja por
meio da grande producéo local, do manejo
ensinado ao longo de geracdes ou de festas
tipicas em torno desse alimento. Incentive a
retomada do mapa Mundo.: Domesticacdo
de animais e cultivo de plantas — 10 mil a 3
mil anos atras para a identificagcdo da origem
desses alimentos (regido e datacdo). Caso
essas informagdes ndo estejam presentes no
mapa, oriente a pesguisa nos meios digitais.

N&o escreva no livro.

Os primeiros
seres humanos

Capitulo 1

Para saber mais sobre o papel :

i das mulheres na Pré-Historia, :
i leia o trecho de reportagem :
! aseguir. :

Mulheres também eram

i cacadoras na Pré-Histéria, !
i aponta estudo :

A ideia de que os homens :

pré-histéricos eram os caca- :
i dores da sociedade enquanto
i asmulheres cuidavam das co-
lheitas, coleta de alimentos e
i dos filhos estd errada. A nova
i perspectiva da histériasocial é :
i apontada por um estudo liderado
i pelabi6logahumana Cara Oco-
i bock e Sarah Lacy, antropdloga
¢ bioldgica. Segundo a pesquisa,
i asconcepcdes sobre as mulhe-
i reseos homens pré-histéricos :
i ndo foram [...] muito precisas ‘:
i aolongo do tempo. [...] :

[.]

Em vérios achados arqueold- :

i gicos, as pesquisadoras conse-
i guiram encontrar evidéncias de
i queasmulheres pré-histéricas
i tinham ferimentos causados
i pela caga de contato préximo. :

“Encontramos padrdes e :

taxas de desgaste igualmente :
: em mulheres e homens, entdo
: ambos estavam participando
i de cagadas de grande porte em
estilo de emboscada”, explica :
i Ocobock. :

Existem ainda evidénciasde :

mulheres no periodo Holoceno :
i no Peru que foram enterradas
i com armas de caga. “Vocé nio
costuma ser enterrado com algo,
i a menos que seja importante
i paravocé ou algo que vocé usou
com frequéncia em sua vida”,
i ressalta a pesquisadora.

Além disso, ndo [houve] [...]

i indicadores de que estasmulhe- :
i res deixavam de cagar quando
i estavam gravidas, amamen-
i tando ou até mesmo enquanto :
carregavam criangas. “A caga
pertencia a todos, ndo apenas :
¢ aoshomens”, pontuou Ocobock.

i Germano, Camilla. Mulheres

{ também eram cacadoras na

i Pré-Histdria, aponta estudo.

i Correio Braziliense, 7 dez. 2023.
i Disponivel em: https:/www.

i correiobraziliense.com.br/ciencia
i -e-saude/2023/12/6666705

i -mulheres-tambem-eram

: -cacadoras-na-pre-historia

i -aponta-estudo.html.

i Acesso em: 7 maio 2025.
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Unidade 1

Por que os povos
circulam por
diferentes territérios?

(EFO4HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acado
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cagcdo de mudangas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO04HI102) Identificar mudan-
cas e permanéncias ao longo do
tempo, discutindo os sentidos
dos grandes marcos da histéria
da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultu-
ra e do pastoreio, criagdo da
industria etc.).

(EFO04HI104) Identificar as re-
lacdes entre os individuos e a
natureza e discutir o significado
do nomadismo e da fixacdo
das primeiras comunidades
humanas.

(EFO04HI109) Identificar as mo-
tivacdes dos processos migra-
torios em diferentes tempos
e espacos e avaliar o papel
desempenhado pela migracao
nas regides de destino.

(EFO4C002) Reconhecer ob-
jetos do mundo real e/ou digital
gue podem ser representados
através de registros que es-
tabelecem uma organizacao
na qual cada componente é
identificado por um nome,
fazendo manipulacdes sobre
estas representacoes.
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-,\/ Aprender sempre

L.. Observe a imagem.

Andre Dib/Pulsar Imagens

2b. N&o. Justamente por
ser uma teoria, alguns
cientistas adeptos de
outras teorias podem
questionar essas
informacoes.

4 Pinturas rupestres no
Parque Nacional da
Serra da Capivara, em
Coronel José Dias,
Piaui. Foto de 2023.
As pinturas rupestres
da Serra da Capivara
datam de 6 mil até
12 mil anos atras.

Vocé ja viu uma pintura rupestre, como a retratada na foto? Sabe do
que se trata? Se sim, compartilhe com os colegas.

Respostas pessoais.

Analise a pintura e a legenda que a acompanha. Quais elementos
vocé reconhece? Comente com os colegas e compare suas percep-
¢cdes com as deles. Resposta pessoal.

L Retome o mapa Mundo: Domesticagcdo de animais e cultivo de plan-
tas - 10 mil a 3 mil anos atrds e responda as questdes no caderno.

Ha plantas e animais que aparecem mais de uma vez no mapa. Em
sua opinido, o que isso pode indicar? Levante hipoteses.

Atividade de levantamento de hipéteses.

O mapa apresenta uma teoria. Isso significa que suas informacgdes
sdo aceitas sem questionamento por todos os cientistas? Explique.

-

4 Da esquerda para
a direita: esfera, cortador
e perfurador feitos de
pedra lascada ha mais
de 100 mil anos,
encontrados em lIsrael.

ges/

Easy Mediabank

Museu de Israel, Jerusalém.

Fotografia: Bridgeman

Os objetos retratados nas fotos a seguir foram criados ha
muito tempo. Observe as imagens e leia as legendas.

Representacdo

sem propor¢ao

de tamanho

entre os

elementos.

¢ Cabo de um
machado feito de
pedra polida ha
cerca de 6 mil anos.
Ele foi encontrado
na Inglaterra.

Getty Images

CM Dixon/Print Collector/

Em uma folha de papel avulsa, faca um desenho que represente a
provavel finalidade de uso de cada objeto no passado.

Desenho do estudante.

Atualmente, quais objetos cortantes e perfurantes sdo usa- , St
dos nas funcdes domeésticas? Esses objetos podem ser
usados por criancas? Explique. Resposta pessoal.

vinte

N&o escreva no livro.

Orientacoes didaticas

Atividade 1: Auxilie os estudantes na ana-
lise das pinturas rupestres, ressaltando a
singularidade de cada figura. E provavel
gue eles reconhecam as representacdes
de seres humanos. Explique-lhes que a
analise desse tipo de fonte historica traz
grandes desafios aos pesquisadores, ja
gue néo é possivel saber ao certo quais
elementos foram registrados por seus
autores. Comente que, na épocaem que
as pinturas foram realizadas, o mundo
era diferente do que conhecemos hoje.
Atividade 2: No item a, leve os estudantes
a perceber que aindicacdo das mesmas
plantas e dos mesmos animais em dife-
rentes lugares evidencia os movimentos
migratérios de grupos que dominavam
o cultivo ou a criacado de determinada

20

espécie (vegetal ou animal), levando
consigo esses conhecimentos e aplicando-
-0S na nova regido habitada. No item b,
retome o conceito de teoria cientifica,
relembrando a turma que existem dife-
rentes hipodteses sobre domesticacao
de plantas e de animais, mas que nem
todos os cientistas concordam com as
datagdes apresentadas.

Atividade 3: A atividade permite reto-
mar as descobertas e as tecnologias
estudadas até o momento. No item a,
espera-se que os estudantes se inspirem
nas fotos e ilustragcdes do capitulo para
compor seus desenhos. No item b, é
possivel que eles identifiquem utensi-
lios como facas, moedores, abridores
de lata, tesouras, entre outros objetos
gue devem ser manipulados apenas
por adultos.

\J
’ Autogestao

¢ Atividade 3b: A proposta é favorecer
o didlogo sobre saude e bem-estar, ao
promover uma reflexdo sobre os cui-
dados que devem ser tomados pelas
criancas em relacdo a objetos cortantes
ou perfurantes. Aproveite para reiterar
aos estudantes que o uso de objetos
com essas finalidades deve ser feito
apenas por adultos. Saiba mais sobre
a prevencao de acidentes domésticos
na sugestdo de leitura indicada no boxe
Para complementar, na pagina seguinte.

Atividade 4: A atividade de pesquisa
estimula a atitude historiadora, a siste-
matizacdo das informacdes coletadas
e a disponibilizagdo do conhecimen-
to construido. Além disso, permite a

N&o escreva no livro.




Forme um grupo com dois colegas para fazer uma pesquisaem pu-
blicacdes digitais ou impressas sobre os locais do Brasil indicados ©
a seguir, onde ha vestigios dos primeiros habitantes da América.

O

Luciano Queiroz/Pulsar Imagens
Adriano Kirihara/Pulsar Imagens
Nereu Jr/Pulsar Imagens

4 Parque Nacional -~ Parque Nacional 4 Parque Nacional
Serra da Capivara. do Catimbau. Cavernas do Peruacu.
Foto de 2024. Foto de 2023. Foto de 2025.

Identifiguem na pesquisa: Atividade de pesquisa.

Localizacdo de cada parque (municipios e estados).
Data de criagdo dos parques.
Instituicdes responsaveis pelos pargues.

Principais achados arqueoldgicos.

Leiam as informacdes coletadas por vocés para 0os demais grupos,
sem mencionar o nome dos pargues. Serd gue vocés e 0s outros
grupos conseguem identificar esses locais apenas por meio dessas
informacdes? Resposta pessoal.

Facam uma roda de conversa e respondam:
Vocés ja conheciam algum(ns) desses sitios e parques? Resposta pessoal.
Gostariam de visitar algum deles? Por qué? Respostas pessoais.
Para expiorar
Fototeca Sitios Arqueoldgicos. Instituto do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional

(Iphan). Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/fototeca/detalhes/17/fototeca-sitios
-arqueologicos. Acesso em: 8 maio 2025.

O site apresenta colecdes de imagens de diferentes sitios arqueoldgicos no Brasil em
que é possivel observar alguns vestigios da ocupagdo humana em diferentes periodos.

'saiba \’“ais

N&o escreva no livro. vinte e um 21
apropriacado de conceitos histéricos (como Nnos registros, ou seja, N0s agrupamentos
sitios arqueoldgicos) e a identificacdo de de informagdes produzidos. Ao realizar
relacdes entre a histéria dos seres humanos essetipo de trabalho, os estudantes terdo
e o0 passado no territério que hoje faz parte a oportunidade de mobilizar aspectos
do Brasil. Auxilie a turma na organizacdo dos introdutdrios da habilidade EFO4C0O02.

grupos e na busca de informacgdes em fontes
de pesquisa confidveis. Se houver laboratorio
de informatica na escola, reserve um horario
para que a turma possa realizar as pesquisas.
Se ndo houver, é possivel buscar alternativas no
municipio, como bibliotecas publicas ou espa-
COs com acesso gratuito a internet. Proponha
aos estudantes que elaborem uma ficha ou um
formulario com as informacdes levantadas e
acompanhe esse exercicio de sistematizagdo. A
organizacao dessas informagdes em estruturas
de dados, como a ficha ou o formulario, per-
mite uma melhor compreensdo e manipulacao
das informacdes. Apds a pesquisa, eles sdo
convidados, ainda, a realizar uma dindmica
cujo objetivo é identificar os locais com base

N&o escreva no livro.

Os primeiros  Capitulo 1
seres humanos

Para complementar

GolAs (Estado). Corpo

de Bombeiros Militar do
Estado de Goias. Prevencdo
de acidentes domésticos.
Goiania: Secretaria de
Seguranga Publica, c2024.
Disponivel em: http:/www.
bombeiros.go.gov.br/wp
-content/uploads/2012/06/
cartilha-prevencao
-acidentes-domesticos.pdf.
Acesso em: 11 maio 2025.

Na cartilha, disponibilizada
pela Assessoria de Comunicacao
Social do Corpo de Bombeiros
Militar do Estado de Goids, é
possivel conhecer alguns cui-
dados para prevenir acidentes
domeésticos.

O texto a seguir trata de pro-

i cessos avaliativosem saladeaula.

[...]naatualidade, a avaliacio :

i ndo pode ser apenas uma re- :
i produgéo de conceitos, e aquele
i aluno que ndo consegue fazer :
i areproducdo de forma satisfa- :
¢ tdria [ndo] deve ser excluido. A :
avaliacdo tem como objetivo a
¢ inclusfo, e ndoa exclusdo, como :
i acontecia no passado. O aluno :
i ndopode, de maneiraalguma, :
i ter medo de errar, poisoerroé :
i oelomediador [...] [da] relagdo :
[entre] professor e aluno. :

E pormeio do erro que o pro-

: fessorbuscard novasalternativas :
paraaaprendizagem, poisassim
i a avaliacdo deixard de ser um :
instrumento de controle, de clas-
: sificagdo e/ou exclusdoeatingird :
i suareal finalidade de diagnos- :
i ticar o que foi aprendido, para :
assim realizar as intervengoes :
i necessdrias a fim de garantira :
i aprendizagem. :

i Siva, Andlia P. de A; PinTo,

i Viviane A; Briskievicz, Danilo A.
i A avaliacdo como ferramenta

i pedagogica: perspectivas do

i processo avaliativo nos dias

i atuais a partir do cotidiano

i de uma escola de Ensino

: Fundamental de Formiga/MG.
: Revista Educacdo Publica, v. 21,
¢ n. 30,10 ago. 2021. Disponivel
i em: https://educacaopublica.

i cecierj.edu.br/artigos/21/30/

i a-avaliacao-como-ferramenta
i -pedagogica-perspectivas-do
i -processo-avaliativo-nos-dias
i -atuais-a-partir-do-cotidiano

¢ -de-uma-escola-de-ensino

¢ -fundamental-de-formigamg.
i Acesso em: 21 maio 2025,
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Unidade 1

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “OS POVOS
NATIVOS”

» (EFO4HI01) Reconhecer a

» (EF04HI106) Identificar as

»» (EFO4GEO1) Selecionar, em

Por que os povos
circulam por
diferentes territorios?

Compreender a expansdo mari-
tima europeia e seu significado
para diferentes povos.
Compreender o conceito de
século e conhecer estratégias
para sua identificacdo.
Compreender como se dava
a circulacao de pessoas e de
produtos e conhecer as rotas
terrestres, fluviais e maritimas,
e sua influéncia na formacéao
da sociedade brasileira.
Destacar a pluralidade cul-
tural de povos indigenas do
continente americano e seu
protagonismo.

historia como resultado da
acado do ser humano no tem-
PO e No espago, com base na
identificacdo de mudancas
e permanéncias ao longo do
tempo.

transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

seus lugares de vivénciaeem
suas histdrias familiares e/ou
da comunidade, elementos de
distintas culturas (indigenas,
afro-brasileiras, de outras re-
gides do pais, latino-americanas,
europeias, asiaticas etc.), valori-
zando o que é proprio em cada
uma delas e sua contribuicéo
para a formacdo da cultura
local, regional e brasileira.

A expanséo
maritima evropeia

Os portugueses chegaram a América milhares de anos depois
de os primeiros indigenas ocuparem essas terras. Por que os portu-
gueses enfrentaram rotas maritimas desconhecidas para explorar a
América e outros territorios? Resposta pessoal.

C Os povos nativos

Ha pouco mais de quinhentos anos, ao encontrarem as terras gque hoje
formam o Brasil, os portugueses acharam que haviam “descoberto” esses
territorios. Porém, diversos povos ja viviam aqui. Eles eram descendentes
daqueles que, milhares de anos atras, migraram da Africa para outros conti-
nentes, inclusive para a América. Esses povos nativos sdo conhecidos, atual-
mente, como povos indigenas. Observe os nomes de alguns desses povos.

Aikana Aikewara Amanayé Amondawa Anambé Apiaka Apinayé Apurina Arapaso
Arara Arawet¢ Arikapli Arua Ashaninka Atikum Aweti Bakairi Banawa Baniwa Baré
Borari Bororo Canela Cara Preta Chiquitano Enawené-nawé Fulni-6 Galibi do Oiapoque
Galibi-Marworno Gamela Gavido Kykatejé Gavido Parkatéjée Guaja Guajajara
Guarani Guarani Kaiowd Guarasugwe Guaté Huni Kuin Ikpeng Karaja Jaraqui
Jarawara Javaé Jenipapo-Kanindé Kaimbé Kaingang Kaixana Kambiwé Kanamari Karaja do Norte
Karapana Karapoté Kariri-Xoké Karitiana Karo Karuazu Katuenayana Kawaiwete
Kaxarari Kiriri Korubo Krenak Kujubim Kulina Kuruaya Macuxi IMlakurap Manchineri Maragua
Marubo Matipu Menky Manoki Munduruku IMlura Nahukua Nambikwara Nawa Ofai¢ Panara
Pankaiukéd Pankara Pankararé Pankararu Pankaru Parintintin Patamona Pataxo Payaya
Pipipa Pitaguary Potiguara Puri Rikbaktsa Sakurabiat Sapara Sateré Mawé Shanenawa
Surui Paiter Tabajara Tapajo Tapuia Taurepang Tingui Boté Truka Trumai Tukano Tumbalala
Tunayana Tupaid Tupari Turiwara Tuyuka Umutina Waiwai Wapichana Witoto Xavante
Xerente Xetad Xingu Xipaya Xoké Xukuru-Kariri Yaminawa Yanomami Yawanawa Zo'é Zor6

Fonte de pesquisa: Instituto Socioambiental. Povos /ndigenas no Brasil. Disponivel em:
https://pib.socioambiental.org/pt/Pagina_principal.

Escolha um dos povos listados. Com a ajuda de um adulto que
more com Vvocé, pesquise o local onde esse povo vive, seu idioma

Acesso em: 9 maio 2025.

@

e sua organizacao familiar. Atividade de pesquisa.

22 } vinte e dois

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

Esclareca que ndo existia uma unidade
cultural entre os primeiros habitantes do
continente americano e que isso também
acontece entre os atuais povos indigenas
do Brasil. O painel com alguns nomes de
povos indigenas foi proposto para pro-
vocar reflexdes sobre essa diversidade.
Ressalte que, além das populagdes listadas
nesse painel, ha centenas de outros povos
indigenas no Brasil.

Orientacoes didaticas

Avaliagdo diagndstica: Explique aos estu-
dantes que a expansao maritima europeia
desencadeou uma série de transformacoes.
Evidencie que eles viajaram por mares até
ent&o desconhecidos e temidos em busca
de riquezas. Auxilie os estudantes a iden-
tificar as transformacdes nos modos de
deslocamento de pessoas e de mercadorias,

22

bem como areconhecer aimportancia dos
caminhos terrestres, fluviais e maritimos
para a dindmica comercial.

© Atividade 1: Se julgar conveniente, oriente

os estudantes e os adultos responsaveis
por eles a buscar as informacdes no site
do Instituto Socioambiental (ISA), a fim
de conduzir a pesquisa em fontes confia-
veis. Faca a mediacado das escolhas dos
estudantes para que haja diversidade
nas pesquisas. Em uma data combinada,
promova uma roda de compartilhamento
das informacdes. A atividade mobiliza o
Tema Contemporaneo Transversal Multi-
culturalismo - Educacéao para valorizagdo
do multiculturalismo nas matrizes histo-
ricas e culturais brasileiras ao fomentar
o aprendizado dos estudantes a respeito
da cultura indigena e desenvolve a ha-
bilidade EFO4GEO1 de Geografia. Caso
haja estudantes indigenas na turma, pe-

c¢a-lhes que pesquisem outra etnia para
ampliar o repertoério deles sobre o tema.
Incentive-os a compartilhar informacdes
sobre a cultura deles.

N&o escreva no livro.
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As viagens maritimas em qgue 0s europeus desbravaram mares e en-
contraram locais que, até entdo, eram desconhecidos por eles iniciaram-
-se por volta de 1410, ou seja, no século 15, quando se deu o inicio da
expansdo maritima europeia.

Mas como descobrir a qual século um ano pertence? Primeiro, € im-
portante lembrar que:

1 século equivale a 100 anos.

Dessa forma, o primeiro século vai do ano 1 ao ano 100.

Vocé pode usar duas regras para descobrir a qual século um ano per-
tence. Acompanhe os esquemas a seguir.

Se os dois ultimos algarismos
do ano nao forem iguais a zero

Se os dois ultimos algarismos
do ano forem iguais a zero

2 2

Excluir os dois ultimos
algarismos e adicionar 1
J/ ao nUmero gue restou

Excluir os dois zeros

Ano 100: 166 = século 1 ~L

Ano 1600:; 1666 = século 16 Ano 539: 539, 5 + 1= século 6
Ano 2000: 2066 = seculo 20 Ano 1801: 1801 —» 18 + 1= século 19

L. Calcule o século de cada ano indicado a seguir. Anote as respostas no

caderno.
71 1500
século 1 século 15
2005 2027
século 21 século 21
1453 2101
século 15 século 22
313
século 4
800
século 8

( Em gqual ano vocé nasceu? A qual século esse ano pertence? Escreva
no caderno. Respostas pessoais.

( Em qual século se iniciou a expansdo maritima europeia? Q;;
No século 15.

N&o escreva no livro. vinte e trés

Bruna Ishihara/ID/BR
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marco histérico do mundo moderno.
Atividade 1: Aproveite para identificar
e sanar possiveis duvidas referentes as
mudanc¢as de século.

Atividade 2: Os estudantes provavel-
mente nasceram depois do ano 2000;
assim, eles vao indicar o século 21. Para
0os nascidos até o ano 2000, a resposta
correta é século 20.

Atividade 3: Espera-se que os estudan-
tes, com base nas orientacdes recebidas
em sala de aula, bem como na leitura do
texto didatico, consigam compreender
que a expansao ultramarina comegou
no século 15.

Roteiro de aula

Esse tema pode ser ampliado com a suges-
tdo de Atividade complementar, de modo
integrado com o componente curricular
Matematica, jd que mobiliza as habilidades
EFO4MAO1e EFO4MAOQ3, que se referem
a leitura, a escrita e a ordenacédo de nu-
meros naturais, bem como a realizacdo
de problemas de adi¢ao.

Orientagoes didaticas

A partir desse tema, as remissées aos
séculos, nesta colecado, serdo feitas de
modo direto e com algarismos indo-ara-
bicos. Os algarismos romanos s vao ser
utilizados no volume 5, no estudo sobre
a cultura greco-romana na Antiguidade.
O contexto para a apresentacdo da conta-
gem dos séculos é a expansao ultramarina
europeia, abordada como um importante

N&o escreva no livro.

A expansdo
maritima europeia

Capitulo 2

(EF04HI102) Identificar mudan-
cas e permanéncias ao longo do
tempo, discutindo os sentidos
dos grandes marcos da histdria
da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultu-
ra e do pastoreio, criacdo da
industria etc.).

(EFO4MAO1) Ler, escrever e
ordenar nimeros naturais até
aordem de dezenas de milhar.

(EFO4MAO03) Resolver e ela-
borar problemas com nimeros
naturais envolvendo adicédo e
subtragdo, utilizando estratégias
diversas, como calculo, calculo
mental e algoritmos, além de
fazer estimativas do resultado.

Atividade complementar

Sejulgar conveniente, facauma
linha do tempo na lousa com
inicionoano 1e términonoano
300 (ou mais, se considerar
adequado). Proponha a con-
tagem dos anos que formam o
século1(de1al100). O objetivo
é evidenciar, por exemplo, por
gue os anos de 101 a 199 ndo
fazem parte do século 1, mas do
século 2. Essa estratégia pode
favorecer a compreensao das
regras apresentadas. Depois,
se considerar adequado, peca
aos estudantes que completem
alinha do tempo com os anos
indicados na atividade 1 e os
anos mencionados por eles
nas atividades 2 e 3. Eles de-
vem estimar a distancia entre
0S anos na linha do tempo. A
atividade favorece a sondagem
da percepcao dos estudantes
sobre a passagem do tempo
e sobre como representa-la
graficamente.
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Unidade 1

Por que os povos
circulam por
diferentes territérios?

(EFO4HI107) l|dentificar e
descrever a importancia dos
caminhos terrestres, fluviais
e maritimos para a dindmica
da vida comercial.

(EFO4HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes para a formacao
da sociedade brasileira.

Para complementar

SaLGcADO, Augusto. A
carreira da india. National
Geographic Portugal,

27 out. 2024. Disponivel
em: https://www.
nationalgeographic.pt/
historia/a-carreira-india
-rota-comercial-oriente
-portugal_5476. Acesso em:
10 maio 2025.

A reportagem apresenta in-
formacdes sobre a histoéria da
rota que ligou Portugal & India no
século 16, além de dados sobre
0S navios que eram utilizados
e a tripulacao.
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Entre 1419 e 1521, portugueses e espanhois fizeram diversas viagens ex-
ploratdrias pelo oceano Atlantico. Os governos desses dois povos realiza-
ram grandes investimentos para desenvolver as tecnologias nauticas.

Em 1492, os espanhdis chegaram a um continente que ndo conhe-
ciam e que seria, depois, chamado de América. Os portugueses, por
sua vez, encontraram o caminho maritimo para a india em 1498. Dois
anos depois, chegaram as terras gque mais tarde chamariam de Brasil.

A expedicao que partiu de Lisboa com destino & india, na Asia, em 1500,
mas chegou ao atual Brasil, foi comandada por Pedro Alvares Cabral. A mis-
sdo dele era retornar a Portugal com os navios cheios de especiarias, seda,
marfim e outros artigos de luxo da época.

AMERICA

Equador

Almaps/ID/BR

L=

)

OCEANO

Porto Seguro . ATLANTICO

s |

Trépico de Capricsriio y
,,,,,,,,,,,,,,, e TS
/ }

OCEANO | V4
PACIFICO ] S

Meridiano de
Greenwich

OCEANO
INDICO

Legenda ;
Rotas de viagem 0 L
—— Cristovao Colombo (1492-1493) 4

—— Vasco da Gama (1497-1498) S
—— Pedro Alvares Cabral (1500) 0 1 70? km

Fonte de pesquisa: José Jobson de A. Arruda. Atlas histdrico basico. S&o Paulo:

Atica, 2011. p. 19.

L Observe o mapa e responda as questdes no caderno.

De que pais saiu a expedicao liderada por Cristévao Colombo? Essa

expedicdo chegou a qual continente?
A expedgéo saiu da Espanha e chegou a América.

Antes

e chegar a India, a expedicdo liderada por Vasco da Gama

parou em quais locais? A expedi¢o parou em Sofala e Melinde, na Africa.

A expedicdo de qual navegador alcancou as terras que viriam a ser

o Brasil? A de Pedro Alvares Cabral.

vinte e quatro

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

Ao trabalhar o tema proposto, é importante
esclarecer aos estudantes que o desen-
volvimento das tecnologias nauticas e a
exploracdo dos territérios ultramarinos
fazem parte de um processo que envolveu
0s interesses de governantes, nobres e
comerciantes ibéricos que financiaram
as expedicdes maritimas. Além disso,
é importante ressaltar que, antes da
expansao maritima, outros povos, em
outros momentos histdricos, também
desenvolveram tecnologias nauticas,
algumas das quais foram incorporadas
pelos navegadores ibéricos.

No titulo do mapa, foram utilizados os
seguintes marcos histoéricos para es-
tabelecer as datas apresentadas: 1419,
quando os portugueses chegaram ailha
da Madeira; e 1521, que marca o fim da
viagem de circum-navegacao comandada
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por Ferndo de Magalhdes (1519-1521).
Se julgar conveniente, comente com os
estudantes esses marcos.

Orientac¢oes didaticas

Atividade 1: Auxilie a turma a identificar as
rotas no mapa, acompanhando-as com o
dedo, por exemplo. Se julgar convenien-
te, pergunte aos estudantes se as rotas
apresentadas podem ser consideradas
terrestres, maritimas ou fluviais. A iden-
tificacdo dessa informacdo favorece a
ampliacdo das reflexdes propostas. Vocé
também pode perguntar, por exemplo, que
diferencas eles identificam nessas rotas
a0 compara-las com as rotas terrestres
e com as fluviais. E possivel que eles
percebam, entre outros aspectos, que
as rotas maritimas permitem alcancar
diferentes continentes.

O tépico “A convivéncia em alto-mar”
aborda o cotidiano dos navegantes. Ha

destaque para a presenca das criangas
e das mulheres, evitando, assim, a cons-
trucdo da falsa ideia de que os homens
foram os Unicos sujeitos histdricos durante
a expansdo maritima portuguesa. Essa
perspectiva é valida para os diferentes
contextos historicos mobilizados nesta
colecdo, e vocé pode retoma-la com a
turma sempre que julgar necessario.

Atividade 2: Apos a leitura compartilhada
do texto didatico, verifique se a turma
identificou as caracteristicas insalubres
e precarias as quais os navegantes eram
submetidos nas embarcacdes. A caréncia
alimentar causava inuUmeras doencas,
entre elas o escorbuto. Com base nessa
percepcado, os estudantes podem iden-
tificar alguns processos fisicos e sociais
referentes ao deslocamento de pessoas
durante o periodo estudado. Oriente os
estudantes para que a pesquisa, se realizada

N&o escreva no livro.
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A expansdo Capitulo 2
A convivéncia em alto-mar maritima europeia

A caravela era comandada por um capitdo e con- Saipa MAISC) )
Timoneiro: pessoa %

duzida por um piloto, responsavel por fiscalizar 0 | que comanda a roda A seaul & apiesatas um

timoneiro. Os marinheiros faziam a maior parte do ?3!?2@’53?2?55& : trecho do ECA que trata do |
trabalho na embarcacdo, como a manutencdo dos | uma embarcacso, i trabalho na infancia e na ju- :
mastros e das velas. O cozinheiro e o despenseiro | Escorbuto: doenca ventude. - .
eram responsaveis pela distribuicdo didria dos ali- Ezujiigiﬁilzfﬂzae Art. 60. E proibido qualquer

) - Uiz = : trabalho a menores de quatorze :
mentos. Na tripulacdo, também havia um padre, um gtsalcéigrs'”ec'apggg?\f: anos de idade, salvona condicio :
meédico, um escrivdo, bombardeiros (responsdveis | e pode levar a perda i deaprendiz. [...] :
pelos canhdes) e soldados. Além deles, havia crian- | dos dentes. Art. 61. A protecdo ao trabalho
cas e adolescentes. Eram meninos de 9 a 16 anos que : dosadolescentes éreguladapor
viajavam como aprendizes de marinheiro. Chamados de grumetes, eles : legislacdoespecial, sem prejuizo
realizavam trabalhos pesados e estavam sujeitos a castigos fisicos, uma dodisposto nesta Lei,
situacdo inaceitavel nos dias de hoje. . Art.62.Considera-seaprendi- :

i . ] i zagem a formacédo técnico-pro- :
Os tripulantes das caravelas passavam longos e cansativos periodos i fisslonalministradasegundoas

em alto-mar. Viviam em espacos apertados, sofriam com a falta de ali- i diretrizes e bases da legislacdo :
mentos e podiam contrair doencas, como o escorbuto. de educagédo em vigor. :

i Art. 63. A formagdo técni- :
i co-profissional obedecerd aos
i seguintes principios: :

Em Portugal, a maioria das
mulheres era proibida de integrar
as tripulacdes. Por isso, muitas de-
las permaneceram no reino e fo-
ram responsaveis por continuar os
negocios deixados pelos homens

Carlos Caminha/ID/BR

i I-garantiade acesso e fre- :
i quéncia obrigatéria ao ensino
: regular; :

11 -atividade compativel com :

que partiam para as viagens ma- © 0 desenvolvimento do adoles-
ritimas. Algumas mulheres, po- i cente; :
rém, conseguiam permissao para i III-hordrio especial parao
acompanhar o marido ou o pai ou 3 ) : exercicio das atividades. :
trabalh dei f “[lustracdo que representa como seria : ) .
ra ‘ alnar como pa eNH’aS e enfer o trabalho dos grumetes em uma E Art. 64. Ao adc? escer}te até §

meiras nas embarcacdes. embarcacio portuguesa do século 16. i quatorze anos de idade € asse- :
: guradabolsa deaprendizagem. :

& Atualmente, o escorbuto é uma doenca rara no Brasil. Ela é evitada @ {  Art.65. Aoadolescenteapren- :
por meio da ingestdo de alimentos ricos em vitamina C. Pesquise i diz, maior de quatorze anos, sio :

i assegurados os direitos traba- :

em publicagcdes impressas ou digitais quais sdo esses alimentos e . .
¢ lhistas e previdencidrios.

e anote-os no caderno. Depois, comente se vocé e seus responsaveis

tém o habito de consumir esses alimentos. Atividade de pesquisa. { Bl Laim S0 @ IS el julite
i de 1990. Dispde sobre o Estatuto

i da Crianca e do Adolescente e

: da outras providéncias. Brasilia,

L Vocé conhece outros momentos histéricos em que era Q
i DF: Presidéncia da Republica,

comum as criancas trabalharem? Em que época isso @ , Saber :
. . . . ¢ 1990. Disponivel em: http:/www.
2 - :
ocorrla.. Que tIpOSA de trapalho eram realizados pelas crian ! planaltogovbr/ccivil_03/leis/
cas? Hoje, no Brasil, as criancas podem trabalhar? Converse i 18069.htm. Acesso em: 10 maio
sobre isso com a turma. Respostas pessoais. i, 2025

N&o escreva no livro. vinte e cinco 25

m meios digitais, sej mpanh r \ A . .
c e(.).dg 2l Sl SIEOTIRE e P ssaZer' Consciéncia social
um familiar ou adulto responsavel. Como Ny’

forma de apoiar os responsaveis nessa

- -2 ; ¢ Atividade 3: Os estudantes po-
conducédo, pode-se indicar o material

dem citar a época da escravidao

Criangas, adolescentes e telas: guia sobre moderna na América (entre os
usos de dispositivos digitais, produzido séculos XVl e XIX) e aindustrializacdo
pela Secretaria de Comunica¢ao Social no Brasil (entre o final do século XIX
da Presidéncia da Republica, disponivel e oinicio doséculo XX). Eles também
em: https://www.gov.br/secom/pt-br/ devem ter contato com o Estatuto
assuntos/uso-de-telas-por-criancas-e da Crianca e do Adolescente (ECA),
-adolescentes/guia/guia-de-telas_sobre uma legislagao que proibe o trabalho
-usos-de-dispositivos-digitais_versaoweb. infantil. Como cidadaos em formacao,

é importante que eles conhecam seus
direitos e deveres, para que possam
agir de modo ético e construtivo.

pdf (acesso em: 26 ago. 2025). Se julgar
pertinente, retome as informacdes que
eles ja sabem a respeito da importancia
da alimentacado saudavel na prevencao
de doencas.

Atividade 3: Se necessario, explore com
os estudantes o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA).

N&o escreva no livro. 25
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Unidade 1 Por que os povos

circulam por
diferentes territorios?

(EFO4HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acao
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO04HI102) Identificar mudan-
cas e permanéncias ao longo do
tempo, discutindo os sentidos
dos grandes marcos da histdria
da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultu-
ra e do pastoreio, criacdo da
industria etc.).

O objeto digital sobre
tecnologias para ana-
vegagao traz informa-

cbdes sobre os instrumentos
usados pelos navegadores
portugueses e espanhodis nos
séculos XV e XVI.
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Roteiro de aula

Fotografia: ID/BR

Museu da Marinha, Madri, Espanha.

R egijstroS

Instrumentos de navegacgdo

Os instrumentos utilizados pelos navegadores sdo importantes

fontes historicas para conhecermos as técnicas e o cotidiano desses
viajantes. Antes da expansdo da navegacao pelo oceano Atlantico, as
principais rotas de comércio ocorriam apenas pelo mar Mediterraneo,
nos litorais da Europa, da Africa e da Asia. O oceano, que estava mais

distante da costa, era evitado.

Na época, os portugueses eram os navegadores europeus gque mais
tinham conhecimentos nauticos. Eles desenvolveram técnicas de nave-
gacdo e aperfeicoaram alguns instrumentos que conhece-
ram por meio do contato com outros povos.

Acompanhe alguns exemplos.

4 Caravela. Embarcacéo
com casco estreito e
fundo e velas
triangulares. Resistente
e veloz, era ideal para
a navegacao oceanica
da época.

Detalhe da aquarela

de Rafael Monledn,

pintada no século 19.
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Representacdo
sem propor¢ao
de tamanho
entre os
elementos.

4 Bussola.
Instrumento de
orientacdo. Tem uma
agulha magnética
que aponta sempre
para o norte. De
origem chinesa, foi
adaptada pelos
europeus. Foto de

Astrolabio.»
Instrumento de
medicdo da altura
de astros. Com ele,
era possivel localizar
barcos em alto-mar.
Foto de astrolabio
arabe do século 14.

Castelo Sforzesco, Mildo, Italia Fotografia:
Erich Lessing/Album/Fotoarena

bussola do século 15.

Quadrante. »
Instrumento que
media a altura dos
astros e
possibilitava a &
localizacao em SS
alto-mar. Foto de $ S
quadrante do Q;f\ﬁ
século 16. e

L Vocé ja usou ou conhecia algum desses instrumentos? Conte Q
suas experiéncias e seus conhecimentos a turma. Resposta pessoal. @

C

De que maneira os instrumentos de orientacdo contribuiram para

0 sucesso das navegacdes portuguesas? Anote no caderno.

<
\

Resposta pessoal.

Eles permitiram aos portugueses navegar em alto-mar, longe da costa.
Hoje, quais instrumentos de orientacdo vocé e sua familia

costumam utilizar para tracar uma rota ou procurar um local?
Pergunte a seus familiares e anote as respostas no caderno.

@
J

vinte e seis

N&o escreva no livro.

)

Registros - Instrumentos de navegacao:
Se julgar conveniente, apods a leitura
compartilhada do texto, explique aos
estudantes as particularidades de uma
caravela, como a auséncia de motor, a
disposicédo das velas e aimportancia do
vento para sualocomocao. Explique-lhes
que as primeiras caravelas tinham apenas
velas triangulares, com as quais o barco
podia navegar em sentido contrario ao do
vento. Mais tarde, uma vela quadrangu-
lar, que ficou conhecida como redonda,
passou a ser incluida para dar mais forca
ao barco. Seunome advém do fato de ela
ficar arredondada quando enfunada pelo
vento. Explique a turma que a caravelando
foi o Unico modelo de embarcacdo usado
pelos portugueses durante a expansao
maritima. Ela era rdpida, mas néo podia
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carregar muitas mercadorias. Por isso,
as frotas portuguesas também tinham

naus, que eram navios de maior porte,
porém mais lentos.

Orientagoes didaticas

Atividade 2: Explique aos estudantes que
os instrumentos de navegacdo eram tec-
nologias que, além de serem importantes
para a navegacdo feita longe da costa,
demandavam conhecimento de quem
os utilizava.
Atividade 3: As respostas podem variar
de acordo com a realidade da comunidade
em que os estudantes vivem. Atualmente,
o GPS (sigla em inglés para “sistema de
posicionamento global”), além de ser usa-
do naaviacado e nanavegacgao, € um dos
instrumentos mais utilizados no dia a dia.
As pessoas usam o GPS tanto para tragar
rotas terrestres quanto para procurar um

local. A consulta a esse instrumento de
orientacao foi popularizada principalmente
gracas aos aplicativos de localizacdo para
smartphones, que ja vém com o GPS
integrado. H& também mapas impres-
sOs e guias de ruas comercializados em
livrarias e disponibilizados gratuitamente
em bibliotecas publicas e outros 6rgaos
governamentais. Para complementar a
proposta, combine uma data com os
estudantes para explorar os instrumentos
indicados pelos familiares.

N&o escreva no livro.




Y

Em 22 de abril de 1500, a expedicdo de Pedro Alvares Cabral chegou a
uma regido que hoje € o atual municipio de Porto Seguro, no sul do estado
da Bahia. Inicialmente, eles pensaram que haviam chegado a india.

Os tupiniquins foram os primeiros indigenas a encontrar os portugue-
ses. O contato inicial foi amistoso e marcado por curiosidade mutua. Os
portugueses observaram o temperamento e os habitos dos tupiniquins,
e é bem provavel que os instrumentos dos europeus tenham chamado
a atencdo desses povos. Leia um peqgueno trecho da carta do escrivao
Pero Vaz de Caminha ao rei de Portugal D. Manuel:

[...] Davam-nos daqueles arcos e setas [...] [em troca de] sombreiros e cara-
pucas de linho [...] [e de] qualquer coisa que [...] [a gente] lhes queria dar.

Carta de Pero Vaz de Caminha. Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional
(Iphan), p. 5. Disponivel em: http:/portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/
Carta%20de%20Pero%20Vaz%20de%20Caminha%201500.pdf. Acesso em: 10 maio 2025.

Esse contato inicial amigavel, no entanto, durou pouco tempo. Os obje-
tivos dos portugueses eram explorar as riquezas da terra, dominar o territo-
rio e usar a mao de obra indigena. Desde entdo, a relacdo entre os diversos
povos indigenas e os portugueses foi marcada por conflitos, perseguicoes,
algumas aliancas e doencas que afetaram profundamente os povos nativos.

1b. Ao que

pare
quis

ce, 0 autor
representar

0 momento do
encontro entre
a tripulacao

de C

abral e os

indigenas, em

1500

L. Observem a pintura e respondam as questdes no caderno.

Nao

S&o Paulo. Fotografia: ID/BR

Museu Paulista da Universidade de Sao Paulo,

 Oscar Pereira da Silva. Descoberta do Brasil, 1922. Oleo

sobre tela.

Quem € o autor dessa pintura? Em que ano ela foi feita?
0 autor é Oscar Pereira da Silva. Ela foi feita em 1922.
Que acontecimento é representado na pintura? Quando isso ocorreu?

O autor da pintura presenciou esse fato? Expliquem. )
0 autor nao presenciou o fato. Ele fez a pintura 422 anos depois do acontecimento.

Auxilie os estudantes no calculo da subtragao: 1922 — 1500.

escreva no livro.
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Roteiro de aula

A chegada dos portugueses ao continente
americano é abordada como marco histérico
tanto para as populagdes nativas quanto para
0S europeus, possibilitando a construcdo de
uma narrativa histérica baseada na pluralidade
cultural e namultiplicidade de pontos de vista.
Ao abordar a obra Descoberta do Brasil, do
artista brasileiro Oscar Pereira da Silva (1867-
1939), reforce que a pintura é também uma
narrativa histérica sobre o fato representado.
Por isso, ela apresenta um ponto de vista
marcado por valores da época, entre eles, a
exaltacdo da iniciativa colonial portuguesa
e a representacado estereotipada dos povos
originarios. O objetivo é que os estudantes
acessem a dimensé&o intencional das imagens,
a partir do reconhecimento das escolhas e da
perspectiva de seus autores.

N&o escreva no livro.

Orientacoes didaticas

Atividade 1: Oriente os estudantes a atentar
para as informacdes que constam na legenda
daimagem, para responder as perguntas do
item a. No item ¢, os estudantes devem rela-
cionar o ano da chegada dos portugueses ao
Brasil com a data em que a pintura foi feita.

A expansdo
maritima europeia

Capitulo 2

(EFO04HI01) Reconhecer a his-
toria como resultado da acéo
do ser humano notempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudangas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO4HI0) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes para a formacao
da sociedade brasileira.

Atividade complementar

Proponha aos estudantes que
realizem uma peguena ence-
nag¢éo da chegada dos portu-
gueses ao territério que hoje
corresponde ao Brasil, con-
siderando o ponto de vista
dos povos nativos. Para isso,
organize a turma em pequenos
grupos e oriente-os na diviséo
de personagens (como cacique,
guerreiro, ancido, crianga, etc.).
Os estudantes devem imaginar
O que os nativos podem ter
sentido diante da presenca dos
portugueses. Para incentiva-los,
pergunte: “Serd que eles sentiram
curiosidade, desconfianca, medo,
interesse, etc.?”. Ao simular a
reacado aos primeiros contatos e
as trocas com os portugueses,
oriente os estudantes a estabe-
lecer umarelacao dialogicaem
que algumas personagens sejam
mais reativas e desconfiadas do
gue outras. A encenacado pode
serimprovisada ou roteirizada. O
objetivo é reforcar que a historia
deve ser apresentada com base
em diversos pontos de vista,
promovendo o exercicio de alte-
ridade. Essa atividade também
propde a interdisciplinaridade
com Arte e mobiliza as habili-
dades EF15AR20 e EF15AR21.

Para complementar

BueNo, Eduardo. Brasil: Terra
a vista!. Porto Alegre: L&PM,
2000.

Conhega mais sobre a histoéria
da chegada dos portugueses a
partir dos pontos de vista dos
navegadores e dos nativos. O
livro conta com vasta cartografia
e ilustracoes.
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Unidade 1 Por que os povos

circulam por

diferentes territorios?
HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SECAO VAMOS LER
IMAGENS!

» (EFO4HI01) Reconhecer a his-
téria como resultado da acédo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

» (EFO04HI06) Identificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

» (EF15ARO01) Identificar e apre-
ciar formas distintas das artes
visuais tradicionais e contempo-
raneas, cultivando a percepcao,
o imaginario, a capacidade
de simbolizar e o repertoério
imagético.

» (EF15AR07) Reconhecer algu-
mas categorias do sistema das
artes visuais (museus, galerias,
instituicdes, artistas, artesaos,
curadores etc.).

O habito de colecionar objetos € muito antigo e deu origem aos mu-
seus, espacos destinados a preservar, estudar e expor pecas com valor
artistico, historico, ambiental, etc. Contudo, € importante reconhecer que
0s acervos de alguns museus, principalmente de paises colonizadores
como Franca, Reino Unido e Portugal, foram constituidos, em grande
parte, de sagues no processo de dominacdo de outros povos.

Dessa forma, os utensilios e os objetos produzidos pelas populacdes
indigenas do Brasil passaram a fazer parte dos acervos de museus de
outras culturas e a compor exposicdes etnograficas. Atualmente, mui-

tos museus brasileiros tém se preo-
cupado em produzir exposicdées com
curadoria indigena, para gue 0s po-
vos nativos possam mostrar sua pro-
ducdo artistica e contar suas historias

com a propria voz.

Etnografico: relacionado a descrigao,
ao registro e a andlise de costumes, de
crengas, comportamentos e aspectos
culturais de um povo.

Curadoria: selecdo e administracdo de
pecas e bens artisticos e culturais.

Observe a obra de Denilson Baniwa, artista indigena da etnia Baniwa.

Denilson Baniwa/Acervo do artista

a Denilson Baniwa. Arqueiro digital, 2017. Colagem digital.

28 ’ vinte e oito

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

© Antes deiniciar a leitura do texto, pergunte
aos estudantes se eles j& visitaram um
museu e questione-os sobre os tipos de
obra que observaram, se foi uma exposicado
interativa e o que acharam da experiéncia.
Explique-lhes que, embora os museus
ampliem nossos conhecimentos sobre
historia, arte e cultura, é preciso sempre
analisar as exposi¢des de modo critico.

© Apos a leitura do texto, comente com os es-
tudantes que hd um movimento para reaver
pecas nacionais que foramincorporadas aos
acervos de outros paises. Mais informacdes
podem ser encontradas na reportagem
disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.
com.br/direitos-humanos/noticia/2024-07/
povos-indigenas-criam-protocolo-para
-reaver-pecas-do-exterior (acesso em:
10 maio 2025).

28

© Caso julgue oportuno, apresente outras

obras de Denilson Baniwa (1984- ) em
sala de aula, incentivando a analise de
seus trabalhos e a composi¢cdo de sua
narrativa.

Orientacoes didaticas
@ As atividades propostas mobilizam o Tema

Contemporaneo Transversal Multicultu-
ralismo - Educa¢ao para valorizagdo do
multiculturalismo nas matrizes histdricas
e culturais brasileiras de maneira inter-
disciplinar com o componente curricular
Arte, articulando elementos das habilidades
EF15AR01 e EF15AR07 ao incentivar a
reflexdo sobre os acervos museoldgicos
e propor a andlise de uma obra de arte
indigena em oposicdo a uma obra europeia.

© Atividade 2: No item b, chame a atencéao

dos estudantes para o fato de Denilson
Baniwa ser um artista indigena que vive

no tempo presente e de Jean-Baptiste
Debret (1768-1848) ser um artista francés
que viveu entre os séculos XVIIl e XIX.
Essas diferencas sdo relevantes no que
concerne a visdo de mundo de cada um
deles sobre a vivéncia dos indigenas e
suas formas de representacdo. A obra
de Debret representa o ponto de vista
europeu sobre os indigenas do Brasil,
simbolizando uma imagem que mistura
exotismo e idealizacdo, o “selvagem” e o
“docil”; o titulo da obra francesa revela o
projeto colonizador de impor uma suposta
civilizacdo europeia. Ja a obra de Denilson
Baniwa atualiza essa representagcdo do
passado ao intervir na imagem com o
olhar indigena e inserir um elemento de
tecnologia digital na representacdo. No
item ¢, € possivel que os estudantes iden-
tifiguem que a obra de Denilson Baniwa,
ao atualizar a representacdo de Debret,

N&o escreva no livro.
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L. Observe a obra de Denilson Baniwa, leia a legenda e responda as ques-
tdes no caderno.

Qual é o titulo da obra? Arqueiro digital.

Em que ano a imagem foi produzida? 2017.
1c. Um homem deitado no chao segurando um arco com
2 g
O que ela representa? 'nsc pronto para langar uma flecha. Na obra, 0 arco e a
flecha representam o simbolo da conexao da internet via wi-fi.
L A obra de Denilson Baniwa foi baseada na gravura do pintor francés

Jean-Baptiste Debret, feita em 1834. Observe a imagem a seguir e faca
0 gue se pede no caderno.

4 Jean-
-Baptiste
Debret.
Cabloco:
indio
civilizado,
1834.
Gravura.

Acervo da Fundagao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro. Fotografia: ID/BR

Quais sdo as semelhancas entre as obras?
Ambas mostram um homem indigena deitado no ch@o utilizando arco e flecha.
Quais sao as diferencas entre elas?
Autoria, nome das obras, data, técnica e os significados de cada uma. .
Em sua opinido, qual é o significado da obra de Denilson Baniwa?
Resposta pessoal.

Em sua opinido, por que € importante que os indigenas , Sy

tenham espaco para representar a propria cultura? =
Resposta pessoal.

Parg explorar

Museu das Culturas Indigenas. Rua Dona Germaine Burchard, 451 - Agua Branca,
Sdo Paulo (SP). CEP: 05002-062.

Primeiro museu do pals cuja gestdo é compartilhada com povos indigenas. O local é aberto
a visitas e parte do acervo pode ser acessada pelo portal https:/museudasculturasindigenas.
org.br/ (acesso em: 25 ago. 2025).

N&o escreva no livro. vinte e nove { 29

'Saiba \‘ﬂais

son Baniwa, leia o texto a seguir. :

(aldeia Darti, Barcelos, Amazonas,
i 1984). Artista visual e curador.
i Compde sua obra trespassando :
i linguagens visuais da tradigéo :
i ocidental com as de seu povo, :
¢ utilizando performance, pintura, :
projecoes a laser,imagens digi-
tais. Ativista, aborda a questdo
i dos direitos dos povos origina-
¢ rios; 0impacto do sistema colo- :
i nial e a valorizagfo da cultura :
indigena, propondo também :
i reflexoes sobreacondicdoatual :
i doindigena.

junto de povos de lingua aruak
i que vivermn no noroeste ama- ‘:
i zonico, entre as fronteiras do :
Brasil, Colémbia e Venezuela,
i formando um complexo cultu- :
i ral de 23 povos, estimados em
12 mil pessoas. O nome Baniwa
ndo foi autodesignado, porém é :
: adotado para a representacdo :
em contextos nao indigenas. '
O cla Walipere, a que Denilson :
i pertence, significa “os netos das
i cinco estrelas”. [...]

simbolizaa modermdade o!o; povos indigenas ssa;e'r Coneciancialcoaal
e 0 uso das tecnologias digitais como armas 4

de luta por seus direitos.

Atividade 3: Espera-se que os estudantes
reflitam que, ao representar a prépria cultura e
historia, é possivel expor vivéncias, demonstrar
sentimentos e protagonizar a propria narrativa,
simbolizando seus pontos de vista sobre o
mundo. Durante muito tempo os indigenas
foram representados pelo olhar estrangeiro
como povos exoticos. Ao criarem e exporem
suas obras de arte nos museus, os indigenas
expdem sua propria visdo de mundo, quebrando
as barreiras do exotismo.

e Atividade 3: A reflexdo e o posiciona-
mento propostos pela atividade incenti-
vam os estudantes a assumir o ponto de
vista dos povos indigenas, dando espaco
para expressarem sua voz, e, No caso dos
estudantes ndo indigenas, a se colocar no
lugar do outro, identificando aimportancia
da expressao da diversidade cultural em
diferentes lugares e midias.

N&o escreva no livro.

i DeniLson Baniwa. In: Enciclopédia
i Jtau Cultural de Arte e Cultura

i Brasileira. S&o Paulo: Itau Cultural,
i 2025. Disponivel em: https:/

i enciclopedia.itaucultural.org.br/

i pessoas/59465-denilson-baniwa. :
i Acesso em: 27 ago. 2025. Verbete

i da Enciclopédia. ISBN: 978-85-
: 7979-060-7.

A expansdo Capitulo 2
maritima europeia

Para saber mais sobre Denil- :

Denilson Monteiro Baniwa :

[...] Os Baniwa sdo um con-

[..]

Como visitante e sem estar :

i nalista deartistas convidados, :
i Denilsonrealizaumaperformance
i em um dos eventos mais tra-
dicionais das artes no Brasil, a
i Bienal de Sdo Paulo. Percorrendo
i apéum caminho que seinicia
no Monumento as Bandeiras,
i em Sdo Paulo, Denilson recolhe :
i floresesegueatéaBienal,onde :
circula pelo espago expositivo
i com mdscara e manto de onga,
i evocando cantos. Encontra na
i mostra, sem contextualizacoes, :
i imagens e objetos de indigenas, :
i apresentados pornioindigenas. :
i Compra um livro sobre a histo-
i riada arte na livraria. Retira o
i manto e amascara, e, enquanto
rasga o livro comprado, fazum :
i discurso-manifesto declarando :
que aarte mantém os indigenas
i presos no passado sem direito
i aum futuro. [...]
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Unidade 1

Por que os povos
circulam por
diferentes territérios?

(EF04HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acado
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO04HI102) Identificar mudan-
cas e permanéncias ao longo do
tempo, discutindo os sentidos
dos grandes marcos da histéria
da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultu-
ra e do pastoreio, criagdo da
industria etc.).

(EFO4HI106) Identificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

(EFO4HI107) Identificar e des-
crever a importancia dos ca-
minhos terrestres, fluviais e
maritimos para a dindmica da
vida comercial.

(EF04CI10) Comparar as in-
dicacbes dos pontos cardeais
resultantes da observacao das
sombras de uma vara (gnémon)
com aquelas obtidas por meio
de uma bussola.

(EFO4GEO09) Utilizar as dire-
coes cardeais nalocalizacdo de
componentes fisicos e humanos
nas paisagens rurais e urbanas.

30

-,\/ Aprender sempre

Forme grupo com trés colegas. Vocés vao fazer uma bussola e
ver como ela funciona. Com a orientacdo do professor, sigam as

etapas propostas. Veja comentarios em Orientacdes didaticas.

Providenciem os seguintes materiais: tampa plastica de garrafa, agu-
Iha, imé&, prato fundo com agua, uma folha de papel avulsa, fita adesi-
va, lapis ou caneta e tesoura com pontas arredondadas.

Recortem quatro pedacos da folha de papel, de modo que seja pos-
sivel escrever em cada pedaco: norte, sul, leste e oeste.

Com a ajuda do professor, magnetizem a agulha

esfregando uma de suas extremidades no im4,
sempre na mesma direcdo, umas vinte vezes.

Fixem, com fita adesiva, a agulha na tampa plas-

O professor deve
magnetizar a agulha.
Tenham cuidado

ao manused-la nas
etapas seguintes.

tica. Agora, cologuem a tampa na superficie da
dgua do prato, de modo que ela flutue. Dica:
Fixem a agulha na parte vazada da tampa.

Na borda do prato, fixem com fita adesiva os pe-
dacos de folha de papel de acordo com a posicdo
dos pontos cardeais. Pecam ajuda ao professor.

Observem a bussola que vocés montaram

e respondam no caderno:

Para qual direcdo aponta
a agulha magnetizada?

Ao ser movimentada,
ela muda de direcao?

1a. A agulha que foi magnetizada
aponta sempre para a direcdo norte.

Robson Aratjo/ID/BR

1b. Mesmo que seja movimentada, ela retorna para essa direg@o.

trinta

N&o escreva no livro.

Robson Aratijo/ID/BR

Orientacoes didaticas

Atividade 1: Auxilie os estudantes na
organiza¢cdo dos grupos e dos materiais
necessarios para realizar a experiéncia.
Reforce os cuidados necessarios com a
agulha e garanta que ndo bringuem com
ela, evitando acidentes. Essa proposta
favorece a interdisciplinaridade com os
componentes curriculares Ciéncias da
Natureza e Geografia, ao mobilizar aspec-
tos das habilidades EFO4CI10 e EFO4GEO9
por meio do reconhecimento dos pontos
cardeais e da importancia deles para
a identificacdo da propria localizacdo.
A atividade deve ser realizada em um
local da escola que seja adequado ao
uso de dgua. Para os estudantes terem
certeza de que a agulha estd sempre no
mesmo eixo, mude a vasilha de posicdo
varias vezes. Se a agulha ndo mantiver
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a direcdo, passe-a no ima& novamente.
Para indicar corretamente o norte e
o sul (pois a agulha aponta a direcédo
norte-sul), observe o lado em que o
Sol se pde, que é o oeste; sabendo a
direcdo norte-sul, vocé saberd onde é
o sul e o norte e poderad orientar a co-
lagem certa das etiquetas. Depois que
as bussolas estiverem prontas, solicite
a turma que identifique a direcao em
que estdo localizados alguns espac¢os
da escola, como a cantina, a biblioteca,
a sala dos professores e a sala de aula.
Atividade 2: No item b, espera-se que
os estudantes identifiquem as porcdes
continentais, o mar da Noruega e o
oceano Atlantico. A carta ndutica repre-
senta diversos elementos do imaginario
dos povos europeus sobre as regides
e 0s mares desconhecidos. Criaturas

monstruosas e animais gigantes que
devoravam embarcacdes sdo exemplos
disso. A partir do inicio do século XVII,
a medida que o conhecimento nautico
avancava, os seres fantasticos foram
desaparecendo dos mapas. No item ¢,
incentive os estudantes a refletir sobre
o medo das pessoas daguele tempo em
relacédo ao desconhecido, pois isso, pro-
vavelmente, contribuia para estimular a
imaginac¢do dos cartdgrafos, que, assim,
representavam animais gigantescos nos
mapas para alertar os navegadores so-
bre os possiveis perigos a que estariam
expostos durante essas expedicdes.
Atividade 3: A proposta da continui-
dade aos debates sobre a legislacdo
gue protege os direitos dos jovens e
dos adolescentes.

N&o escreva no livro.




Para orientar-se nas viagens maritimas, os europeus produziam Q®
cartas nauticas, isto é, mapas que destacavam os mares e oceanos. =
Observe a carta nautica reproduzida a seguir.

Colecio particular. Fotografia: ID/BR

- Olaus Magnus. Carta marina, 1539.

Em gue ano essa carta nautica foi produzida? 1539.

Descreva os elementos representados na carta nautica e identifique

quais sao Os reais e quais sado os imaginarios.
Veja resposta em Orientagdes didaticas. _ )
Em sua opinido, por que os cartografos representavam seres imagi-

narios nas cartas nauticas?
Atividade de levantamento de hipoteses. _
Por que os europeus tiveram de enfrentar medos e perigos desco-

nhecidos para empreender a expansdo maritima?

L Na época da expansdo maritima portuguesa, era comum as
criancas trabalharem. Hoje, o trabalho infantil € proibido no ' Saber
mundo todo. Mesmo assim, ainda existem casos de menores Ser
de idade que trabalham ilegalmente. O que vocé pensa sobre
isso? Escreva, no caderno, uma frase para cada questdo a seguir. Depois,
leia-as para a turma. Veja comentario em Orientagdes didaticas.

O trabalho prejudica o desenvolvimento da crianca? Por qué?

Quais direitos das criancas estdo sendo desrespeitados com o tra-
balho infantil?

2d. Porque os europeus nao sabiam o que encontrariam. Além disso, ndo conheciam diversas

espécies de animais maritimos e imaginavam que eram monstros.

N&o escreva no livro. trinta e um
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/ ool Tomada de decisao responsavel
e Consciéncia social

¢ Atividade 3: Retome trechos do ECA que
falam sobre os “direitos referentes a vida, a
saude, aalimentacéo, a educacao, ao esporte,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, aorespeito, aliberdade e a convi-
véncia familiar e comunitéria” (ECA, art. 42).O
ECA proibe qualguer trabalho a menores de
14 anos, salvo na condi¢do de aprendiz.
Explique quais sdo as condi¢des para ser
um jovem aprendiz: frequentar regular-
mente a escola e ter bom aproveitamento.
O jovem recebe remunerac¢éo e tem os
direitos trabalhistas, mas o aprendizado
deve ser o mais importante, além de ndo
poder se dedicar a trabalhos que envolvam
riscos, que prejudiquem sua saude e seu
desenvolvimento.

N&o escreva no livro.

A expansdo
maritima europeia

Capitulo 2
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Unidade 1 Por que os povos

circulam por

diferentes territorios?
IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

® Apresentar a chegada dos eu-
ropeus ao continente americano
e a exploracdo dos recursos
naturais no Brasil.

o Compreender como se desen-
volveu uma nova pratica de
comércio na coldnia, voltada
para a producdo da cana-de-
-acUcar e sua transformacdo em
acucar, produto de alto valor
na Europa na época.

® Analisar o comércio da canacom
base nos processos migratorios
gue caracterizam a formacao
do Brasil (com destaque para
0s grupos indigenas, a presenca
portuguesa e a entrada forcada
dos africanos), associando-os
acirculacéo e a integracao de
pessoas, as transformacgdes do
meio natural, aos processos
tecnoldgicos e as exclusdes
sociais e culturais.

® Destacar as mudancas sociais
decorrentes do contato entre
0S POVOS europeus, os diversos
povos indigenas e os africanos
escravizados que trabalhavam
na produc¢do da cana.

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “PAU-BRASIL: A
PRIMEIRA RIQUEZA”

»» (EFO4HIO1) Reconhecer a
histéria como resultado da
acdo do ser humano no tempo
e no espago, com base na

O acucar foi produzido em grande quantidade durante o periodo
em que o Brasil foi colénia de Portugal. Quem realizava esse tipo de
trabalho no periodo colonial? Em quais condi¢cdes? Respostas pessoais.

C Pavu-brasil: a primeira riqueza

Quando chegaram ao litoral que hoje pertence ao Brasil, os portu-
gueses encontraram o pau-brasil, arvore nativa da Mata Atlantica. Da
madeira dessa arvore, os indigenas extraiam um corante vermelho para
tingir penas de ornamentos e fabricar arcos e flechas. Na Europa, o co-
rante era usado para tingir tecidos, e a madeira, para fazer moéveis e em-
barcacdes. Os portugueses passaram, entdo, a explorar o pau-brasil.

Brasil: Mata Atlantica - 1501 a 1600

. OCEANO
\ ATLANTICO

Brasil: Mata Atlantica - 2020

. ATLANTICO -

Tropico de Capricdrnio

Legenda
I Mata Atlantica original
— Limite atual de pais

— Limite atual de estado

Joao Miguel A. Moreira/ID/BR

}} e OCEANO
Equador SRR
e I

Tropico de Capricornio

Legenda
I Mata Atlantica
remanescente
— Limite de pais
— Limite de estado

Joao Miguel A. Moreira/ID/BR

identificacdo de mudancas
e permanéncias ao longo
do tempo.

» (EFO4HI05) Relacionar os
processos de ocupacao do
campo a intervengdes na
natureza, avaliando os resul-

Fonte de pesquisa: SOS Mata Atlantica.

A Mata Atlantica. Disponivel em: https:/
cms.sosma.org.br/wp-content/uploads/
2023/10/Folheto-sosma-2023-v2digital-1.pdf.
Acesso em: 12 maio 2025.

N©

Fonte de pesquisa: Portal da Reserva da
Biosfera da Mata Atlantica. Disponivel em:
http:/www.rbma.org.br/roma/images/
mata_remanescente.gif. Acesso em:

12 maio 2025.

Compare 0s mapas e responda as questdes com a turma.
a. O que aconteceu com a Mata Atlantica ao longo do tempo?

tados dessas intervencgoes.

» (EFO4HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes para a forma-
¢do da sociedade brasileira.

» (EFO4GEN) Identificar as ca-
racteristicas das paisagens
naturais e antrépicas (relevo,
cobertura vegetal, rios etc.)
no ambiente em que vive,
bem como aag¢do humana na
conservagado ou degradacao
dessas areas.
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A Mata Atlantica foi desmatada e diminuiu bastante.
Em sua opinido, por que isso ocorreu?

Resposta pessoal.

32 } trinta e dois

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

Durante o estudo desse tema, certifique-se
de gue os estudantes entenderam como se
dava a relacao entre indigenas e portugueses
na pratica do escambo. Esse contexto permite
caracterizar a assimetria das primeiras intera-
¢coes, aprofundando questdes relacionadas ao
encontro desses grupos, a génese da populacao
brasileira e aos aspectos culturais envolvidos
nesse processo. Destagque aos estudantes as
diferencas culturais entre os grupos, enfatizando
os distintos referenciais culturais desses povos.
Explique que a exploragcdo do pau-brasil nédo
ficou restrita ao periodo colonial. A &rvore esta
em extincdo desde 2004; por isso, foi criada
uma lei que proibe sua extracdo. Emrazao de
sua importancia na histéria do Brasil, no dia
3 de maio comemora-se o Dia do Pau-Brasil.
Esclareca aos estudantes que os indigenas que
habitavam a regido litoranea do atual Brasil,
no inicio do século XVI, pertenciam ao tronco
linguistico tupi-guarani, do qual varias nacdes

indigenas compartilhavam algumas caracte-
risticas culturais semelhantes. Diferentemente
dos europeus que chegaram a América com
o objetivo de explorar economicamente os
recursos naturais, os indigenas que habitavam
o atual Brasil viviam da coleta de alimentos, da
pesca e da caca, além da producéo de alguns
géneros agricolas voltados para a subsisténcia.
Muitos deles morreram durante esse periodo
em decorréncia das doencas trazidas pelos
europeus e da violéncia da colonizacao; ou-
tros conseguiram fugir, deslocando-se para
o interior do territério.

Comente com os estudantes que os indigenas
gue falam linguas da familia tupi-guarani
chamam o pau-brasil de ibirapitanga, que
significa “arvore vermelha”, por causa da cor
de sua madeira.

Orientac¢oes didaticas
¢ Avaliagdao diagndstica: A atividade tem o

objetivo de aferir os conhecimentos que os

N&o escreva no livro.



https://cms.sosma.org.br/wp-content/uploads/2023/10/Folheto-sosma-2023-v2digital-1.pdf
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A prética do escambo

Para explorar o pau-brasil, os portugueses utilizavam o trabalho dos
indigenas. Os nativos derrubavam as arvores, cortavam os troncos em
toras, transportavam a madeira até a praia e carregavam as caravelas.

Em troca da madeira, os portugueses entregavam aos indigenas ma-
chados, foices, tecidos, espelhos, pas, facas e outros objetos Uteis para
0s nativos. Esse tipo de troca, que ndo envolvia o uso de moeda, ficou
conhecido como escambo.

O pau-brasil tinha
grande valor comercial
para OS europeus, poais,
por ser um produto mui-
to procurado na Europa,
seu preco de venda era
alto, o que gerava gran-
des lucros aos comer-
ciantes. Para os indige-
nas, o valor monetario de
elementos naturais e ob-
jetos era desconhecido.

Para armazenar as
toras de madeira que se-
riam transportadas para
a Europa, os portugue-
ses construiram, ao lon-
go do litoral, as feitorias,
que eram galpdes de
madeira protegidos por
palicadas.

Palicada: cerca feita de
troncos pontiagudos.
4 Lopo Homem e Pedro Reinel. Terra Brasilis, 1519.

Mapa gque representa a extracdo do pau-brasil.
Observe o mapa Terra Brasilis, leia a legenda e responda no ca- @
derno: O que os desenhos representam? Descreva os detalhes
observados e, na data combinada, compartilhe suas percep¢cdes com
os colegas. Representam a extragdo de pau-brasil, cujo trabalho é feito pelos indigenas.

_Nas matas, ha rios, passaros e macacos. No oceano, ha caravelas.

Em sua opinido, a pratica de trocar um servigo ou um objeto Q
©

trinta e trés

C

por outro ainda existe? Em caso afirmativo, cite um exemplo.
Resposta pessoal.

N&o escreva no livro.

Biblioteca Nacional da Franca, Paris. Fotografia: ID/BR
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O inicio da Capitulo 3
colonizacéo
ntar
Para complem®

GulA PARA a feira de trocas

de brinquedos. Programa
Crianca e Consumo,

[20--]. Disponivel em:
https://criancaeconsumo.org.
br/wp-content/uploads/
2014/02/Guia_Feira.pdf.
Acesso em: 23 maio 2025.

No portal digital do pro-
grama Crianca e Consumo,
desenvolvido pelo Instituto
Alana, uma organizacao da
sociedade civil sem fins lucra-
tivos, ha o passo a passo para
a organizacao de uma feira
de trocas de brinquedos. A
atividade fomenta a reciclagem
de objetos, a economia e a
conscientizacdo do consumo.

Deficiéncia visual

Os recursos tateis e audi-
tivos ajudam os estudantes
com deficiéncia visual na com-
preensao de textos e imagens.
Realize a leitura do texto em
voz alta, enfatizando termos
importantes como pau-brasil,
troca, escambo e mercadores.

Para o mapa, crie uma ver-
sao tatil em relevo ou utilize
barbante e texturas em papel
cartdo parailustrar o litoral, os
navios e a madeira. Enquanto
o estudante escuta a descri-
cao, permita que ele manuseie
o material. Na atividade 3,
organize uma atividade de
“troca de objetos” na sala, na
qual cada colega traz algo
simbdlico para trocar, sem en-
volver dinheiro. O estudante
com deficiéncia visual pode
se envolver reconhecendo os
objetos pelo toque ou pelas
explicacbes dos colegas. Essas
estratégias ludicas colaboram
para a inclusdo, a compreensao
do conteldo e o engajamento.

estudantes ja possuem sobre o tema e causas da diminuicdo da Mata Atlantica.

oferecer subsidios para o desenvolvimento
do conteudo do capitulo. Reforce com os
estudantes que o trabalho em condicdes
andlogas a escravidao é proibido por lei
no Brasil atual. Leve-os a refletir sobre a
presenc¢a de mao de obra escravizada no
Brasil no passado e a comparar as formas
de trabalho empregadas no presente.
O intuito € mostrar a eles o impacto da
escraviddo e leva-los aidentificar a persis-
téncia do trabalho andlogo a escravidao
na sociedade brasileira contemporanea.
Atividade 1: A proposta busca incentivar
a turma a identificar relacdes entre os
processos de ocupacao e as intervencdes
na natureza, avaliando os resultados
dessas intervencdes. Esse trabalho é
evidenciado no item b. Espera-se que
0s estudantes percebam que o corte
indiscriminado do pau-brasil foiuma das

N&o escreva no livro.

Mencione também outras atividades,
como a extracdo de diferentes madeiras
e o0 desmatamento para povoamento
e agricultura. A atividade mobiliza o
Tema Contemporaneo Transversal Meio
ambiente - Educagdao ambiental, ao
favorecer a afericdo do desmatamen-
to da Mata Atlantica, e desenvolve, de
modo interdisciplinar com Geografia, a
habilidade EFO4GE11.

Atividade 2: Terra Brasilis € um mapa
pictérico, ou seja, apresenta alguns ele-
mentos representados por figuras de
maneira bastante livre. O mapa também
apresenta algumas convengdes carto-
graficas, como a rosa dos ventos e a
orientacdo norte. As arvores e os animais
que representam a Mata Atlantica ilustram
quase todo 0 mapa, mas ndo aparecem
em grande parte das areas que de fato

correspondem a esse bioma. Esclareca
esse aspecto, orientando a turma para
gue compare o mapa histérico com os
mapas da Mata Atlantica apresentados
no tema “Pau-brasil: a primeira riqueza”.
Atividade 3: Hoje, € comum haver trocas
de objetos entre familiares ou pessoas da
mesma comunidade. Em algumas redes
sociais digitais, hd também a mobilizacéo
de grupos de trocas com o objetivo de
estimular o consumo consciente. Saiba
mais na sugestao indicada no boxe Para
complementar.
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Unidade 1 Por que os povos
circulam por
diferentes territérios?

(EF04HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acado
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO4HI105) Relacionar os pro-
cessos de ocupagdo do campo
a intervencdes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencoes.

(EF04HI106) I|dentificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacéo.

(EFO4HI107) Identificar e
descrever a importancia dos
caminhos terrestres, fluviais e
maritimos para a dindmica da
vida comercial.

(EFO4HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes para a formacao
da sociedade brasileira.

(EFO4GEO8) Descrever e dis-
cutir o processo de produc¢ao
(transformacao de matérias-
-primas), circulacdo e consumo
de diferentes produtos.

'Sal.ba mais

Leia, a seguir,um trecho sobre
i ademanda para o estabeleci-

: mento de um engenho.

:  Ainstalagdodeumengenho
: constituia um empreendimento :
: considerdvel. Emregra, abrangia ‘:
i as plantacdes de cana, o equi- :
i pamento para processd-la, as :
i construgdes, 0s escravos e ou- :
i trositens, como gado, pastagens, :
¢ carros de transporte, além da :
¢ casa-grande. A operacdo de pro-
i cessamento de canaaté chegar :
i aoactcar era complexa. Ja nos :
primeiros tempos requeria ca- :
i pacidade administrativa e uso :
¢ de tecnologia, aprimorada ao :
longo dos anos. Vérias fases se
sucediam, passando pela extra- :
i ¢diodoliquido, sua purificagio :
i e purgagfo. A cana era moida :
i por um sistema de tambores, :
i impulsionados por for¢a hidrdu-

¢ lica ou por animais.

i Fausto, Boris. Historia concisa
i do Brasil. Sao Paulo: Edusp:

¢ Imprensa Oficial do Estado,

i 2002. p. 40.
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No inicio do século 16, os franceses e os holandeses dispu-

tavam a ocupacado do litoral brasileiro para extrair pau-brasil.
Por esse motivo, os portugueses decidiram colonizar o Brasil
de forma efetiva. A ocupacdo dos territérios pelos portugue-

Colonizar:
tomar posse
e explorar as
riquezas de
um territoério.

ses dificultaria a invasao das terras por outros europeus.

Em 1530, Martim Afonso de Sousa foi enviado pelo rei de Portugal
ao Brasil. Além de pessoas para ocupar 0s Novos povoados, ele trouxe
mudas de cana-de-ac¢ucar. O objetivo era cultivar a planta para produzir
acucar na coldnia. Esse produto foi escolhido porgue era muito valori-
zado na Europa, e os portugueses ja dominavam as técnicas para pro-
duzi-lo e exporta-lo. A riqueza gerada pela producdo do acucar poderia
tornar a coldnia mais atrativa, favorecendo o processo de colonizacdo.

O primeiro engenho de acucar que teve uma producdo relevante para
a economia colonial foi instalado na vila de S&o Vicente, localizada no li-
toral do atual estado de S&o Paulo. Porém, foi no nordeste da colénia que
a producdo do acucar mais prosperou, pois a regido apresentava condi-
cbes climaticas ideais, localizacdo estratégica e solo mais adequado ao
cultivo da cana, entre outras caracteristicas.

Granger/Imageplus

1b. Ela foi feita por
meio da ocupacao
do territério, do
cultivo da cana e da
producao de agucar.

4 Theodore de Bry.
Representacdo do
cultivo de cana e
da producao de
acucar na América,
1596. Gravura.

L Responda as questdes a seguir no caderno.

Por que os portugueses decidiram colonizar o Brasil de forma efetiva?
Porque eles queriam impedir outras invasdes estrangeiras e garantir a posse do territorio
Como essa colonizacgao foi feita no inicio? para que pudessem explorar

sozinhos suas riquezas.

Por gue o acucar foi escolhido para ser produzido no Brasil?
Veja resposta em Orientacdes didaticas.

34 trinta e quatro

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

Retome com os estudantes o contexto geral
da expansdo maritima europeia, destacando
que Portugal e Espanha deram inicio a esse
processo e, em pouco tempo, outros paises,
como alnglaterra e, sobretudo, a Franga, ini-
ciaram suas exploragdes pelos oceanos. Esse
fato foi significativo para que os portugueses
se mobilizassem a ocupar efetivamente o
territdorio americano. Para isso, porém, era
necessario encontrar um modelo de explo-
racdo que tornasse essa ocupacao lucrativa,
daf o cultivo da cana-de-acUcar e o uso da
madao de obra escravizada.

Observe com a turma, portanto, a impor-
tancia do cultivo da cana para a colonizagcéo
portuguesa. Ao mesmo tempo que essa
atividade garantia o custeio da ocupacéo, o
comércio do acucar gerava grandes lucros
aos portugueses. Por isso, o cultivo da cana
ocupava posi¢cdo central em todo o processo

da colonizacdo. Da mesma maneira, os senho-
res de engenho, que controlavam o cultivo
da cana e a producdo do acucar, detinham
grande poder na coldnia.

Proponha aos estudantes a andlise da gravura
de Theodore de Bry (1528-1598). Solicite-lhes
que descrevam as personagens retratadas e
as atividades que estao realizando. Ajude-os
a identificar diferentes etapas da producao
do agucar: colheita, moagem, cozimento e
produg¢do do melago.

O conteldo do tépico “Plantacdo e colheita”
mobiliza os Temas Contemporaneos Transversais
Economia - Trabalho e Cidadania e civismo -
Educag¢do em direitos humanos de maneira
interdisciplinar com o componente curricular
Geografia, articulando elementos da habilidade
EFO4GEO08, ao propor uma analise sobre o
processo de producdo da cana-de-acucar, o
uso de mao de obra escravizada no passado
colonial e a producdo nos canaviais atualmente.

N&o escreva no livro.




Plantacdo e colheita

Escravizados indigenas ou africanos faziam todo o trabalho de culti-
vo da cana. Eles trabalhavam de 14 a 17 horas por dia, sob a vigilancia dos
feitores. Primeiro, derrubavam parte da mata. Depois, com enxadas ou
arados, preparavam a terra para plantar as mudas. A cana era colhida cer-
ca de um ano apds o plantio. Nesse periodo, os escravizados retiravam o
mato da plantacdo e faziam outros trabalhos no engenho.

ID/BR

a

Autoria desconhecida. Representacao
de trabalhadores escravizados em
canavial, 1881. Gravura. O homem sobre
o cavalo é o feitor, encarregado de
vigiar os escravizados.

Trabalhador rural durante a colheita »
de cana-de-acucar, em Tangud, Rio
de Janeiro. Foto de 2023.

Compare os trabalhadores representados nas imagens. Ha di-
ferencas e semelhancas entre eles? Quais?

Veja resposta em Orientagoes didaticas.

Na época da colheita, o canavial

era queimado para facilitar a circula-
cdo por ele. Com facdes e foices, os
escravizados cortavam a cana e carre-
gavam os feixes até os carros de boi,
que os levavam até a casa da moenda.
L3, iniciava-se a producado do acucar.

Engenho: originalmente, referia-se aos
equipamentos usados na moagem da cana. Com o
tempo, passou a designar a propriedade onde se
cultivava a cana e se produzia o agucar.

“®

No Brasil atual, a queimada é uma pratica proibida por lei, com exce-

¢do das queimadas controladas em algumas areas agricolas. Apesar
da legislacdo, ocorrem muitas queimadas ilegais no territério brasi-
leiro. O Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (Inpe) monitora as

gueimadas por meio de imagens produzidas por satélite.

e Converse com os colegas sobre esta questdo: Qual é a impor-

) tancia do monitoramento das queimadas? 0 monitoramento & '
importante para que as autoridades possam controlar os riscos ambientais das queimadas,

como o desmatamento e a poluigdo, bem como punir os crimes contra 0 meio ambiente.

N&o escreva no livro.

trinta e cinco

Fabio Teixeira/Anadolu Agency/AF

O inicio da
colonizagé&o

Q Para complementar

Programa Queimadas do
Inpe. S&o Paulo, 2025.
Disponivel em: http:/
terrabrasilis.dpi.inpe.br/
queimadas/portal/. Acesso
em: 12 maio 2025.

O Instituto Nacional de Pes-
quisas Espaciais (Inpe) dispo-
nibiliza, gratuitamente, infor-
magdes e dados geograficos
diversos produzidos por seus
programas de monitoramento
ambiental.

Capitulo 3

Orientag¢des didaticas
© Atividade 1: O debate arespeito das espe-

N

cificidades da colonizacao brasileira pelos
portugueses permite que os estudantes
relacionem os acontecimentos em cada
continente, os quais obedeciam a uma
mesma logica de comércio. No item ¢,
espera-se gque eles reconhegcam que o
acucar eraum produto muito valorizado
na Europa. Os portugueses ja tinham
conhecimentos sobre o cultivo e a pro-
ducédo do acgucar, e o Brasil apresentava
condicdes climéaticas favoraveis paraisso.
Atividade 2: Em relacdo as semelhan-
cas, espera-se que os estudantes desta-
qguem o trabalho de colheita manual da
cana com a utilizacdo de facdo. Quanto
as diferencas, eles podem mencionar
que, na foto recente, o trabalhador usa
equipamentos de prote¢cdo, como luvas,
chapéu e botas, enquanto na gravura

&0 escreva no livro.

0s escravizados usam apenas cal¢des e
estdo descalgos. Caso julgue oportuno,
comente com os estudantes que, embora
sejaremunerado e diferente da escravi-
ddo, o trabalho na colheita da cana ainda
expde muitos trabalhadores a condicdes
degradantes, como jornada excessiva,
falta de equipamentos de seguranca e
acesso limitado a alimentacdo e agua,
podendo, em alguns casos, caracterizar
trabalho andlogo a escravidao.

o Atividade 3: Na colheita realizada manual-
mente, € comum queimar a palhada cana
antes do corte, mas esse procedimento é
prejudicial ao solo, pois destrdi sua com-
posicdo gquimica e mata os microrganismos
gue decompdem a matéria organica. A
poluicdo do ar causada pela queima da
cana também provoca danos a saude
dos trabalhadores e da populagéo que
vive proxima a plantagéo.

( saber
L Ser

Consciéncia social

-
¢ Atividade 3: As queimadas, tanto para
o desmatamento quanto para a colhei-
ta da cana, matam animais e plantas,
destroem o solo e a biodiversidade,
poluem o ar e podem alastrar-se ra-
pidamente. Na época seca do ano, as
gueimadas devastam amplas areas de
varios biomas brasileiros, em especial a
Caatinga e o Cerrado. Converse com os
estudantes sobre os riscos dessa pratica
e estimule-os a pensar em alternativas
para a agricultura. Para subsidiar os
didlogos, consulte a sugestdo no boxe
Para complementar desta pagina.
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Unidade 1 Por que os povos
circulam por
diferentes territorios?

HABILIDADES MOBILIZADAS

NA SECAO VAMOS LER

IMAGENS!

» (EFO4HI01) Reconhecer a his-
téria como resultado da acéo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

»» (EFO4HI102) Identificar mudan-
cas e permanéncias ao longo do
tempo, discutindo os sentidos
dos grandes marcos da histéria
da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultu-
ra e do pastoreio, criagdo da
indUstria etc.).

»» (EFO4HI05) Relacionar os pro-
cessos de ocupacdo do campo
a intervencdes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencoes.

» (EF15ARO01) Identificar e apre-
ciar formas distintas das artes
visuais tradicionais e contempo-
raneas, cultivando a percepcao,
o imaginario, a capacidade
de simbolizar e o repertoério
imagético.

»» (EFO4GEO08) Descrever e dis-
cutir o processo de producao
(transformacao de matérias-
-primas), circulacdo e consumo
de diferentes produtos.

O objeto digital so-
bre a sociedade do
engenho apresenta

informacdes a respeito dos
grupos sociais que a com-
punham.

76;:;;I;alho na produgéo do
acucar e o engenho

Na casa da moenda, a cana era espremida para extrair o caldo, que

era transportado em recipientes de madeira para a casa das fornalhas.
Nesse local, ele era cozido até se transformar em melaco, que era levado
para a casa de purgar, onde era coado e colocado em formas de barro.
Durante cerca de dois meses, 0 melaco endurecia e era purificado. De-
pois, 0s chamados paes de acucar eram retirados das formas e expostos
ao sol. O acUcar era entdo pesado e embalado em caixas. O destino da
mMaioria dessas caixas era a Europa.

Fotografia: ID/BR

3
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- Pieter van der Aa. Detalhe de Fabrica de acucar no Brasil, cerca de 1729.

Gravura que representa um engenho no Nordeste brasileiro.

A maior parte das terras do engenho era reservada ao canavial. Uma

8]

- Frans Post. O engenho, 1668. Oleo sobre tela.

36 1 trinta e seis

parte das matas era mantida para fornecer lenha as fornalhas. Além do
canavial e das matas, diversos tipos de construcdo faziam parte do enge-
nho. Observe a pintura de Frans Post.

Fotografia: ID/BR

Museu Boijmans Van Beuningen, Roterds, Paises Baixos.

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

© Explore com os estudantes as imagens
apresentadas. Trata-se de uma gravura
de Pieter van der Aa (1659-1733) e de
uma pintura de Frans Post (1612-1680).
Solicite a eles que identifiquem os tipos
de suporte utilizados. Essa exploracdo
inicial possibilita incentiva-los a analisar
desenhos e pinturas como fonte historica.
Ao realizar a leitura das informacgdes da
legenda da obra de Frans Post, aproveite
para ressaltar a data em que a pintura foi
feita, que corresponde aos primeiros anos
da colonizacé&o portuguesa no chamado
Engenho de Pernambuco.

© As férmas de pdo de aclcar como ins-
trumentos de trabalho s&o apresentadas
com o objetivo de ampliar o repertoério
de fontes historicas dos estudantes.

36

Retome com eles outros instrumentos
relacionados a oficios estudados até o
momento (por exemplo, os objetos de
navegacao). Se necessario, expligue a
eles que os instrumentos de trabalho
sdo importantes fontes historicas, pois
podem revelar os modos de producéao,
as tecnologias e as técnicas empregadas,
além das condicdes de vida dos traba-
lhadores de uma época.

O conteudo dessa se¢cdo mobiliza o Tema
Contemporaneo Transversal Economia -
Trabalho ao propor uma andlise sobre a
produc¢do agucareira. Além disso, como
aabordagem é feita com base na analise
de uma gravura e de uma pintura dos
séculos X VIl e XVII, respectivamente, sdo
desenvolvidas as habilidades EFISARO1
de Arte e EFO4GEO8 de Geografia.

Orientacoes didaticas

© Aorganizacdo e aconstrucdo dos enge-

nhos de acucar, bem como o uso do solo,
sederam em funcdo das especificidades
da producdo do aculcar. Ao contrario de
outras producdes agricolas, essa producao
envolvia muitas outras atividades além
do plantio e da colheita. Alguns historia-
dores comparam a manufatura da cana
a organizacao industrial, uma vez que o
trabalho era dividido em etapas e foi
necessario criar maguinarios especificos
para cada etapa da producdo. Nesse
sentido, o trabalho dos escravizados que
cozinhavam o caldo e purgavam o acucar,
que era destinado aos chamados “mestres
do acgucar”, era considerado especiali-
zado, tendo em vista todos os saberes
envolvidos nessa etapa da producéo.

N&o escreva no livro.




N&o escreva no livro.

L. A imagem A representa algumas etapas da producdo do agucar nos
engenhos. Observe-a e, no caderno, organize uma lista com cada eta-
pa, na ordem em gue elas aconteciam.

Cozimento do caldo Separacdo do pdo de acucar.

da cana. Moagem da cana para extracdo
Colheita da cana. do caldo.

L Na imagem B, as construcdes de um engenho colonial estdo assinala-
das com bolinhas coloridas. Vamos identificar cada uma delas? No ca-
derno, copie o nome e a descricdo de cada constru¢cdo com canetas ou
lapis coloridos, conforme a cor de cada bolinha assinalada na imagem.

Casa-grande: construcdo ampla, com varios cobmodos, onde o se-
nhor de engenho vivia com sua familia.Verde

Capela: pequena igreja onde eram celebrados eventos religiosos,
como missas, batismos e casamentos. Vermelha

Senzala: construcdo rustica, em condicdes precarias e sem mobilia,
onde viviam os africanos escravizados. Azul

Casa do engenho: local destinado a producao do aclcar; a area in-
cluia a casa da moenda, a fornalha e a casa de purgar. Rosa

L Observe esta foto e leia a legenda. Depois, responda as questdes no

caderno. 1.1 - Colheita da cana.

2 —Moagem da cana para extracao do caldo.
3 — Cozimento do caldo da cana.
4 — Separacgdo do pao de aglcar.

< Formas de pado de agucar feitas
de barro. Nas instalacdes dos
engenhos de agucar do
Nordeste, no século 17, elas
faziam parte dos instrumentos
de trabalho.

Museu do Homem do Nordeste,
Recife - PE. Fotografia: Romulo
Fialdini/Tempo Composto

De qual material séo feitas essas formas?
As formas séo feitas de barro (ceramica). .
Que outros instrumentos de trabalho podem ser analisados pelos

pesquisadores para descobrir mais informacdes sobre o trabalho
nos engenhos coloniais? Enxadas, facdes, foices, arados, etc.

Uma das explicacdes para o nome do morro do Pdo de Aclcar, @
no municipio do Rio de Janeiro, seria a semelhanca entre ele e

as formas utilizadas para a secagem do melaco. Vocé concorda com
essa explicacdo? Com a ajuda de um familiar, procure uma foto do

morro do Pao de Aclcar e aponte as semelhancas e as diferencas.
Resposta pessoal.
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Atividade 1. Espera-se que os estudantes
consigam distinguir as etapas do processo
de feitura do acucar nos engenhos.
Atividade 2: Os estudantes deverdo reconhe-
cer as diversas construgdes que compdem a
pintura, mas também & importante que eles
percebam a disposicdo delas no espago do
engenho.

Atividade 3: Peca aos estudantes que ob-
servem as imagens das formas dos “paes
de acUcar” e relembrem a funcdo desses
objetos no engenho de aclcar. Retome com
estudantes as imagens que representam os
engenhos para que eles possam associar 0s
instrumentos a etapa e ao local em que eram
empregados. No item ¢, uma breve pesquisa
pode ser realizada em livros, bibliotecas pu-
blicas, sites ou até mesmo com pessoas que
conheg¢am o assunto, valorizando os saberes
da propria comunidade. No caso de pesquisas

N&o escreva no livro.

em meios digitais, oriente os estudantes para
gue estejam acompanhados de um familiar
ou adulto responsavel. Espera-se que os es-
tudantes percebam a semelhanca geografica
entre essa famosa regido do municipio do
Rio de Janeiro e o formato dos recipientes
utilizados para cristalizar o agucar.

O inicio da Capitulo 3
colonizacéo

'Saiba \"ﬂais

:  Leia a seguir um trecho de
¢ um artigo que trata da analise :
e dainterpretacdo de uma obra
i de arte como fonte histérica.
i Conformeotempoeoobser- :
vador existirdo diversos tipos :
de visoes e interpretagdes para
: umatnicaobradearte. E preciso
i queohistoriador tome cuidado
: com os anacronismos e coma
percepgao das representagdes :
i portrasdaimagem, que podem :
¢ configurar-se inclusive como
i alegorias. Aleitura daimagem,
i por fim, requer uma vivéncia/
conhecimento de mundo, além
: deumestudo destassegundoa
© ideia de continuidades e ruptu-
i ras. Sua leitura pode ser tanto :
i superficial como qualitativa
i para a pesquisa, depende do
i posicionamento tomado pelo
¢ historiador. :

: Entdo, torna-se evidente que
i o estudo da imagem estd sus- !
i cetivel a uma forte influéncia :
i subjetiva da figura do pesqui-
sador e de sua vivéncia, princi- :
i palmente no momento em que
i [...] descrevera os elementos :
i presentes em cada pintura, ja
i que precisard conhecé-lospara !
i saber o que sdo; e na propria :
andliseiconografica,em queos :
i simbolos presentes na pintura :
i podem ser mal-entendidos. Por
isso, vale frisar que o estudo de

i paisagenséum trabalhodrduo :
i e meticuloso. Mas que apenas :
i desta maneira, assim como
qualquer outro estudo historio- :
i grafico, consegue uma maior
i aproximacio com o objeto de :
i estudo. [..] :

PonTes, A. M. de L.; OLIVERA,

i C.M.S. A obra de arte como
i fonte histérica: Frans Post e

i sua relacdo com o Novo

i Mundo. /n: Encontro Estadual
i da ANPUH-PB - Histdria e
historiografia: entre o nacional
: e oregional, 13, 2008,

i Guarabira. Anais [...]. Guarabira:
¢ Universidade Estadual da

i Paraiba, 2008.
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Unidade 1

Por que os povos
circulam por
diferentes territérios?

(EFO4HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acado
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cagcdo de mudangas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO4HI105) Relacionar os pro-
cessos de ocupacdo do campo
a intervencdes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencoes.

(EF04HI106) I|dentificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacéo.

(EFO4HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes para a formacgao
da sociedade brasileira.

-,\/ Aprender sempre

L.. Observe o mapa e responda as questdes no caderno.

“ Giacomo Gastaldi. Brasil, 1556. Mapa ilustrado (versao colorizada).

Biblioteca Digital de Cartografia Historica/Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo . Fotografia: 1D/BR

Na época em gue esse mapa foi feito, qual era a principal rigueza
explorada pelos portugueses no Brasil? Pau-brasil.

Alguns indigenas foram representados usando uma ferramenta que
nao pertencia a cultura deles. Que ferramenta € essa? Como eles pro-

vavelmente a obtiveram? Levante uma hi

otese.

A ferramenta é o machado. Ele foi obtido, provavelmente, por meio

do escambo.

Como viviam os moradores dos engenhos coloniais? Para responder a
essa questdo, fagca o que se pede a seguir.
Com a ajuda de um familiar, pesquise na internet ou em mate- @
riais impressos como eram as moradias dos senhores de en-
genho e as dos escravizados. Depois, em uma folha de papel avulsa,
faca um desenho que represente esses espacos. Desenho do estudante.

Agora, converse com o0s colegas sobre estas questdes: / -
Como vocés acham que era a vida nos engenhos? Como Ser/
era a rotina diadria de quem trabalhava em um engenho?

Respostas pessoais.

38 trinta e oito N&o escreva no livro.

Orientacoes didaticas a atencdo deles para a quantidade de Saber

Consciéncia social

Atividade 1: Verifigue se os estudantes
identificam a exploracdo de pau-brasil
representada na imagem e relacionam
os machados a cultura europeia e ao
proposito dos portugueses: obter lucro
com a extracdo do pau-brasil.

Atividade 2: No item a, oriente os estu-
dantes a partir do conteddo estudado
neste capitulo para realizar suas pesquisas
sobre os espacos de moradiaemum en-
genho. Eles devem observar a estrutura,
o tamanho, o formato e os modos de vida
de seus moradores. Oriente também
0 acompanhamento dos responsaveis
durante a pesquisa quanto ao acesso
a sites seguros e confidveis. No item
b, incentive os estudantes a levantar
hipoteses sobre a vida dos senhores de
engenho e de sua familia, contrastando-a
com a rotina dos escravizados. Chame

38

atividades envolvendo a plantacgéo, a
colheita da cana-de-acUcar e a producéo
do acucar. As condicdes de moradia e
de alimentacao também influenciavam
a rotina. Explique aos estudantes que a
alimentacéo dos escravizados era feita
com restos de alimentos ou alimentos
de pouco valor comercial e nutricional.
Por fim, a condicdo de escravizados
mantinha os trabalhadores confinados
ao espaco dos engenhos, o que definia
uma rotina, em grande parte, associada
as atividades de trabalho.

Ser
_

 Atividade 2: E importante que os
estudantes compreendam a violéncia
intrinseca ao processo de escravizagdo
de indigenas e africanos durante o
periodo colonial. A comparagcéo en-
tre os espacos de moradia pode ser
uma forma de abordar esse tema.
Leve a turma a perceber a diferenca
fundamental entre escravizados e se-
nhores: os primeiros eram vistos como
mercadorias, podiam ser vendidos ou
alugados, ndo tinham direitos nem
liberdade; enquanto o senhor de en-
genho e sua familia gozavam de alto
prestigio social, tinham bens e direitos
e eram livres.

N&o escreva no livro.



¥ Aprender mais

Ao longo desta unidade, vocé estudou diferentes povos, assim como
técnicas e tecnologias desenvolvidas ao longo de milhares de anos.

Vamos colocar esses conhecimentos em pratica?
Atividade de pesquisa e producéo do estudante. _ o
Escolha uma das tecnologias exibidas nas fotos, identifique seu pe-

riodo historico e escreva um paragrafo no caderno, em letra cursiva,
explicando a importancia dela, seja no passado, seja nos dias atuais.

Phil Degginger/Alamy/Fotoarena
‘Album/Fotoarena

“Pontas de flechas feitas ha cerca de 13 mil anos. Esses
objetos foram encontrados na cidade de Cldvis, nos
Estados Unidos.

Museu Naual, Madri, Espanha. Fotografia: Oronoz/

4 Formas de pao de
agucar feitas
de barro, usadas na
producao de agucar
no Nordeste,
no século 17. “Foto de bussola
do século 15.

Museu do Homem do Nordeste,
Recife - PE. Fotografia: Romulo
Fialdini/Tempo Composto

Com a orientacdo do professor, leia sua resposta para a turma. An-
tes da leitura, lembre-se de informar qual tecnologia vocé escolheu.

No caderno, faca duas listas: “Cultivo da cana-de-acucar” e “Producéao
e venda do acucar”. Depois, classifique as atividades a seguir em cada

uma das listas, organizando-as na sequéncia correta.
Veja resposta em Orientagdes didéticas.

Derrubar parte da mata. Encaixotar o produto e
Extrair o caldo da cana. embarca-lo para a Europa.
Fazer a queimada. Purgar e retirar os paes de

acucar das formas
Arar a terra e plantar a cana.

: Colher a cana.
Produzir o melaco.

N&o escreva no livro. trinta e nove 39
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Orientag¢des didaticas da mé&o de obra africana escravizada, refor-
¢cando a importancia dela na construcéo da

Se julgar oportuno, utilize as atividades da . ” ) -
riqgueza colonial. Enfatize que essa populacao,

secaoAprenderma/s comie gerite ce avelietae embora tenha possibilitado a prosperidade
formativa dos estudantes. . .
da metrépole portuguesa, era oprimida e
Atividade 1. Essa atividade permite retomar marginalizada. Esse processo sera retomado
com os estudantes as descobertas e as tecno- e aprofundado ao longo do volume.
logias estudadas até o momento, favorecendo
aimaginacgao histdrica. A atividade incentiva
O uso da letra cursiva no registro escrito,
como forma de apoiar o desenvolvimento
das competéncias de escrita dos estudantes.
Atividade 2: Cultivo da cana-de-acucar: derrubar
parte da mata; fazer a queimada; arar a terra
e plantar a cana; e colher a cana. Producao
e venda do acucar: extrair o caldo da cana;
produzir o melago; purgar e retirar os paes
de agucar das formas; encaixotar o produto
e embarca-lo para a Europa. No processo
de classificacdo das etapas de producéo do
acucar, retome com os estudantes o emprego

N&o escreva no livro.

O inicio da Capitulo 3
colonizacéo

(EFO4HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acéo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO04HI02) Identificar mudan-
cas e permanéncias aolongo do
tempo, discutindo os sentidos
dos grandes marcos da histoéria
da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultu-
ra e do pastoreio, criacdo da
industria etc.).

O texto a seguir traz reflexdes :

i sobre o processo avaliativo.

Além da fungdo somativa, a :

i avaliacdio também pode teruma
funcédo, ou finalidade, formativa.
i Nas salas de aula, a avaliagdo :
¢ formativa refere-se as avaliages :
i frequentes einterativasaolongo
i doprocesso ensino-aprendiza- :
i gem. Desta forma, os professores
i queusama avaliacdo formativa :
i estdiomais bem preparados para
atender as diversas necessida- :
i des dos alunos - por meio da
i diferenciacéo e adaptagéo do
i ensino paraaumentar os niveis
: deaprendizado dos estudantes
ealcangar uma maior equidade :
i nos resultados da turma. Mas
existem tensodes entre as ava- :
 liagdes formativas em sala de :
i aula e os testes somativos de
 alta visibilidade, que sdo utili-
: zados para responsabilizar as
i escolas pelo desempenho dos
i alunos[...].

[...]

Como o objetivo da ava- :

 liagéio formativa é obter uma
i compreensdo do que os alunos
i sabem (e nfio sabem) para fazer :
: mudancas no processo ensino- :
i -aprendizagem, técnicas como
i a observacdo do professor e a
i discussdo em sala de aula as-
{ sumem um papel importante,
ao lado da andlise de testes e
¢ trabalhos de casa. :

i Jesus, Girlene Ribeiro de.

i Avaliacao formativa: limites

¢ e possibilidades. Revista

¢ Communitas, Rio Branco,

i v.8,n.18, p. 370-384, 2024.

i p. 374-375; 380. Disponivel em:
i https:/periodicos.ufac.br/index
i php/COMMUNITAS/article/
view/7431. Acesso em: 13 maio
i 2025.
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Unidade 2 O que ¢é a didspora

africana?

Objetivos pedagdgicos

Nesta unidade, os estudantes vao:
compreender a didspora cau-
sada pelo trafico de africanos
escravizados durante o periodo
colonial;

analisar as relacoes entre escra-
vizados e senhores de engenho;
identificar praticas comerciais
de compra e venda de pessoas
escravizadas e a exploragéo
de seu trabalho nas minas no
Brasil Colénia;

estudar rupturas e permanéncias
em diferentes trabalhos, nos
costumes e na posicao social dos
negros escravizados no Brasil;
conhecer e valorizar elementos
culturais brasileiros de origens
africanas variadas;
compreender movimentos de
resisténcia de africanos escra-
vizados e indigenas no Brasil;
identificar rupturas e permanén-
cias nas lutas pela sobrevivéncia
de escravizados e afrodescen-
dentes livres ou pobres;
reconhecer africanos e afro-
-brasileiros como sujeitos
histéricos que resistiram a
escravidao;

valorizar a ancestralidade afri-
cananaformacdo daculturae
da sociedade brasileira.

Competéncias
Competéncias gerais da
Educac¢do Basica: 1, 2, 3, 4,
6,7,9el0.

Competéncias especificas

de Ciéncias Humanas: 1, 2, 3,
4,5e6.

Competéncias especificas
de Histéria: 1,2, 3,4,5¢e 6.

Competéncia da Computagdo: 3.

Habilidades

Habilidades de Histéria:
EFO4HIO01, EFO4H102,
EFO4HI03, EFO4HIOS5,
EFO4HI06, EFO4HIO7 e
EFO4HINO0.

Habilidade de Geografia:
EFO4GEOT.

Habilidades de Lingua
Portuguesa: EF15LPO],
EF15LPO3, EF15LP0O4,
EF15LPO5, EF15LPOG,
EF15LPO7, EF15LPO9,
EF15LP10, EF15LP15,
EF35LPO1, EF35LPO2,
EF35LP0O3, EF35LP04,
EF35LP0O9 e EF35LP23.

Habilidade de Matematica:
EFO3MA27.

Habilidade da Computacao:
EF04CO02.
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Adelson Boris/Acervo do artista

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

A legenda daimagem de abertura apresenta
uma contextualizacdo importante sobre ela.
Leia-a com os estudantes e chame a atencao
da turma para os elementos do painel que
remetem a culturas africanas e afro-brasileiras.
Em 2023, o Tunel Josué de Castro, no Reci-
fe (PE), foi contemplado com 12 painéis de
diferentes artistas urbanos que fazem parte
do movimento Afrofuturismo. Segundo o
escritor afro-brasileiro Fabio Kabral (1980- ),
gue compde esse movimento, o Afrofuturis-
mo recria o passado, transforma o presente
e projeta um novo futuro para a populagdo
negra a partir de sua propria otica.

Orientacoes didaticas

Atividade 1: Pode-se comentar com os estu-
dantes que Guitinho da Xamba (1982-2021)
fundou o grupo musical Bongar, em 2001, e
atuava como oga em terreiros de religides afro-
-brasileiras. Falecido em 2021, ¢ homenageado

no mural, usando um colar de buzios, ao lado
de folhas de espada-de-sdo-jorge e comigo-
-ninguém-pode, elementos igualmente asso-
ciados a religiosidade afrodescendente.
Atividade 2: Acolha as opinides dos estudantes
e incentive-os a reconhecer a importancia
de dar visibilidade a obras como essa, que
valorizam as expressodes, as lutas e o pro-
tagonismo da populacdo negra no Brasil
atual. Essa abordagem mobiliza os Temas
Contemporaneos Transversais Multicultu-
ralismo - Diversidade cultural e Educagéao
para valorizacdo do multiculturalismo nas
matrizes histéricas e culturais brasileiras.
Atividade 3: Espera-se que os estudantes
reconhecam o papel dos povos africanos
na formacao do Brasil e identifiquem as in-
fluéncias nos diversos costumes, saberes e
tecnologias de origem africana no cotidiano
da sociedade brasileira; e de maneira mais
proéxima, nas origens familiares e tradicdes
comunitarias. Se julgar pertinente, apresente

N&o escreva no livro.




Oqueéa
diaspora
africana?

Digspora significa “deslocamento
de um povo pelo mundo”. Foi o que
aconteceu com milhdes de africanos
escravizados e trazidos a forca para
o Brasil entre os séculos 16 e 19. Seus
descendentes mantiveram as tradicdes
africanas e hoje lutam pela valorizacdo
desse legado e por um futuro melhor
para a populacdo negra.

Para comeco de conversa

1 Descrevaaimagem. Que elemen-

tos africanos ela apresenta?
Resposta pessoal.
2 O painel retratado esta localiza-

do em um local movimentado. Em
sua opinido, por que é importante
dar visibilidade a uma obra como
essa? Resposta pessoal.

3 O afrofuturismo destaca
O protagonismo negro e
projeta um futuro pros-
pero. Reflita: Como a his- -
tdéria dos povos africanos se relacio-

na com a sua histoéria?
Resposta pessoal.

4 Adelson Boris. Painel afrofuturista no tunel Josué
de Castro, no Recife (PE). Foto de 2023. O
afrofuturismo é um movimento cultural e politico
que considera o presente e o passado das
pessoas negras para propor a reconstru¢cdo de um
futuro prospero e seguro para essa populagéo,

baseado nas tradi¢cdes africanas.
quarenta e um { 41

N&o escreva no livro.

a eles um mapa da Africa e peca-lhes que
localizem as origens dos afrodescendentes
trazidos a forca ao Brasil: Angola, Costa do
Marfim e Mocambique. Pode-se explorar com
a turma os dados disponiveis na indicagdo
do boxe Para complementar.

Autoconsciéncia e Consciéncia
social
-

* Atividade 3: A atividade visa trabalhar
com os estudantes a importancia da his-
téria e da cultura africana na formacéo da
sociedade brasileira, de modo a identificar
a ancestralidade africana como parte de
nossa cultura e valoriza-la, construindo
posturas antirracistas.

N&o escreva no livro.

O gue é a didspora Unidade 2
africana?

HABILIDADES MOBILIZADAS
NA ABERTURA DA UNIDADE

» (EFO4HI01) Reconhecer a
historia como resultado da
acao do ser humano no tem-
pO e no espago, com base na
identificacdo de mudancas
e permanéncias ao longo do
tempo.

» (EFO4HI06) Identificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

Q Para complementar

ANDRE, Henrique; NOMADE,
Tutano. Afrofuturo: ancestral
do amanha. Sdo Paulo:
Kitembo, 2022.

Eleito um dos melhores livros
no ano de 2023 pela Revista
Crescer, essa obra é voltada ao
publico infantil e baseada em
uma obra poética de Henrique
André, renomado autor da lite-
ratura negra e do movimento
Afrofuturista. Diante da pergunta
“Como vocé se vé no futuro?”, a
obra incentiva crian¢as negras
a sonhar e a planejar um futuro
promissor.

INSTITUTO BRASILEIRO DE
GEOGRAFIA E ESTATISTICA
(IBGE). Brasil: 500 anos de
povoamento. Rio de Janeiro:
IBGE, 2000. Disponivel em:
https://brasil500anos.ibge.
gov.br/territorio-brasileiro-e
-povoamento/negros/regioes
-de-origem-dos-escravos
-negros.html. Acesso em:

15 maio 2025.

Nessa publicacdo, organi-
zada pelo IBGE como marco
dos 500 anos da chegada dos
portugueses ao Brasil, € possivel
consultar alguns dados sobre
o guantitativo e a origem dos
africanos escravizados que vie-
ram para o pals entre os anos
de 1710 e 1810.
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Unidade 2 O que ¢é a didspora

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “QUEM ERAM OS

P

»» (EFO4HI10) Analisar diferentes

» (EFO3MA27) Ler, interpretar e

africana?

Debater o trafico e a venda de
escravizados.

Destacar as viagens transatlan-
ticas, as condicdes dos navios
e o novo mundo desconhecido
para os africanos.
Sensibilizar os estudantes
guanto as tentativas de de-
sumanizacado dos escravizados
e a resisténcia de africanos e
afrodescendentes.
Aprofundara compreensdo da
oralidade como fonte histérica.
Mobilizar praticas de linguagem
e objetos de conhecimento de
Lingua Portuguesa - 32ao 52ano:
Leitura/escuta (compartilhada
e autdbnoma) - Decodificacdo/
Fluéncia de leitura, Estratégia
de leitura, Apreciacéo estética/
Estilo.

OVOS AFRICANOS?”

fluxos populacionais e suas
contribuicdes para aformacao
da sociedade brasileira.

comparar dados apresentados
em tabelas de dupla entrada,
graficos de barras ou de co-
lunas, envolvendo resultados
de pesquisas significativas,
utilizando termos como maior e
menor frequéncia, apropriando-
-se desse tipo de linguagem
para compreender aspectos
darealidade sociocultural sig-
nificativos.

u O objeto digital cultura

U material do Império do
E Mali apresenta vestigios
da histoéria africana.

Os africanos trazidos a forca para o Brasil pertenciam a dife-
rentes povos. Apesar da diversidade, eles tinham caracteristicas em

comum. Por que € importante conhecer a histdria dessas pessoas?
Resposta pessoal.

C Quem eram os povos africanos?

Ousmane Makaveli/AFP/Getty Images

A maioria dos povos africanos trazidos a forca para o Brasil falava
linguas da familia nigero-congolesa e vinha de regides onde hoje se lo-
calizam Angola e Mocambique. Havia também sudaneses, que habitavam
areas que atualmente correspondem a Guiné e Gana.

Cada povo tinha um modo de viver, mas, em geral, eles domina-
vam técnicas de metalurgia, agricultura, comércio e arquitetura. Pro-
duziam ferramentas, utensilios, enfeites, armas, tecidos e ceramicas.

Metalurgia: extracdo
e transformacéo de
metais, como ferro e
cobre, em objetos.

< Mesquita de Djenné, construida
no século 13, sob o poder do
Império do Mali. As trocas
comerciais e culturais entre o
império africano e os reinos
arabes levaram a conversao da
nobreza mali ao islamismo. Entre
os séculos Xlll e XIV foram
construidas muitas mesquitas no
Império do Mali. Foto de 2023.

Os africanos escravizados tiveram que reaprender muitas coisas Q®
ao chegar ao Brasil. Em sua opinido, esses aprendizados fizeram
com gue eles abandonassem suas origens e seus costumes? Explique.

Resposta pessoal.

42 } quarenta e dois
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Roteiro de aula

E muito importante que os estudantes
compreendam que os africanos que
chegavam ao Brasil vinham na condicao
de escravizados. Comente que, a partir
do momento em que eles safam de sua
terra natal, eram jogados a forca em
navios e levados para localidades que
desconheciam completamente. Procure
sensibiliza-los quanto a essa situagao.
A tabela permite aos estudantes carac-
terizar quantitativamente a presenca
dos africanos no Brasil entre os sé-
culos XVI e XIX. Durante a leitura dos
dados, é importante destacar a grande
guantidade de pessoas escravizadas
nesse periodo.
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Orientacoes didaticas
® Avaliacdo diagnéstica: Esse questio-

namento inicial visa trabalhar com os
estudantes a importancia da histéria e
da cultura africanas na formacé&o da so-
ciedade brasileira, de modo a identificar
aancestralidade africana como parte de
nossa cultura e valoriza-la, construindo
posturas antirracistas.

© Atividade 1: Espera-se que os estudantes

mencionem o choque cultural vivencia-
do pelos africanos escravizados. Além
de perder entes queridos durante a
travessia do Atlantico, eles chegaram a
uma terra desconhecida, onde pessoas
estranhas os tratavam como mercado-
rias. Eles ndo conheciam a comida e
ndo falavam a lingua dos portugueses;
ademais, muitos ndo conseguiam nem
se comunicar entre si, uma vez que a
Africa é um continente extenso, com

linguas e dialetos diferentes. Mesmo
diante de todas essas adversidades,
espera-se que os estudantes reconhegam
gue reaprender tudo nao significava
abandonar origens e costumes, pois 0s
africanos traziam consigo memoarias,
vivéncias e capacidade de recriacédo.
Uma das varias formas de resisténcia
foi a preservacédo de tradicbes como a
lingua, as festas, as crencas, etc.

Atividade 2: A atividade mobiliza a ha-
bilidade EFO3MA27, de Matematica,
que se refere a leitura, a interpretacéo
e acomparacao de dados apresentados
em tabelas de dupla entrada. No item b,
o objetivo € proporcionar a retomada
de conteudos e correlacionar os dados
aos contextos historicos. Nesse senti-
do, as indicagdes disponiveis no boxe
Para complementar podem subsidiar
os didlogos. Para o item ¢, explique aos

N&o escreva no livro.




Quantos africanos foram trazidos para o Brasil?

Desde o inicio da colonizacdo, no
Brasil, praticamente todo trabalho era
realizado por pessoas escravizadas,
principalmente indigenas e africanas.
Os povos indigenas ja viviam aqui mui-
to antes da chegada dos colonizado-
res, e a escravidao esteve entre as cau-
sas da reducdo desses povos.

Os africanos eram trazidos a forca
para trabalhar nas lavouras e em outros
lugares da colbnia portuguesa. Entre
0s séculos 16 e 19, milhdes de africanos
foram trazidos para a América nessa
condicdo. Eles eram vendidos, trocados,
alugados, confiscados ou emprestados
por comerciantes ou por autoridades do
governo e, assim, eram transformados
em mercadorias.

Pesquisadores estimam qgue mais
de 5 milhées e 800 mil africanos foram
trazidos ao Brasil nessas condicdes.

Fonte de pesquisa: Trafico transatlantico
de escravos. Slave Voyages. Disponivel
em: https://www.slavevoyages.org/
assessment/estimates. Acesso em:

2 maio 2025.

Numero de
Anos africanos trazidos

para o Brasil
1501-1525 7000
1526-1550 25387
1551-1575 31089
1576-1600 90715
1601-1625 267519
1626-1650 201609
1651-1675 244793
1676-1700 297272
1701-1725 474 447
1726-1750 536696
17511775 528693
1776-1800 673167
1801-1825 1160601
1826-1850 1299969
18511875 9309

L Observe a tabela e responda as questdes no caderno.

Em que periodo o maior niumero de escravizados chegou ao Brasil?

Entre 1826 e 1850.

Quais foram as principais atividades econdmicas desenvolvidas no

Brasil entre 1501 e 1875? O0s estudantes podem mencionar a exploragéo do
pau-brasil, a produgéo de agucar, a minerag@o e o cultivo de cafe. )
Em gque periodo o numero de africanos trazidos para o Brasil come-

¢ou a diminuir? Entre os anos 1851 e 1875.

L- Por que os europeus escravizaram milhdes de africa- Q
nos durante o periodo colonial? Qual é sua opinido so-
bre a situacdo enfrentada pelas populacdes do continente

@ ’ Saber

. Ser
-

africano nessa época? Respostas pessoais.

N&o escreva no livro.

quarenta e trés
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estudantes que, em 4 de setembro de 1850, Saber

foiaprovadaalein. 581, que estabelecia
medidas para a repressao do trafico de
africanos. Essa lei ficou conhecida como
Lei Eusébio de Queirds. Destaque que,
depois dessa lei, ainda gue o nimero de
africanos trazidos para o Brasil tenha
diminuido, o comércio de escravizados
persistiu por algumas décadas.

N&o escreva no livro.

Ser Consciéncia social

* Atividade 3: A atividade incentiva a
reflexdo sobre os deslocamentos de
africanos para o Brasil e os processos
de marginalizacdo, resisténcia e luta no
periodo colonial. O video sugerido no
boxe Para complementar oferece subsi-
dios para abordar o tema em sala de aula.
Promova uma reflexdo sobre o legado
daescraviddo e destaque que todas as
pessoas sdo iguais, independentemente
de género, etnia, crenca, etc. Hoje, o ato
de discriminar alguém é crime passivel
de punicao. Essa abordagem mobiliza
o Tema Contemporaneo Transversal
Cidadania e civismo - Educagdo em
direitos humanos.

Os africanos Capitulo 4
escravizados
ntar
Para compleMe

Colecdo Historia Geral
da Africa. Brasilia, DF:
Organizacao das Nagdes
Unidas para a Educacdo,
a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), 2010. 8 v.
Disponivel em: http:/
www.dominiopublico.
gov.br/pesquisa/
ResultadoPesquisaObra
Form.do?skip=0&co_
categoria=132&pagina=
1&select_action=Submit&
co_midia=2&coidioma&
colunaOrdenar=DS_TITULO
&ordem=null. Acesso em:
30 abr. 2025.

No portal Dominio Publico,
é possivel encontrar os oito
volumes que compdem a co-
lecéo, elaborada por meio de
uma parceria entre a Unesco e
a Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar), que contribuiu
para a disponibilizacdo dos
volumes em lingua portuguesa.

HisTorIA: escraviddo nas
Américas - Rafael de Bivar
Marquese. [S. .]: Univesp
TV, 2015. Publicado pelo
canal Univesp. Disponivel
em: https://www.youtube.
com/watch?v=IWgDwUm
-k1A. Acesso em: 30 abr.
2025.

Nesse video, produzido pela
Universidade Virtual do Estado
de S&o Paulo (Univesp), o histo-
riador Rafael de Bivar Marquese,
professor do Departamento
de Histoéria da Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Hu-
manas da Universidade de S&o
Paulo (FFLCH - USP), aborda
as principais caracteristicas
da escravidao relacionadas ao
trafico transatlantico negreiro
promovido durante a coloniza-
cdo das Américas e do Caribe.
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Unidade 2 O que ¢é a didspora
africana?

(EFO04HI106) I|dentificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

(EF04HI07) Identificar e
descrever a importancia dos
caminhos terrestres, fluviais e
maritimos para a dindmica da
vida comercial.

(EFO4HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes para a formacao
da sociedade brasileira.

Deficiéncia auditiva e
surdez

Para facilitar o aprendizado
do estudante com deficiéncia
auditiva, utilize recursos visuais
e textos de apoio, assegurando
uma comunicacao clara. Realize
a leitura do texto de maneira
tranquila, utilizando legendas
projetadas ou cartazes contendo
as palavras-chave: “trafico”, “es-
cravizados”, “viagem”, “venda”,
“mercadores” e “navio negreiro”.

Ao analisar aimagem, forneca
uma descricdo minuciosa: o
ambiente do navio, a localizacdo
dos escravizados e 0s aspec-
tos da opressao. Use historias
em quadrinhos ou uma série
de ilustracdes para fortale-
cer a compreensado visual. Na
atividade 1, troque a oralida-
de por respostas escritas ou
em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), caso o estudante use
essa lingua. Organize um jogo
de verdadeiro ou falso com
cartdes coloridos a respeito das
condicoes da viagem, garantindo
a participacao de todos.

Como atividade ludica, su-
gira a elaboracdo em cartolina
de uma linha do tempo visual
ilustrando desde o sequestro de
pessoas na Africa até a venda
delas no Brasil. O estudante
pode colar imagens, simbolos
ou icones para ajudar a orga-
nizar seus pensamentos. Essas
estratégias facilitam o acesso
ao conteudo, asseguram a par-
ticipacdo ativa e incentivam
a reflexdo critica sobre esse
periodo histdrico.
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O trafico de escravizados africanos trazidos para o Brasil era realiza-
do, principalmente, por mercadores portugueses na Ameérica e na Africa.
O comércio dessas pessoas era bastante lucrativo e envolvia a troca de
armas, tecidos e outros produtos.

Apds deixar a Africa, o navio negreiro levava de trés a seis semanas
para chegar ao Brasil. Os escravizados eram transportados em péssimas
condi¢cdes. Por isso, muitos adoeciam ou morriam durante a viagem. Eles
eram obrigados a viajar em pordes escuros, apertados e mal ventilados, e
recebiam pouca agua e comida, ambas de péssima qualidade.

“ Johann Moritz Rugendas. O navio negreiro, cerca de 1835. Gravura.

No Brasil, os africanos gue sobreviviam a viagem eram desembarca-
dos nos portos do Recife, do Rio de Janeiro e de Salvador. Depois, eram
colocados a venda por traficantes no mercado de escravizados. O preco
de venda variava de acordo com o género, a idade, as condicdes fisicas e
a origem do escravizado. Os compradores geralmente preferiam homens
jovens e saudaveis.

( Observem a imagem e conversem sobre as questodes.

Por que uma das pessoas esta segurando um lampido?

Porque os pordes dos navios negreiros eram escuros.

Duas pessoas estdo carregando um homem. Por qué?

Provavelmente, para tira-lo do porao, porque ele esta desfalecido, talvez morto.
44
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Acervo da Fundagao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro. Fotografia: ID/BR

Roteiro de aula

A comercializacdo de escravizados nos mer-
cados negreiros é abordada sob a perspectiva
tanto da atividade e da relacdo comercial
quanto do ponto de vista dos direitos humanos,
problematizando o periodo histérico em que
se praticava a comercializacdo de pessoas
no Brasil. Destaque essas duas abordagens
para a turma.

Orientagoes didaticas

Atividade 1: A gravura de Rugendas, feita no
século XIX, evidencia as condicdes precarias
a que os africanos escravizados eram subme-
tidos nas viagens nos navios negreiros. Nessa
imagem, estdo representadas, em perspectiva,
as prateleiras de madeira que eram utilizadas
como “camas” pelos africanos escravizados.
Os pordes dos navios negreiros eram aperta-
dos e aimagem detalha esses locais: escuros,
apertados e lotados de gente.

N&o escreva no livro.
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2. 0 vissungo cantado na Festa de Nossa Senhora do Rosério trata da

Registros

Vissungos

travessia de Angola para o Brasil, do\
trabalho escravizado, da dura rotina
de trabalho e dos castigos, além

da liberdade e desigualdade entre negros e brancos.
Vissungo significa “canto” e ¢ uma palavra de origem umbundo,

lingua da Africa Central.

No Brasil, os vissungos eram cantos de trabalho dos escravizados
da regido de Minas Gerais. Com versos melddicos puxados por um can-
tador e repetidos em coro, seguiam o formato de pergunta e resposta.
Misturavam palavras africanas e portuguesas para falar sobre o cotidia-
no, as lutas, os rituais e as culturas das pessoas escravizadas. Como as
pessoas brancas ndo entendiam grande parte das letras, os vissungos
também expressavam segredos, reclamacgdes e planos.

Leia o trecho de um vissungo tradicional cantado até hoje nas fes-
tas de Nossa Senhora do Rosario, em Minas Gerais.

oia eu vim la de Angola
eu vim aqui curima
ah, eu vim do calunga
eu vim aqui trabuca

coro

000i€ 00014, 000€ 0€ 0id
000ié 000i4d, 000é 0é 0id (-]
no tempo do cativero

vida de nego era s6 trabuca
trabucava o dia intero

e ainda ganhava era o chiquira

Vanessa Gomes/ID/BR

ora, viva a liberdade
cativero ja acabd
mas ainda nos falta igualdade

de nego para sinho

Soénia Queiroz (org.). Vissungos no Rosario: cantos da tradicdo banto em Minas.
3. ed. Belo Horizonte: Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais,

2016. p. 44-45.

1. 0 vissungo é formado por estrofes de quatro versos e um coro ou refrao composto

de dois versos.

Angola.

Releia o vissungo. Qual é a estrutura dos versos?
Qual é o tema principal desse vissungo?

Que reino da Africa Central é citado na letra?

Curima: trabalhar.
Calunga: mar.
Trabuca: trabalhar.
Chiquira: chicote.

Em sua opinido, qual é o significado do verso “ah, eu vim do
calunga”? Levante hipdteses sobre a relacdo entre esse verso &
e o trafico de africanos escravizados para o Brasil. Resposta pessoal.

J

N&o escreva no livro.
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Os africanos
escravizados

Capitulo 4

(EFO4HI0) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes para a formacao
da sociedade brasileira.

(EF35LP23) Apreciar poemas
e outros textos versificados,
observando rimas, aliteracdes
e diferentes modos de divisdo
dos versos, estrofes e refrées
e seu efeito de sentido.

Atividade complementar
Apresente em sala de aula o
adudio de alguns vissungos gra-
vados e oriente os estudantes
a prestar atencdo no estilo
musical, no ritmo e na melodia
das cancdes. Também é possivel
mostrar algumas musicas do
disco O canto dos escravos,
com interpretacdo de Clemen-
tina de Jesus, Geraldo Filme e
Dona Doca da Portela. Depois
de reproduzir 0s vissungos,
organize os estudantes em
grupos e peca a eles que criem
uma melodia para o trecho do
vissungo apresentado na se¢ao.

Roteiro de aula

Registros - Vissungos: A secdo apresenta
uma tradicdo musical africana como fon-
te histdrica. Os vissungos sdo registros
de sentimentos, lamentos, brincadeiras,
crencgas, valores e lutas dos escravizados.
Os cantos de trabalho, além de expres-
sarem a subjetividade de seus autores,
eram compostos com uma linguagem
prépria, que mesclava dialetos africanos
e a lingua portuguesa. Transmitidos de
maneira oral, os vissungos ainda sdo
cantados em comunidades de tradi-
¢do africana, como as remanescentes
de quilombos, e em festas, como a de
Nossa Senhora do Rosario, que sincretiza
elementos catdlicos e das religides de
matriz africana.

N&o escreva no livro.

Orientacoes didaticas

Oriente a escrita das respostas das ati-
vidades 1, 2 e 3 no caderno.
Atividades 1 e 2: As atividades mobili-
zam o Tema Contemporaneo Transversal
Multiculturalismo - Diversidade cultural
de maneira interdisciplinar com o com-
ponente curricular Lingua Portuguesa,
articulando elementos da habilidade
EF35LP23 ao propor a apreciacédo e a
analise de um vissungo, texto versificado
gue expressa caracteristicas estéticas e
historicas.

Atividade 4: Incentive os estudantes a
expressar seus conhecimentos sobre o
significado da palavra calunga. E possivel
gue alguns deles vivam em comunidades
gue utilizam esse termo ou tenham en-
trado em contato com ele por meio do
contato com os mais velhos, de cantigas de

capoeira, de cantos religiosos, da musica
popular brasileira, entre outras possibili-
dades. A palavra de origem quimbundo,
de Angola, pode ter varios significados,
como “mar, imensid&o, mistério e morte”.
No Brasil, a expressdo calunga grande
foi associada aos mistérios do mar e a
travessia transatlantica dos africanos
escravizados que embarcavam nos na-
vios sem saber qual seria seu destino.
Muitos morreram durante a viagem e
foram jogados no mar.
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Unidade 2 O que ¢é a didspora

africana?

(EFO04HI106) I|dentificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

(EFO4HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes para aformacao
da sociedade brasileira.
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Como vocé aprendeu, entre os séculos 16 e 19, milhdes de africanos
foram trazidos ao Brasil na condicdo de escravizados. Essas pessoas, pro-
venientes de diferentes territérios da Africa, pertenciam a povos distintos.

Os africanos escravizados trouxeram diversos elementos de suas cul-
turas de origem, tais como idiomas, histdrias, conhecimentos, técnicas,
tecnologias, maneiras de ver o mundo, expressdes artisticas e religides.

A pratica de religides originarias do continente africano ndo era per-
mitida na Coldnia. Apesar disso, muitos individuos e grupos mantiveram
sua fé e o culto aos deuses de seus povos, ora praticando suas religides
em segredo, ora mesclando-as a elementos do catolicismo, de modo que
algumas dessas expressdes religiosas existem até hoje.

As religides atualmente praticadas no pais e que tém origem nas
religides trazidas ao Brasil pelos africanos escravizados sdo conhecidas
como religides afro-brasileiras.

~Em algumas comunidades religiosas afro-brasileiras, os praticantes reverenciam as
divindades que cultuam tocando a testa no chdo, em sinal de humildade, fé e respeito. Na
foto, praticantes de candomblé reverenciando os orixas, divindades cujas origens
remontam as religides trazidas pelos loruba. Arraial D’Ajuda, Bahia. Foto de 2023.

quarenta e seis N&o escreva no livro.

Yuri Retoro/Acervo do fotégrafo

Roteiro de aula

Organize os estudantes em formato de U,
de modo que todos possam se ver e ouvir
adequadamente, promovendo trocas e
interagcdes mais significativas, tanto du-
rante a leitura do texto didatico quanto
na realizacdo das atividades.

Promova a leitura compartilhada do texto
didatico e comente com os estudantes que
diferentes comunidades se formam nos
terreiros de candomblé. Chame a atencéo
deles para os exemplos retratados nas
fotografias e nas legendas.

A secdo retoma as nocdes de cultura
africana, cultura brasileira e cultura afro-
-brasileira, apresentando suas origens
e 0 modo como se expressam hoje. O
contato com esses conceitos favorece a
atitude historiadora na identificacdo de
processos historicos, transformacodes e
continuidades.

46

A secdo também favorece a valoriza-
cdo das religiosidades afro-brasileiras e
africanas. Aproveite esse momento para
desconstruir preconceitos e estereodtipos
relacionados ao assunto, destacando
a existéncia de legislacao brasileira de
combate a intolerancia religiosa, o que
garante respaldo legal e institucional a
essas manifestacoes.

Saber . n . .
Consciéncia social

* Atividade 1: Comente com os estu-
dantes que, no Brasil, a liberdade de
culto é garantida pela Constituicdo de
1988, ou seja, as pessoas tém a liber-
dade de escolher ou n&o escolher uma
religido e devem respeitar a escolha de
outras pessoas ou grupos. Discursos
que revelam intolerancia religiosa ou
aideia de que uma religido “é¢ melhor”

Orientagoes didaticas
Atividade 1: Se julgar oportuno, promova

uma conversa sobre os modos de resis-
téncia dos africanos escravizados e seus
descendentes no Brasil. Expligue que,
embora obrigados a aceitar a religido
catdlica, muitos adaptaram suas crenc¢as
aos simbolos catdlicos para manter suas
tradicdes e evitar punicdes. Assim, houve
conversdes parciais ao catolicismo e as-
sociacdes entre santos catolicos e orixas.

gue outra devem ser problematizados
para promover a tolerancia, o multicul-
turalismo e a paz entre os estudantes.
Essetipo de didlogo € essencial paraa
desconstrucdo de eventuais posturas
preconceituosas que podem ter como
origem o racismo contra as manifes-
tagdes culturais de matrizes africanas.

N&o escreva no livro.




Os africanos Capitulo 4
Os locais de culto dessas religides, muitas vezes conhecidos como szt
terreiros, sdo espacos onde os praticantes se reinem e também luga-
res de preservacdo e de celebracdo das culturas afro-brasileiras. Logo,
simbolizam a luta e a resisténcia contra o racismo, além de possibilitar a

formacédo de lacos e de vinculos comunitarios.

Yuri Retoro/Acervo do fotégrafo

~Nos terreiros de candomblé da
nacdo Ketu, isto &, dos
descendentes dos povos loruba3,
cultuam-se diferentes orixas,
entre eles Xangd, um orixa
associado ao fogo e a justica,
simbolizado pelo machado de
dois gumes. Nas fotos, o
machado duplo, considerado sua
ferramenta, durante preparativos
para a festa de Xangd, no llé Asa
Ayra Igbona, um terreiro de
nacdo Ketu localizado em Arraial

4 D’Ajuda, Bahia. Fotos de 2023.

\vuri Retoro/Acervo do fotégrafo

O culto a divindades africanas foi uma forma de resisténcia a ’
escraviddo. Vocé concorda com essa frase? Compartilhe sua bl
resposta com os colegas e explique seu ponto de vista.

Resposta pessoal.

Vocé conhece ou ja ouviu falar de um terreiro de candom- Q@
blé? Em caso afirmativo, compartilhe informacdes sobre esse
espaco com os colegas.

Resposta pessoal.

Ser

N&o escreva no livro. quarenta e sete 47

Atividade 2: Os estudantes que se sen-
tirem a vontade podem compartilhar
suas experiéncias com a turma, a partir
dos conhecimentos mobilizados nessa
secado. A atividade valoriza as tradi¢cdes
orais e reconhece aspectos culturais que
tém origem no passado.

Essa se¢do mobiliza o Tema Contempo-
raneo Transversal Multiculturalismo -
Educac¢ao para valorizacdo do multi-
culturalismo nas matrizes histéricas e
culturais brasileiras.

N&o escreva no livro. 47



Unidade 2 O que ¢é a didspora
africana?

HABILIDADES AVALIADAS
NA SECAO APRENDER
SEMPRE

» (EFO4HI01) Reconhecer a his-
téria como resultado da acado
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

» (EFO04HI06) Identificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

» (EFO4HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes para aformacao
da sociedade brasileira.

» (EF35LPO1) Ler e compreender,
silenciosamente e, em seguida,
em voz alta, com autonomia
e fluéncia, textos curtos com
nivel de textualidade adequado.

» (EF35LP04) Inferir informacdes
implicitas nos textos lidos.

-,\/ Aprender sempre

L Observe a imagem, leia a legenda e responda as questdes no caderno.

< & St P - > a
“ Augustus Earle e Edward F. Finden. Portdo e mercado de escravos em
Pernambuco, 1824. Gravura. Detalhe de um mercado de escravizados no Recife.

= e

a. Que lugar foi representado nessa imagem?
Um mercado de escravizados no Recife, que funcionava em uma rua, ao ar livre.
b. Que pistas vocé utilizou para descobrir isso?
Resposta pessoal.
c. Descreva as atividades das pessoas escravizadas e dos homens

brancos presentes na imagem. Veja resposta em Orientagdes didaticas.

L No Brasil, as crencas religiosas e os costumes de diferentes povos @
africanos foram difundidos e reinventados ao longo do tempo, e
hoje fazem parte da cultura afro-brasileira. Além do candomblé, vocé

conhece outros exemplos da presenca da cultura africana no Brasil?
Atividade de pesquisa e produc&o do estudante. i ]
a. Com a ajuda de um familiar, faca uma pesquisa e selecione pelo me-

Nnos uma imagem que represente um exemplo da presenca da cultu-
ra africana no Brasil.

b. Em uma data combinada com o professor, apresente essa imagem
para a turma e explique o que ela representa.

c. Com os colegas, organize um mural com todas as imagens selecio-
nadas pela turma. Elaborem uma pequena legenda para cada ima-
gem e exponham o mural em sala de aula.
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Orientacoes didaticas

© Atividade 1: Peca aos estudantes que
observem atentamente os detalhes da
gravura. Incentive-os a descrever a cena,
as personagens, o local, entre outros
aspectos. Se julgar conveniente, anote
as observacdes deles na lousa. No item
b, é possivel que os estudantes apontem
a identificacdo da legenda e o contexto
violento de pessoas expostas no centro
daimagem enguanto homens brancos as
observam, apontam e reprimem. No item
c, espera-se que os estudantes observem
que, entre os escravizados, alguns estdo
sentados e parecem aguardar; outros
estdo em pé, sendo acoitados pelos ho-
mens brancos; ha, ainda, uma mulher
carregando um cesto e outra tentando
proteger uma crian¢a do cavalo que se
aproxima. Entre os homens brancos, a

48
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direita, ha varios soldados que parecem culturais. No item a, a pesquisa da imagem
vigiar os africanos; os outros homens pode ser realizada em meios digitais, sob
brancos (a cavalo, a esquerda; de cartola, a supervisao de um adulto e em fontes
nas duas extremidades daimagem:; de pé, confidveis, ou ainda no lugar de vivéncia
no centro) parecem negociar as pessoas do estudante, que pqde produzir, por
escravizadas. Solicite aos estudantes que exemplo, uma fotolgraﬂ‘a, de aclordolco~m
apontem os elementos da imagem que 0s recursos que tiver a sua disposicao.

A atividade é uma 6tima oportunidade
para mobilizar o Tema Contemporaneo
Transversal Multiculturalismo - Educagao
para valorizagdo do multiculturalismo nas
matrizes histéricas e culturais brasileiras.
Atividade 3: No item b, espera-se que os
estudantes respondam que os escravizados
dos navios negreiros viajavam em péssimas
condicdes sanitarias, causando a morte

os auxiliaram a identificar as atividades
das personagens.

o Atividade 2: Estimule os estudantes a
buscar referéncias da cultura afro-bra-
sileira em varios tipos de manifestacdo:
tecnologia, musica, culinaria, moda, pa-
lavras, dancas e outras religides além do
candomblé. Alguns exemplos sdo: uso

do azeite de dendé e do leite de coco de muitos deles. No item ¢, é possivel
em alguns pratos tipicos do Nordeste; que os estudantes infiram que apesar
alimentos como acarajé, vatapa e caruru; do crime cometido pelos tripulantes do
capoeira, samba, maracatu, umbanda, navio Mary E. Smith, o Brasil era um pais
entre outras manifestacdes religiosas e escravocrata que desvalorizava a vida

N&o escreva no livro.




Leia silenciosamente a noticia. Depois, releia-a em voz alta com toda a

turma. Por fim, faca o que se pede.

[...] Estudos indicam que pelo menos 430 navios americanos realizaram mais de

500 viagens para vender africanos entre 1815 e 1850, na maioria para o Brasil

e para Cuba.

Historicamente, acredita-se que a ultima embarcacdo dos Estados Unidos a trazer
africanos para o Brasil foi Mary E. Smith, navio que deixou Boston em 1855 com desti-

no ao Espirito Santo, com 400 negros a bordo.

Abordado por um vapor brasileiro, o navio foi escoltado até Salvador.
escravizados jd estavam mortos, devido as péssimas condi¢des sanitdrias.
pelo menos outros 100 também morreram.

. Mais de 70
Em 15 dias,

Os tripulantes do Mary E. Smith foram condenados a trés anos de prisdo, porém,
depois de apelarem ao consulado americano, receberam o perdao oficial do préprio

imperador Dom Pedro IT (1825-1891).

Edison Veiga. Pesquisadores buscam vestigios de um dos Ultimos “navios negreiros”
a atracar no Brasil. G7, 27 jul. 2023. Disponivel em: https://gl.globo.com/ciencia/
noticia/2023/07/27/pesquisadores-buscam-vestigios-de-um-dos-ultimos-navios

-negreiros-a-atracar-no-brasil.ghtml. Acesso em: 30 abr. 2025.

O texto revela que outros paises, além de Portugal e do Brasil, esti-
veram envolvidos no trafico de pessoas escravizadas no século 19.

Quais paises sdo mencionados no texto? Escreva no caderno.

Brasil, Cuba e Estados Unidos.

Quais eram as condi¢des dos escravizados Nos Navios negreiros?

Veja resposta em Orientagdes didaticas.

Em sua opinido, por que mesmo depois da condenag¢do os tripulan-
tes do navio Mary E. Smith receberam o perdao oficial do imperador

do Brasil? Veja resposta em Orientagdes didaticas.

Leia as afirmacdes a seguir e identifique qual delas esta incorreta. No

caderno, reescreva essa afirmacédo, corrigindo-a.

As informacdes do texto permitem afirmar que o comércio de es-

cravizados movimentava um grande nimero de embarcacdes.

Afirmacéo correta.

Os africanos escravizados eram considerados mercadorias.

Afirmacao correta.

Os traficantes de pessoas garantiam condi¢cdes seguras aos africa-

nos escravizados durante as viagens. Afirmagéo incorreta. Su

reescrita: Os traficantes de pessoas ndo se preocupavam em garantir condigdes

gestdo de

( Ainda hoje, mais de 135 anos apds a abolicdo da escra- Cp
& ’ Saber
Ser

vatura no Brasil, existem situacdes anadlogas ao traba-

lho escravo. Vocés ja ouviram falar de casos no estado Q@

onde moram? O que vocés acham das empresas que
exploram os trabalhadores dessa maneira? Respostas pessoais.

seguras aos africanos escravizados durante as viagens.

N&o escreva no livro.

quarenta e nove

49

,saiba \"ﬂais

dos escravizados. A atividade mobiliza (0%
as habilidades EF35LPO1 e EF35LP04
de Lingua Portuguesa ao explorar a de-
codificacdo e a fluéncia de leitura, além
da inferéncia de informacgdes implicitas
apods a leitura de um texto.

* Atividade 4: Converse

74 Tomada de decisdo responsavel

com a turma

sobre os motivos que levam as pessoas a
serem submetidas a esse tipo de traba-
Iho. Deixe que os estudantes elaborem

Atividade 4: Explique aos estudantes que suas hipdteses, mas certifique-se de que
a palavra angloga significa “semelhante” sejam citadas questdes como: pobreza
ou “parecida”. Ou seja, ainda hoje existem extrema: fome: falta de moradia, de
pessoas que sao submetidas a formas de melhores empregos, de escolarizacao,
trabalho semelhantes as do periodo da ete. A atividade mobiliza o Tema Con-
escravidao, isto &, ndo podem deixar o temporaneo Transversal Cidadania e
local de trabalho, tém seus documentos civismo - Educacdo em direitos humanos.

apreendidos, recebem muito menos do
que deveriam pelos trabalhos execu-
tados, sdo coagidas de forma violenta
(fisica e psicologicamente), entre outras
crueldades.

N&o escreva no livro.

Os africanos Capitulo 4
escravizados

O trecho do texto a seguir :

propde uma analise critica sobre :
i aavaliagdo das aprendizagens
: dos estudantes no contexto da
democratizagé&o dos sistemas :
i educacionais brasileiros. :

[...] Na verdade, as formas

de organizaraavaliacdopodem :
{ motivar ou desmotivar os alu-
{ nos, podem constituir impor- :
! tantes alavancas para superar
obstdculos ou ser, elas mesmas,
mais um obstaculo a superar,
i podemajudarosalunosaestu- :
i dareacompreender bemsuas !
¢ limitacoes e potencialidades ou,
i muito simplesmente, desinte-
i ressd-los. A avaliacdo pode e :
i deve ter um papel relevante no
i desenvolvimento de aprendiza-
i gens complexas, no desenvolvi-
{ mento moral e no desenvolvi-
¢ mento socioafetivo dos alunos.
i A avaliacdo pode segregar ou
i pode integrar. Pode melhorar :
i aautoestima dos alunos, pode :
piora-la ou, em casos extremos,
i pode mesmo destrui-la. Pode
¢ orientar o percurso escolar
i dos alunos ou pode afasta-los
i de qualquer percurso! :

[.]

Quaisquer mudangas e me-

¢ lhorias que se queiram introdu-
Zir nos sistemas educacionais,
i tendo em vista suareal democra-
tizacdo, tém necessariamente de :
i seracompanhadas de esforcos
i que nos permitam repensara :
i teoria e a prética da avaliacio
i das aprendizagens. [...]
FErRNANDES, Domingos. Avaliar

i para aprender. So Paulo: Ed. da
1__ Unesp, 2009. p. 40-41.
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Unidade 2 O que ¢é a didspora
africana?

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

® Destacar especificidades dos

® Abordar o trabalho de escravi-

diversos trabalhos realizados
por escravizados no Brasil,
para evitar a ideia de homo-
geneidade.

zados nas minas do interior do
Brasil, bem como a migracéo
interna, o desbravamento de
regides inexploradas e as condi-
cdes em que essas empreitadas
eram realizadas.

© Mobilizar praticas de linguagem
e objetos de conhecimento de
Lingua Portuguesa - 12 ao 52
ano: Leitura/escuta (compar-
tilhada e autbnoma) - Estra-
tégia de leitura; Producado de
textos (escrita compartilhada
e autdbnoma) - Planejamento
de texto, Revis&o de textos,
Edicdo de textos; Oralidade -
Oralidade publica/Intercambio
conversacional em sala de aula,
Escuta atenta; e 32 ao 52 ano:
Leitura/escuta (compartilhada
e autbnoma) - Formacéao de
leitor, Compreensé&o; Producao
de textos (escrita compartilhada
e autdbnoma) - Planejamento
de texto/Progressao tematica
e paragrafacao.

Os escravizados realizavam quase todo o trabalho do engenho.
Eles atuavam nas lavouras, no processamento da cana-de-acUcar e
nos espacos domésticos da casa-grande. Como vocé acha que era o

trabalho dessas pessoas nesses diferentes espacos?
Resposta pessoal.

C A escraviddo nos engenhos

Nos espacos domeésticos, os escravizados gue preparavam os alimen-
tos, cuidavam das criancas, limpavam a casa e lavavam as roupas eram cha-
mados de ladinos. Eles também eram jardineiros e cuidavam dos cavalos.

O termo “ladino” significa esperto, inteligente. Eles foram chamados
assim por saberem falar portugués. Os escravizados ladinos eram os que
viviam mais proximos do senhor do engenho e de sua familia.

Colego particular. Fotografia: ID/BR

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “A ESCRAVIDAO
NOS ENGENHOS”

» (EF04HI106) Identificar as

» (EFO4HI10) Analisar diferentes

transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

fluxos populacionais e suas
contribuicdes para aformacao
da sociedade brasileira.

- Jean-Baptiste Debret. Uma senhora brasileira em seu lar, 1823. Gravura.

Observem a gravura e conversem sobre a questdo: Que elemen-
tos da gravura mostram a distingdo social das pessoas brancas =
em relacdo aos africanos escravizados? Duas pessoas brancas estéo sentadas:

uma em um banco e a outra em uma cadeira. Elas destacam-se no centro da gravura. Ja as pessoas
s‘gwescrawzadas estdo no chdo ou servindo a senhora (branca), que usa joias, roupas sofisticadas e sapatos.
cinquenta

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula
© Promova a leitura compartilhada do texto

didatico e verifigue se os estudantes
compreendem o assunto apresentado.
Se julgar oportuno, solicite-lhes que ela-
borem, no caderno, uma tabela com duas
colunas e oriente-os a identificar em uma
das colunas as atividades desempenha-
das pelos escravizados em ambientes
domésticos e, na outra, as atividades
realizadas nos engenhos.

Orientagoes didaticas

® Avaliagcdao diagndstica: Espera-se que

os estudantes concluam gque, embora os
trabalhos fossem diversificados, a vio-
|éncia da escravidéo estava presente em
todos os lugares. Tanto os escravizados
domésticos quanto os que trabalhavam
nalavoura e na producdo de aclcar eram
submetidos a castigos, eram inferiorizados
e nao tinham liberdade de ir e vir.
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© Ao longo do capitulo, a caracterizacdo

do cotidiano dos africanos no Brasil
favorece a valorizacdo das comunida-
des afrodescendentes, ressaltando a
importancia desses grupos na formagao
da sociedade brasileira. Nesse sentido,
o conteldo trabalhado mobiliza o Tema
Contemporaneo Transversal Multicultu-
ralismo - Educac¢do para valorizacdo do
multiculturalismo nas matrizes histéricas
e culturais brasileiras.

© Atividade 1: Peca a turma que se atente aos

detalhes da obra de Jean-Baptiste Debret
(1768-1848). Espera-se que os estudantes
percebam que existe uma divisdo social
entre brancos (as senhoras) e negros (os
escravizados). A mulher e a menina brancas
leem e bordam, sentadas em cadeiras e
distantes do chao; contudo, se precisarem
pisar no chéo, terdo os pés protegidos
por calcados. Ja as pessoas negras, que

representam os escravizados, sentam-se
no ch&o ou caminham descalcas, para
servir as sinhas. Se houver equipamento
de projecao disponivel na escola, exiba
para a turma a gravura de Debret em
tamanho grande, favorecendo a analise
detalhada dos elementos apresentados
naimagem. Auxilie os estudantes aiden-
tificar as relacdes sociais estabelecidas
entre as personagens retratadas. Retome
os procedimentos de leitura de imagem
abordados na secédo Vamos ler imagens!
dos volumes desta colecdo. Direcione a
atencdo dos estudantes, fazendo-lhes
perguntas como: “Qual foi o cenario re-
presentado pelo artista?”; “E um espaco
interno ou externo?”; “O que as personagens
estdo fazendo?”; “Como estdo vestidas?”;
“Que elementos evidenciam a situacdo
de escraviddo dos negros na imagem?”;
e outras gque julgar importantes.

N&o escreva no livro.




A vida na senzala

Em geral, as senzalas eram grandes barracdes sem janelas. Quando
havia aberturas, elas eram gradeadas. Muitas dessas senzalas ndo tinham
divisdo interna nem mobilia. O ch&o era de terra batida. Os escravizados
n&o tinham privacidade e dormiam em esteiras estendidas no chéo.

Nas refeicdes, eles recebiam uma peguena quantidade de farinha de
mandioca, milho, feijdo e arroz. As vezes, o senhor de engenho permitia
gue tivessem um dia de folga para cultivar os alimentos que consumiriam.

Quando conseguiam, 0s escravizados reuniam-se nas senzalas para
conversar, cantar e contar histérias. Desse modo, preservavam suas tradi-
cbes, criavam lacos de solidariedade e tentavam sobreviver a escravidao.

Acervo da Fundagao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro. Fotografia: ID/BR

2. As duas imagens retratam
senzalas. A imagem A é uma
pintura do século XIX e mostra

a area externa de uma senzala.
Ja aimagem B é uma foto de
2023 e mostra o interior de uma
antiga senzala onde, atualmente,
funciona o Museu Casa dos
Contos.

Senzala preservada no »
Museu Casa dos Contos,
em Ouro Preto (MG).
Foto de 2023.

4 Johann Moritz
Rugendas. Habitacdo
de negros, 1835.
Gravura. Em algumas
fazendas, havia
senzalas divididas em
pegquenos cémodos
ou senzalas menores,
reservadas para
familias, como a
da imagem.

Fred Pinheiro/Alamy/Fotoarena

Compare as duas imagens: O local representado na imagem A é Q
parecido com o lugar retratado na imagem B? Explique. O

N&o escreva no livro.

cinquenta e um
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Atividade 2: Chame a atencéo dos estudan-
tes para os detalhes presentes nas duas ima-
gens. Peca-lhes que descrevam o que ob-
servam nelas. E importante gque notem que a
imagem A é uma representacédo artistica
eaimagem B é a foto de um espaco que,
no passado, era uma senzala. Incentive-
-0s a refletir sobre o valor documental
tanto da obra de arte como da foto que
retrata a nova funcéao atribuida a antiga
senzala. Comente com os estudantes
que, por meio das imagens, é possivel
conhecer alguns aspectos do cotidiano
dos escravizados negros no Brasil.

A atividade favorece a historicizacdo dos
espacos e aimportancia da preservacéo
do patrimoénio histérico. Além disso, es-
pacos de memodria, como as senzalas,
sdo vestigios do passado escravista da
sociedade brasileira e favorecem o reco-
nhecimento da construcédo histérica do

N&o escreva no livro.

preconceito racial, que, ainda hoje, marca
a populacdo brasileira. Reconhecer esse
processo histdrico ajuda na problemati-
zacado do racismo, a fim de erradica-lo.

O trabalho dos Capitulo 5
escravizados

Deficiéncia intelectual

Para facilitar o aprendizado
do estudante com deficién-
cia intelectual, simplifique o
texto e use recursos visuais.
Explique o assunto de maneira
objetiva: os escravizados rea-
lizavam diversas atividades
(na agricultura, em casa, no
engenho). Utilize cartazes ou
ilustracdes que representem
cada tarefa (cozinhar, limpar,
cuidar de animais e cortar cana).
Enfatize termos importantes,
como “trabalho”, “engenho”,
“casa-grande” e “escravizados”.
Associe essas palavras a figuras
ou cartdes ilustrados, permi-
tindo que o estudante conecte
imagem a ideia. Ao analisar
a gravura de Jean-Baptiste
Debret apresentada no tema
“A escravidao nos engenhos”,
por exemplo, peca ao estudante
que identifique a¢cdes basicas:
“Quem estd sentado?”; “Quem
esta trabalhando?”; “Quem esta
servindo?”. Isso contribui para
o entendimento do contraste
social retratado na cena.
Como atividade ludica, pro-
ponha a criacdo de um jogo da
memoria com pares de imagens
(atividade e local de trabalho
no engenho), o que ajuda a
consolidar os conceitos de
maneira acessivel.

51



Unidade 2 O que ¢é a didspora

africana?

(EF04HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acado
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO04HI102) Identificar mudan-
cas e permanéncias ao longo do
tempo, discutindo os sentidos
dos grandes marcos da histéria
da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultu-
ra e do pastoreio, criagdo da
industria etc.).

(EFO4HI105) Relacionar os pro-
cessos de ocupacdo do campo
a intervencdes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencoes.

(EFO4HI106) |dentificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

(EFO04HI07) Identificar e descre-
ver aimportancia dos caminhos
terrestres, fluviais e maritimos para
a dindmica da vida comercial.
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C L

Os portugueses desejavam encontrar ouro e prata desde que che-
garam ao Brasil. Por isso, a partir de 1532, organizaram expedicdes que
partiram de diferentes pontos da Coldnia a procura de metais preciosos.
Depois de mais de 100 anos de buscas, foi apenas no final do século 17
gue os bandeirantes paulistas descobriram ouro nas regides que hoje

correspondem a Minas Gerais, a Goiads e ao Mato Grosso.

Apds essa descoberta,
varias pessoas de diferentes
partes da Coldnia seguiram
para a regido das minas. Mui-
tos portugueses também vie-
ram para o Brasil com o obje-
tivo de enrigquecer.

A guantidade de ouro nas
minas era tdo grande que, no
século 18, o Brasil tornou-se
o principal produtor mundial.
Assim como nos engenhos, 0s
portugueses usaram mao de
obra escravizada nas ativida-
des de mineracao.

1a. Os escravizados trabalhavam em
condicoes dificeis. Na imagem, eles
estdo curvados, com os pés e as
maos imersos na agua.

John Mawe. Representacao ded
escravizados trabalhando na
lavagem de diamantes e ouro em
Serro Frio, atual municipio de
Serro (MG), 1821. Gravura.

L. Observe a imagem e responda as questdes no caderno.

Como eram as condicdes de trabalho dos escravizados?

Em sua opinido, por que os escravizados estavam sendo vigiados?

Resposta pessoal.

L Atualmente, na regido onde vocé mora, ha pessoas que trabalham
na mineracdo? Se houver, conte o que vocé sabe a respeito do =

trabalho delas. Como vocé acha que esse trabalho é realizado

nos dias atuais? Respostas pessoais.

cinquenta e dois

N&o escreva no livro.

Coleao particular. Fotografia: ID/BR

Roteiro de aula

Ao abordar o tema da escravidao nas
minas de ouro, deve-se enfatizar as duas
formas de trabalho dos escravizados - no
leito dos rios e nas encostas e nos morros -,
associando-as ao desenvolvimento de
técnicas de extracdo mineral. Isso contri-
bui para que os estudantes identifiqguem
diferentes atividades ligadas a escravidéo
no Brasil. Vocé pode ler o texto da pagina
com os estudantes, solucionando duvidas
de vocabulario e ajudando-os a compreen-
der como o ouro era extraido.

Orientacoes didaticas

Nesse tema, é importante que os estu-
dantes percebam que os escravizados
negros nao trabalhavam somente nos
engenhos de acucar, pois, desde que 0s
bandeirantes paulistas descobriram ouro
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em territdrios do interior do continente, a
maé&o de obra escravizada também passou
a ser utilizada nas minas.

Com a descoberta do ouro nointerior do
pais, o foco da economia mudou, mas a
exploracdo agricola do litoral brasileiro
nao foi descontinuada. A mineracao ocor-
reu paralelamente as demais atividades
econodmicas e oferecia aos escravizados
condicdes de moradia e alimentacédo
ainda mais precarias. Vale ressaltar que
os africanos que foram trazidos a forca
ao Brasil detinham conhecimentos sobre
mineracdo e metalurgia. Logo, eles eram
trabalhadores especializados.
Atividade 1: Explore a imagem com os
estudantes, perguntando-lhes quais eram
as condicdes de trabalho dos escravizados
representados na cena e quais seriam os
problemas enfrentados por eles. Registre

as respostas na lousa. Em seguida, comen-
te as condi¢cdes de trabalho no garimpo,
geralmente realizado dentro da agua fria
e em regides serranas. Com as pernas
mergulhadas no rio por horas seguidas,
durante varios dias, e obrigados a trabalhar
seminus para ndo contrabandearem nas
roupas as pedras encontradas, muitas
vezes os escravizados eram atingidos por
doencas como pneumonia, reumatismo e
tuberculose. Além disso, nas encostas de
montanhas, a poeira levantada nas esca-
vacdes prejudicava os pulmobes dos traba-
Ihadores, causando doencas respiratorias.
No item b, espera-se que as hipdteses dos
estudantes contemplem a vigilancia como
forma de coibir as tentativas de fuga que
0s escravizados poderiam empreender.

Atividade 2: Essa atividade possibilita a
realizacdo de um debate sobre o trabalho

N&o escreva no livro.




O trabalho nas minas

No Brasil, foram encontrados ouro e pedras preciosas nos leitos de
rios, nas encostas e nos morros. Quando extraidos diretamente dos rios,
estavam misturados com areia e cascalho, e eram chamados de aluvido.
Para separa-los, os escravizados utilizavam a bateia, uma vasilha rasa pa-
recida com um prato grande. Com ela, retiravam do rio uma porcdo de
cascalho e dgua. Ao balancar e girar a bateia, eles conseguiam separar o
ouro e as pedras preciosas, gue ficavam depositados no fundo dela.

Ja a extracdo de ouro e pe-
dras preciosas das encostas e
dos morros era feita de outra
maneira. Para extrair o minério
das lavras, os escravizados usa-
vam picaretas. Com elas, retira-
vam torrdes de terra ou pedacos
de rocha que continham ouro ou
pedras preciosas. A exploracdo
era dificil e precisava de mais
trabalhadores. Além disso, havia
varios riscos, como o de desmo-

ronamento das minas.
3a. A extrag@o de ouro de encostas e de
morros. A gravura mostra escravizados

Picareta: ferramenta com cabo de
madeira e duas pontas de ferro.

com picaretas, instrumentos utilizados
nesse tipo de exploragdo do ouro.

Carlos Julido. Extracdo de diamantes, »
cerca de 1776. Aquarela.

Observem a imagem e respondam as questdes a seguir no Cp

caderno.

Que tipo de extracado de ouro foi representado na gravura: a de alu-
Vvido ou a de encostas e morros? Que instrumento era utilizado para
realizar esse tipo de extracao? Identifique-o na imagem.

Os escravizados usavam equipamentos de protecdo enguanto tra-
balhavam na exploracdo de metais preciosos?
Nao, eles ndo usavam nenhum tipo de protecao.

L Em sua opinido, por que a exploracao de metais preciosos Q)
nas encostas e nos morros era mais perigosa? Que acidentes

e
~,

poderiam ocorrer com os trabalhadores escravizados nesse tipo de

exploragdo? Respostas pessoais.

N&o escreva no livro.

cinquenta e trés

Acervo da Fundaco Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro. Fotografia: ID/BR
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'Saiba mais

na minera¢do na atualidade, estabelecendo uma
relacdo entre passado e presente, aproximando
o conteudo da realidade dos estudantes, que
podem retomar vivéncias relacionadas ao tema,
caso a escola esteja localizada em uma regidao
de garimpo, ou despertar a curiosidade deles
sobre assunto. Comente com a turma que ha
diversas técnicas para a extracdo de minérios.
Geralmente, as populacdes tradicionais que
realizam o garimpo usam instrumentos tipicos,
como as bateias, nos leitos dos rios, enquanto
as grandes mineradoras, comumente empre-
sas multinacionais, costumam utilizar maqui-
narios e substancias que eliminam residuos,
prejudicando o ecossistema no entorno da
mineracdo. E possivel integrar a esse debate
conhecimentos pertinentes aos componentes
curriculares Geografia e Ciéncias da Natureza,
retomando conteudos relacionados aos dife-
rentes materiais e matérias-primas obtidos com

N&o escreva no livro.

a atividade mineradora, dos quais sao feitos
objetos que usamos no dia a dia, e abordando
guestdes ambientais. Essa proposta mobiliza,
ainda, o Tema Contemporaneo Transversal
Economia - Trabalho.

Atividade 3: Se for possivel, utilize um projetor
para ampliar a obra de Carlos Julido (1740-
-1811) e melhorar a visualizagdo. Questione os
estudantes sobre o que estdo observando,
como sd0 as pessoas representadas, como
é o cenario da pintura e se eles conseguem
identificar guem eram os escravizados, entre
outras perguntas que julgar pertinentes.
Atividade 4: E fundamental enfatizar para os
estudantes que, nas minas, as condicdes de vida
dos trabalhadores escravizados eram piores que
nos engenhos devido aos riscos da mineragdo,
como os desmoronamentos.

O trabalho dos
escravizados

Capitulo 5

O texto a seguir fornece ex-

plicacdes sobre os processos de
i mineragdo e garimpo na atividade :
¢ extrativista mineral. :

Oouro queexiste nanatureza :

i como substancia simples pode
¢ ser encontrado sob a forma de
¢ veios e pepitas. :

Veios de ouro sdo incrus- :

i tacbes do metal presentes em
i rochas. Nos veios, 0 processo de
¢ extracdo consiste na mineracio.
© As rochas sdo retiradas - por :
meio de picaretadas, dinami- :
tacdo ou uso de mdquinas que
{ ascortam e asremovem - e, a |
i seguir, processadas, para sepa-
i raroouro. :

No passado geoldgico, por

meio da erosio, muitos frag- :
i mentos de ouro metélico foram !
i carregados até se depositar em
vales fluviais, isto é, associados
ao curso de um rio (depésitos :
i realizados por dguas correntes
i s3odenominados aluvides). Es-
i ses pedagos de ouro sdo chama-
dos de pepitas. O processo usado :
i para obté-las é o garimpo, no
i qual os sedimentos acumulados
nesses vales sdorevolvidosasua :
i procura. :

Nos mesmos locais sdo en- :

i contrados também fragmen-
tos muito pequenos, dificeis de :
i separar manualmente. Nesses
casos, hd garimpeiros que em- :
pregam um modo de separacio :
i queutiliza mercurio. Trata-se de
i um processo bastante eficazno
i que diz respeito a obtencdo do
ouro, mas, por sua vez, constitui
i uma gravissima ameaga ao meio
i ambiente [...].

CanTo, Eduardo Leite do. Minerais,

i minérios, metais: de onde vém?

i Para onde v&o? 10. ed. S&o Paulo:
i Moderna, 2004. p. 49.
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Unidade 2 O que ¢é a didspora

africana?

(EF04HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acado
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO4HI03) Identificar as
transformacdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo e
discutir suas interferéncias nos
modos de vida de seus habi-
tantes, tomando como ponto
de partida o presente.

(EFO04HI106) I|dentificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

(EFO4HI07) Identificar e
descrever a importancia dos
caminhos terrestres, fluviais e
maritimos para a dindmica da
vida comercial.
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C L

Janeiro. Fotografia: ID/BR

Acervo da Fundago Biblioteca Nacional, Rio de

A mineracdo atraiu muitas pessoas para a drea das minas, o gue pos-
sibilitou o surgimento de algumas vilas e cidades e o crescimento de ou-

tras que ja existiam na época.

Nas vilas e nas cidades, o comércio se desenvolveu, e surgiram mui-
tas atividades e oficios. Havia alfaiates, sapateiros, ferreiros, barbeiros,
carpinteiros, pedreiros, ourives, escultores, musicos, pintores e diversos

outros profissionais.

Os escravizados também realizavam varias tarefas nas cidades: le-
vavam recados, transportavam pessoas, vendiam mercadorias, faziam o
calcamento e a pavimentacdo das ruas, entre outras atividades.

Jean-Baptiste Debret. »
Vendedora de flores, na
porta de uma igreja, 1839.
Aqguarela sobre papel. Nas
cidades, muitos africanos
escravizados vendiam
itens diversos.

4Jean-Baptiste Debret. Os
barbeiros ambulantes, 1835.
Aquarela sobre papel. Nas
cidades, alguns
escravizados trabalhavam
como barbeiros e
caminhavam pelas ruas
oferecendo seus servicos as
pessoas.

L Observe as imagens A e B. Atualmente, existem trabalhos semelhantes
aos mostrados nas imagens. No caderno, elabore um guadro indicando as
diferencas e as semelhancas desses trabalhos no passado e no presente.

Veja resposta em Orientagdes didaticas.

cinquenta e quatro

N&o escreva no livro.

Acervo da Fundacao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro. Fotografia: ID/BR

Roteiro de aula

Peca aos estudantes que observem as
imagens relacionadas a esse tema (se
possivel, projete-as para que eles possam
visualizar os detalhes) e converse sobre
as formas de trabalho retratadas dos
escravizados. Pergunte-lhes se conhe-
cem essas formas de trabalho e se elas
existem ainda hoje.

Apds a leitura do texto didatico, identifi-
gue as atividades realizadas nas cidades
por homens e mulheres escravizados,
acrescentando-as ao rol de trabalhos
vistos até aqui (domésticos, nas lavouras
de acucar, nas minas de ouro e, agora,
nas cidades).

Reflita com os estudantes sobre como
os trabalhos nas cidades eram desen-
volvidos, sensibilizando-os para o fato
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de ndo serem atividades remuneradas,
mas concessdes dadas pelos senhores
de escravizados. Enfatize, novamente, a
marginalizacdo social vivenciada pelos
escravizados.

Ao abordar a possibilidade de compra
de alforria pelos escravizados de ganho,
explique aos estudantes as dificuldades
do processo, como os valores elevados
da carta de alforria, a resisténcia dos
senhores na concessdo de liberdade e
os entraves legais. As leis do periodo
favoreciam os senhores, e caso esses
escravocratas se negassem a libertar
os trabalhadores sob sua posse ou di-
ficultassem o processo, eles tinham
esse poder de barganha. Por vezes, os
senhores impunham condi¢cdes como
libertar os escravizados depois de alguns
anos ou apenas apos sua morte.

Orientacoes didaticas

Nesse tema, sdo abordados diferentes
oficios que eram desempenhados pelos
escravizados negros nos ambientes publicos
dos espacos urbanos. O contexto favore-
ce o reconhecimento de caracteristicas
do passado colonial nas adreas urbanas,
permitindo o contraponto com o presen-
te e a identificacdo de permanéncias e
transformacdes. Essa abordagem mobi-
liza o Tema Contemporaneo Transversal
Economia - Trabalho.

Atividade 1: A proposta permite o reco-
nhecimento de permanéncias e transfor-
macdes nos oficios desempenhados no
Brasil. Atualmente, ha atividades analogas
as do passado, mas o modo como elas sdo
realizadas se transformou. As respostas
podem variar conforme a observacdo
dos estudantes e suas vivéncias. Em

N&o escreva no livro.




Escravizados de ganho

Com o tempo, uma pratica tornou-se comum: os escravizados faziam
alguns trabalhos nas ruas e nas pracas em troca de pagamento, a mando
dos senhores. Eram os escravizados de ganho. Eles faziam pequenos con-
sertos ou trabalhavam como carregadores, pedreiros e doceiras.

Uma parte do dinheiro recebido pelo servico era entregue aos senho-
res, mas a outra ficava com os escravizados. Geralmente, eles guardavam
esse dinheiro para tentar comprar sua liberdade.

A maioria das escravizadas de ganho dedicava-se a venda de doces
e de frutas. Elas andavam com seus tabuleiros nas ruas oferecendo seus
produtos e vendiam os mais variados tipos de doce: cocada, pé de mo-
leque, bolo de milho, pdo de |6, sonhos, etc. Para anunciar sua chegada,
elas passavam pelas ruas gritando:

“Doce, iaid! E de maracuja!”
“Doce, sinhd! E de cajal”

,,,,, 2

Caja: fruto da cajazeira.
Araca: fruto do aracazeiro.

Museus Castro Maya, Rio de Janeiro. Fotografia: ID/BR

- Jean-Baptiste Debret. Refrescos das tardes de verdo, 1826.
Aquarela sobre papel. Na obra, estdo retratadas escravizadas de
ganho trabalhando nas ruas do Rio de Janeiro.

As escravizadas de ganho anunciavam seus produtos gritando @

pelas ruas onde passavam.

Vocé ja ouviu algum produto sendo anunciado assim? Converse com
seus familiares sobre o tema e anote, no caderno, os andncios que
voceé e eles conhecem. Na data combinada, compartilhe sua pesquisa
com a turma e ouga os anuncios que os colegas conhecem.

Atividade de pesquisa.

N&o escreva no livro.
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relacdo aimagem A, os estudantes podem
mencionar como diferencas que, atual-
mente, a maioria dos barbeiros costuma
atender em estabelecimentos comerciais e
que os equipamentos e produtos capilares
se modificaram ao longo do tempo. Como
semelhancas, podem comentar que, ainda
hoje, as pessoas recorrem a barbeiros.
Sobre a imagem B, eles podem afirmar
que, hoje, diferentemente do contexto
colonial, os vendedores ambulantes sdo
trabalhadoreslivres, e os produtos vendidos
sdo variados e podem ser expostos em
bancas. Como semelhangas, podem citar a
existéncia de vendedores ambulantes que
carregam as mercadorias, oferecendo-as
as pessoas por onde passam.

Atividade 2: Acolha as descobertas da tur-
ma, valorizando os saberes construidos com
suas familias. Os resultados da investigacao
vao variar de acordo com a comunidade

N&o escreva no livro.

dos estudantes e com as vivéncias deles.
Se julgar conveniente, peca a eles que
escrevam os principais anuncios em folhas
coloridas para montar um painel atual
da presenca de ambulantes nas ruas da
comunidade. Comente que esses anincios
também poderdo ser usados no futuro
como fontes histéricas. Explique a turma
que os “gritos” desses trabalhadores que
oferecem suas mercadorias nas cidades
sdo chamados de “pregdes”. A repeticédo
em voz alta de uma frase, com o intuito
de chamar a atencdo para aofertadeum
produto, ainda é utilizada por vendedores
ambulantes em feiras ou nas ruas. Ao
analisar aimagem de Debret (projetada,
se possivel, para melhorar a visualizacéo
dos detalhes), comente que as vende-
doras ambulantes provavelmente sdo
escravizadas, pois ndo usam calcados.

O trabalho dos
escravizados

Capitulo 5
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Unidade 2 O que ¢é a didspora

africana?

(EFO4HI106) Identificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

(EFO4HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes para a formacao
da sociedade brasileira.

(EF15LPO03) Localizar infor-
macodes explicitas em textos.

(EF15LPO5) Planejar, com a
ajuda do professor, o texto que
serd produzido, considerando
a situacdo comunicativa, os
interlocutores (quem escreve/
para quem escreve); a finali-
dade ou o propdsito (escrever
para qué); a circulagdo (onde
o texto vai circular); o suporte
(qual é o portador do texto);
a linguagem, organizacéo e
forma do texto e seu tema,
pesquisando em meios im-
pressos ou digitais, sempre
que for preciso, informacodes
necessarias a produg¢do do tex-
to, organizando em tépicos os
dados e as fontes pesquisadas.

(EF15LPO06) Reler e revisar o
texto produzido com a ajuda
do professor e a colaboracéo
dos colegas, para corrigi-lo e
aprimora-lo, fazendo cortes,
acréscimos, reformulacdes,
correcdes de ortografia e
pontuacao.

(EF15LPO7) Editar a verséo
final do texto, em colabora-
¢do com os colegas e com a
ajuda do professor, ilustrando,
quando for o caso, em suporte
adequado, manual ou digital.

(EF15LPO09) Expressar-seem
situacoes de intercambio oral
com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo
interlocutor e usando a palavra
com tom de voz audivel, boa
articulacdo e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com aten-
cdo, falas de professores e
colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solici-
tando esclarecimentos sempre
que necessario.

(EF35LP02) Selecionar livros
da biblioteca e/ou do cantinho
de leitura da sala de aula e/ou
disponiveis em meios digitais
para leitura individual, justifican-
do aescolha e compartilhando
com os colegas sua opinido,
apds a leitura.

(EF35LPO03) Identificar aideia
central do texto, demonstrando
compreensao global.
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Organizacdo de informacgodes sobre a
escraviddo em uma estrutura de dados

Muitas pessoas escravizadas no Brasil se destacaram na luta contra

a escravidao, entre elas, o advogado Luiz Gama. Leia mais sobre ele no
trecho de reportagem a seguir.

Luiz Gama nasceu em Salvador, no ano de 1830. Era filho de um portugués bran-
co e rico e de uma ex-escravizada que aquela época jd estava livre. Pela lei, filho de
maée livre [...] também era livre, mas, aos 10 anos, seu pai o vendeu como escravizado.

Assim, Gama veio parar em Sao Paulo, onde permaneceu nessas condigdes até
0s 18 anos, quando conseguiu reunir provas de que era ilegal manté-lo como escra-
vizado. Entdo, fugiu.

Um ano antes da fuga, aprendeu a ler e [a] escrever, [e] a partir desse momento
se tornou um estudioso das letras. E em 1850 decidiu se candidatar ao curso de Direi-
to do Largo de Sdo Francisco — sendo recusado por ser negro. Mesmo assim, estudioso
que era, aprendeu sozinho a advogar.

[...]

Um de seus feitos mais marcantes e importantes para a histéria foi o uso da
advocacia para ajudar na libertacdo de pessoas escravizadas. Em uma época em que
a escraviddo ja estava abolida em outros paises, o Brasil até dava sinais de que come-
caria a mudar com a proibicdo do trafico transatlantico, mas a verdade era que, por
baixo dos tapetes, milhares de negros africanos continuavam sendo sequestrados e
trazidos a forca para serem escravizados aqui — o que ja era ilegal até para a época.

Luiz Gama, no entanto, estava atento e disposto a reverter esse cenario. [...]

O ano era 1869, Luiz Gama folheava um jornal quando se deparou com a no-
ticia da morte de um senhor de escravos em Santos (SP), que deixava explicito em
seu testamento a vontade de libertar todos apés sua morte. Gama logo foi atras de
descobrir se isso havia acontecido, e s6 parou quando todos estavam libertos de
fato, ap6s uma briga na Justica. Mas a Justica falhou com Gama e os escravizados:
as 217 pessoas foram for¢adas a mais 12 anos de trabalho escravo antes de serem

realmente livres.

Ao que se sabe, foram no minimo 500 pessoas libertadas por acoes de Luiz Gama.
Mas a verdade é que esse niumero pode ser ainda maior, ja que o Tribunal de Justica de
Séo Paulo apresenta uma centena de processos com seu nome.

Luiz Gama: advogado que libertou escravizados nomeia prémio criado por Lula. Ecoa
UOL, 25 ago. 2023. Disponivel em: https://www.uol.com.br/ecoa/ultimas
-noticias/2022/08/24/aniversario-de-luiz-gama-5-curiosidades-sobre-o-advogado-da
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-liberdade.htm. Acesso em: 30 abr. 2025.

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

Retome com a turma o conceito de estrutura
de dados. Nessa secéo, esse conceito serd im-
portante para a organizagdo de informacgdes de
duas biografias: uma do advogado negro Luiz
Gama e outra de escolha do estudante.

Em algumas atividades da sec¢do, os estudantes
sdoincentivados a realizar pesquisas na internet.
Apesar de eles ja terem desenvolvido pesquisas
on-line em anos anteriores, reforce a necessi-
dade de fazer essa pesquisa sob a supervisao
de um adulto. Retome com a turma praticas
gue devem ser adotadas durante esse tipo de
pesquisa, garantindo a seguranca da navegagao.
Consulte a publicacéo Criangas, adolescentes
e telas: guia sobre usos de dispositivos digitais,
disponivel em: https://www.gov.br/secom/
pt-br/assuntos/uso-de-telas-por-criancas
-e-adolescentes/guia/guia-de-telas_sobre
-usos-de-dispositivos-digitais_versaoweb.pdf
(acesso em: 29 ago. 2025).

Orientacgoes didaticas

Ao trabalhar com a pesquisa e a elaborag¢do
de biografias por meio do preenchimento de
campos preestabelecidos, os estudantes terdo
a oportunidade de desenvolver a habilidade
EF04CO02 da Computac¢ao.

A proposta da secdo também permite a mo-
bilizacado de diversas habilidades de Lingua
Portuguesa, relacionadas a diferentes praticas
de linguagem - leitura/escuta, producdo de
textos e oralidade. Entre essas habilidades,
destacam-se: EF15LP0O3, EF15LPO5, EF15LPO6,
EF15LPO7 EF15LP0O9, EF15LP10, EF35LP0O2,
EF35LP03 ¢ EF35LPO9.

Atividade 1: Auxilie os estudantes a refletir
sobre os campos que consideram importantes
em uma biografia. Algumas sugestdes que eles
podem levantar séo o ano de falecimento, a
escolaridade e a drea de atuacéo, por exemplo.
Reforce aimportancia de Luiz Gama (1830-1882)

N&o escreva no livro.
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Tael Gomes/ID/BR

Em muitos contextos, podemos organizar infor-
macdes em estruturas de dados. Por exemplo, um
endereco é uma informacao que pode ser registrada
com diferentes dados (nome da rua, nimero, bairro,

etc.), formando uma estrutura bem estabelecida.

Outro exemplo sdo as certiddes de nascimento,

gue apresentam dados como nome da pessoa,
nome dos pais, dia, més e ano de nascimento,
entre outros.

Informacdes organizadas em estruturas
de dados facilitam a comparacdo e a classi-
ficacdo. Por exemplo, as certiddes de nascimento sempre apresentam
as mesmas categorias de dados, apenas com registros distintos. Desse
modo, é possivel comparar facilmente os dados desses documentos.

4 |lustracdo de Luiz Gama.

As biografias, como a que vocé acabou de ler sobre o advogado Luiz
Gama, também podem ser organizadas em estruturas de dados.

(3]

1a. Nome da pessoa a qual a biografia se refere: Luiz Gama; Ano de

contra a escravidao.

tantes, como:
e Tloma do PRIV S Pol M AL
rafre o bonofie.

Para concluir nascimento: 1980; Local de nascimento: Salvador; Principais feitos: lutar

° Ao organizar uma biografia, podemos destacar alguns campos impor-

o Principois Juifon

a. ldentifique, na biografia de Luiz Gama, as informacdes correspon-
dentes aos campos importantes de uma biografia e anote-as no

caderno.

b. Converse com 0s colegas e o professor sobre outros campos
gue vocés consideram importantes em uma biografia.

Resposta pessoal.

“©

Pesquise outra pessoa escravizada no Brasil entre os séculos 16 e 19

que tenha se destacado na luta contra a escraviddo. Em seguida, uti-
lizando os campos listados e elaborados na atividade 1, escreva, no
caderno, uma breve biografia dessa pessoa.

Atividade de pesquisa e elaboracao de texto.
Os campos elaborados por vocé e os colegas na atividade 1b foram Q._

importantes para escrever a biografia na atividade 2? Em caso afir-

~,

mativo, comente como eles contribuiram para esse trabalho. Em caso
negativo, expligue por que esses campos nao foram uteis.

Respostas pessoais.

N&o escreva no livro.
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O trabalho dos
escravizados

Capitulo 5

(EF35LP09) Organizar o tex-
to em unidades de sentido,
dividindo-o em paragrafos se-
gundo as normas graficas e de
acordo com as caracteristicas
do género textual.

(EF04C002) Reconhecer obje-
tos do mundo real e/ou digital
gue podem ser representados
através de registros que es-
tabelecem uma organizagdo
na qual cada componente é
identificado por um nome,
fazendo manipulagdes sobre
estas representagdes.

Para comp\eme\‘\“‘"

GaMmA, Luiz. Obras completas.
S&o Paulo: Hedras, 2022.
Colecéo organizada por Bruno
Rodrigues de Lima e composta
de 11 volumes, relne textos
inéditos atribuidos a Luiz Gama,
escritos em diferentes géneros.
Os textos sdo acompanhados de
comentarios, contextualizacoes,
notas, glossarios e indices.

na histdria do Brasil, em especial na causa
abolicionista e na luta pelos direitos das
pessoas negras escravizadas ou livres.
Destaque também que até hoje ele ¢é
uma figura reconhecida e valorizada no
movimento negro. Chame a atencao da
turma para as palavras que aparecem nos
itens da atividade. Elas foram grafadas
em letra cursiva, incentivando o contato
do estudante com esse tipo de letrae a
leitura dela.

Atividade 2: Caso os estudantes tenham
dificuldade de identificar outros escraviza-
dos com destaque naluta antiescravagista,
sugira nomes como Zacimba Gaba (viveu
entre os séculos XVIl e XVIIl e ndo se sabe
as datas de nascimento e morte) e Tereza
de Benguela (1700-1770). Caso os estu-
dantes tenham realizado pesquisa sobre
essas mulheres, aproveite para abordar

N&o escreva no livro.

a diferenc¢a de vivéncia entre mulheres
e homens escravizados. As respostas
dependem dos campos propostos pelos
estudantes na atividade 1. Aproveite para
enfatizar que, ao construir uma estrutura
de dados para varias informacgdes (no caso,
varias biografias), é preciso que sejam
utilizados campos condizentes com essas
informacdes e que esses campos sejam
Uteis para todas as biografias estruturadas
dessa maneira. Por exemplo, em uma
estrutura de dados para biografias de
brasileiros que se destacaram na midia,
ndo é interessante que haja a categoria
“esporte praticado”, ja que nem todas
as pessoas dessa lista se destacaram na
midia pela pratica esportiva. A atividade
mobiliza o Tema Contemporaneo Trans-
versal Multiculturalismo - Educac¢éo
para valorizagdo do multiculturalismo

nas matrizes histéricas e culturais bra-
sileiras de maneira interdisciplinar com
Computacgdo e o componente curricular
Lingua Portuguesa, articulando elementos
da habilidade EFO4COO02 e das habili-
dades EF15LPO5, EF15LP0O6, EF15LPO7,
EF35LP02 e EF35LP0O9.

Atividade 3: O objetivo é que os estu-
dantes observem a estrutura de dados
das biografias elaboradas pelos colegas
eidentifiqguem se ha alguma semelhanca
entre as informacdes disponiveis nessas
biografias.

57



Unidade 2 O que ¢é a didspora
africana?

1c. Os escravos de ganho vendiam

sua mao de obra e repassavam parte dos ganhos

-,\/ Aprender sempre

(EF04HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acado
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO4HI106) |dentificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

(EFO4HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes para aformacao
da sociedade brasileira.

(EF15LPO5) Planejar, com a
ajuda do professor, o texto que
serd produzido, considerando
a situacdo comunicativa, os
interlocutores (quem escreve/
para quem escreve); a finali-
dade ou o propdsito (escrever
para qué); a circulacao (onde
o texto vai circular); o suporte
(qual é o portador do texto);
a linguagem, organizacdo e
forma do texto e seu tema,
pesquisando em meios im-
pressos ou digitais, sempre
que for preciso, informacdes
necessarias a produc¢do do tex-
to, organizando em tépicos os
dados e as fontes pesquisadas.

(EF15LP09) Expressar-seem
situacoes de intercambio oral
com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo
interlocutor e usando a palavra
com tom de voz audivel, boa
articulagcdo e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com aten-
cdo, falas de professores e
colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solici-
tando esclarecimentos sempre
gue necessario.
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para seus senhores. Ao longo do tempo, eles poderiam juntar
dinheiro suficiente para tentar comprar sua liberdade.
Observe a imagem e a legenda que a acompanha e, depois, responda

as questdes no caderno.

~Henry Chamberlain. Largo da Gldria, 1821. Agua-tinta e aquarela sobre papel.

Em que ano a obra foi realizada? 1821.

Na data de realizacdo da pintura, ainda havia escraviddo no Brasil?

Sim.

Na imagem, sdo retratados os chamados escravos de ganho. O que
caracteriza a relacdo deles com os senhores? Como ela podia mudar

a condi¢cdo dos escravizados?

Retomem as imagens deste capitulo e observem as que retratam

e
~,

pessoas escravizadas. Depois, respondam as questodes.

Quais elementos culturais de origem africana estdo retratados nes-
sas imagens? Colares, turbantes e roupas.

O que a presenca desses elementos pode significar? Levantem uma
hipdtese e anotem no caderno. Dica: Relacionem a hipdtese de vo-
cés com o momento histérico em que os africanos e seus descen-
dentes eram escravizados. Atividade de levantamento de hipotese.

cinquenta e oito

N&o escreva no livro.

Acervo da Fundagao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro. Fotografia: ID/BR

Orientacoes didaticas

Atividade 1: Essa € uma proposta de
leitura de imagem; porisso, é importante
gue os estudantes sejam incentivados a
observar os detalhes registrados tanto
na pintura gquanto na legenda que a
acompanha. No item b, os estudantes
devem responder que sim, pois o fim da
escravidao se deu, oficialmente, apenas
em 1888. Explique aos estudantes que a
obra deve ser compreendida como um
registro dos acontecimentos e que, nesse
caso, a observacado de seus detalhes
oferece pistas importantes para chegar
a conclusdo correta. Provoque-os a ana-
lisar os pés dos negros: nenhum deles
estd calcado, o que reflete a condicao
de escravidao.

Atividade 3: Nessa atividade, os estu-
dantes véo caracterizar e reconhecer as
atividades que fazem parte do cotidiano
dos engenhos, identificando elementos
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que demonstram a autossuficiéncia desse
tipo de organizagdo social. Além disso,
a proposta favorece a comparacéo dos
modos de vida na comunidade dos es-
tudantes e nos engenhos. Auxilie-os a
identificar algumas caracteristicas do
préprio cotidiano.

Atividade 4: Para a realizacéo da atividade,
combine com os estudantes uma data
para que tragam os materiais necessarios
e confeccionem os cartazes. O mural pode
ser um mosaico formado por diversos
cartazes. Depois da atividade de escrita,
proponha uma roda de conversa para que
0s estudantes possam compartilhar suas
frases e percepcdes. Essa dindmica mo-
biliza as habilidades EF15LPOS, EF15LP09
e EF15LP10, de Lingua Portuguesa, refe-
rentes as praticas de produg¢do de textos
e de oralidade. Acompanhe a elaboracéao
dos cartazes. O resultado pode ser ex-
posto para a comunidade escolar, com

0 objetivo de sensibilizar outras pessoas
paraacultura da pazeorespeito aos direi-
tos humanos, promovendo, dessa forma, a
atitude cidada. A atividade mobiliza o Tema
Contemporaneo Transversal Cidadaniae
civismo - Educa¢do em direitos humanos.

/ Consciéncia social e Tomada de

¥ decisao responsavel

¢ Atividade 4: Nessa atividade, incen-
tive os estudantes a refletir sobre a
integridade humana e a importancia
derespeitar todas as pessoas. Comente
gue os castigos fisicos promovem a
degradacao moral, psicoldgica e fisica
dos individuos, e costumam ser aplicados
para dominar e humilhar as pessoas. Se
julgar oportuno, conte aos estudantes
que, atualmente, ha leis que criminalizam
essas praticas abusivas.

N&o escreva no livro.




Nos engenhos, além de cozinhar e limpar, os escravizados responsaveis
pelos servicos domésticos realizavam diversas atividades. Observe o
guadro e responda as questdes. Respostas pessoais.

Alimentos

Utensilios Tecidos

» Cuidavam da roca e dos animais.
» Faziam farinha, doces e bolos.
* Salgavam carnes e peixes para
conserva-los.

Faziam manteiga e queijo.

* Faziam potes de
ceramica, cestos
de palha, redes,
vassouras, estei-
ras, facas e pas.

» Fiavam algodao.

* Teciam panos e
redes.

* Bordavam lencais.

Alguma dessas tarefas é feita em sua casa? Em caso positivo, escreva
uma frase sobre ela no caderno. Tente explicar como a atividade é reali-
zada e qual é a importancia dela em seu cotidiano.

Em sua opinido, o engenho produzia tudo o que os morado- Q
res precisavam para sobreviver ou eles precisavam comprar @
alguns produtos? Explique.

De que maneira vocé e sua familia costumam obter as coisas de que
necessitam? Conte aos colegas.

L Os africanos escravizados, além de fazerem trabalhos pesa-
dos e cansativos, sofriam castigos fisicos cruéis. Escreva no ’ Saber
caderno uma explicacdo para cada questdo indicada. Depois, er
leia suas respostas para os colegas. Respostas pessoais.

Por que os castigos fisicos, atualmente, sdo proibidos no ambiente
de trabalho?

Por que a violéncia ndo € o melhor caminho para resolver conflitos?
Por que o trabalho escravo é inadmissivel e atualmente estd proibido?

Relnam-se em grupos e elaborem um cartaz com o seguinte
tema: “A importancia de respeitar o proximo e incentivar uma L=
cultura de paz”. Vocés podem es-

crever frases e colar imagens

gue incentivem atitudes

como o respeito e o

didlogo. Mostrem

o trabalho final

aos colegas e or-

ganizem uma

exposicao

no mural da

sala de aula.

N&o escreva no livro. cinquenta e nove

Vanessa Gomes/ID/BR
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N&o escreva no livro.

O trabalho dos Capitulo 5
escravizados
Para complementar

PerreNoup, Philippe et al. As
competéncias para ensinar
no século XXI: a formacado
dos professores e o desafio
da avaliacdo. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

O livro redne os textos que
serviram de apoio a seus au-
tores no ciclo de conferéncias
realizado em quatro cidades
brasileiras em agosto de 2001.
Esses textos promovem uma
reflexdo a respeito da educacdo
no século XXI.
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Unidade 2 O que ¢é a didspora
africana?

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

® Reconhecer que, apesar da
violéncia da opressao contra os
escravizados, eles ndo aceitaram
pacificamente essa condi¢do e
resistiram de diversas formas.

© |dentificar os quilombos como
meios de resisténcia diversos:
acolhimento de fugitivos, re-
criacdo dos lacos comunita-
rios africanos, preservacao
cultural e luta armada contra
0s escravocratas.

©® Mobilizar objetos de conheci-
mento estudados em outros
capitulos: acdo das pessoas e
dos grupos sociais no tempo
€ No espaco; permanéncias e
mudancas sociais e culturais;
circulacdo de pessoas, trans-
formacdes no meio natural
e processos migratérios que
formaram a populacéo brasi-
leira; grupos indigenas, por-
tugueses e didspora forcada
dos africanos.

© Mobilizar praticas de linguagem
e objetos de conhecimento de
Lingua Portuguesa -12ao 52ano:
Leitura/escuta (compartilhada
e autdbnoma) - Reconstrucdo
das condi¢cdes de producéo e
recepc¢do de textos; Estratégia
de leitura, Formacao do leitor
literdrio; 32 ao 52 ano: Leitura/
escuta (compartilhada e auto-
noma) - Decodificacdo/Fluéncia
de leitura, Compreensao.

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “FORMAS DE
RESISTENCIA A
ESCRAVIDAO”

» (EF04HI01) Reconhecer a
historia como resultado da
acdo do ser humano no tem-
PO e No espago, com base na
identificacdo de mudancas
e permanéncias ao longo do
tempo.

» (EFO4HI06) |dentificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacéo
ou marginalizacao.

» (EFO4HIN0) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes paraaformacao
da sociedade brasileira.
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Combatee
resisténcia d
escravidao

Os escravizados desenvolveram diversas estratégias de resistén-
cia a escravidao e de luta por melhores condi¢cdes de vida. Em sua

opinido, qual é a importancia de conhecer essas estratégias?
Resposta pessoal.

C Formas de resisténcia a escraviddo

Os africanos escravizados buscavam preservar as tradicdes e a cul-
tura de seus povos de origem. Muitos conversavam entre si em idiomas
nativos, que eram ensinados aos mais jovens. Com o tempo, modos de
falar e varias palavras africanas passaram a integrar também as for-
mas de expressdo no Brasil. As vestimentas traziam memorias da vida
gue levavam no continente africano, com significados especificos para
cada povo. Ao serem recriados no Brasil, aspectos de seus modos de

vida e de suas culturas resistiram.

Eles também organizavam
fugas e revoltas, e formavam
comunidades independentes.
Muitos conseguiram recriar
lacos comunitarios no Brasil,
constituindo familias e fazen-
do amizades. Ao longo dos
anos, construiram uma nova
identidade.

Jean-Baptiste Debret. »

O cantor cego, 1835. Litogravura. O
berimbau foi trazido da Africa por
pessoas escravizadas.

L O berimbau é um instrumento comum nas rodas de capoeira, uma
pratica criada no Brasil pelos descendentes de africanos na época da

@

escraviddo. Em sua opinido, é possivel relacionar a utilizacdo desse instru-
mento a resisténcia dos africanos a escravidao? Explique no caderno.

Resposta pessoal.

60 } sessenta

N&o escreva no livro.

Acervo da Fundacdo Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro. Fotografia: ID/BR

Roteiro de aula

Faca uma leitura compartilhada do texto didatico
com os estudantes, esclarecendo duvidas de
vocabulario e de compreensdo. Sensibilize-os
para as diferentes formas de opressao, expli-
cando que as manifestacdes culturais africanas
(como falar linguas maternas e praticar religides
tradicionais) eram proibidas pelos proprietarios
de escravizados.

Expligue que colonizadores portugueses e,
mais tarde, grupos da elite colonial brasileira
pressionaram pela cristianizacéo dos escravi-
zados, obrigando-os a considerar o domingo
um dia santo, a frequentar missas e a rece-
ber sacramentos catoélicos, como o batismo.
Essa abordagem amplia a compreensdo da
escraviddo africana no Brasil. Se necessario,
retome os argumentos usados para justificar
a escravizagdo na época.

Ao trabalhar com o topico “Os quilombos”,
se possivel, mostre em um mapa politico do

Brasil a localizacdo atual do estado de Ala-
goas e ajude os estudantes a identificar onde
ficava o Quilombo dos Palmares.

Apds a leitura do texto didatico, retome formas
de resisténcia ndo combativa, como festas e
celebracdes tradicionais, vestimentas tipicas
e o culto de religides de matriz africana.
Enfatize que, nos quilombos, havia liberdade
para expressar costumes e tradigdes, o que
os tornou fundamentais para preservar as
culturas africanas que atravessaram o Atlantico.

Orientac¢oes didaticas
© Avaliagdo diagndstica: Analise o conhecimento

dos estudantes com base na argumentacao
apresentada. Pode-se retomar a importancia
de estudar a histéria da comunidade em que
vivemos e analisar os processos historicos
brasileiros. Conhecer as histdrias e culturas
africanas e afro-brasileiras é essencial para a
formacéo cidada. Depois, promova um debate

N&o escreva no livro.




2. Por meio do cultivo de alimentos, da criag@o de animais, da caca, da fabricagcao de utensilios
Os quilombos ¢ do comércio com vilas e povoados proximos & comunidade.

Os quilombos eram comunidades formadas por escravizados fugi-
tivos e estavam localizados em areas de dificil acesso para evitar que
fossem descobertos. Alguns quilombos eram peguenos agrupamentos;
outros eram grandes povoados.

O maior quilombo do Brasil foi o Quilombo dos Palmares, localizado
na serra da Barriga, no atual estado de Alagoas. Esse quilombo comecou
a ser organizado no final do século 16 por escravizados que haviam fugido
de um grande engenho de Pernambuco.

Em 1640, Palmares chegou a reunir cerca de 6 mil habitantes, distribui-
dos entre 11 mocambos, que eram pequenos conjuntos de casas cobertas
de folhas de palmeiras. Em comunidade, quilombolas cultivavam alimen-
tos, criavam animais e cacavam. Eles também fabricavam armas, ferra-
mentas e objetos de palha, usando conhecimentos desenvolvidos tanto na
Africa quanto no Brasil.
Muitas vezes, comerciali-
zavam 0s produtos com
os habitantes das vilas e
dos povoados proximos.

Quilombola: morador
de um quilombo.

Nos quilombos, n&o
moravam apenas oS ex-
-escravizados. Também
havia brancos pobres que,
até entdo, ndo tinham Iu-
gar para morar e indige-
nas que haviam fugido da
escravizacdo. Essa mistu-
ra de povos favoreceu as
trocas culturais.

George Marcgraf.»
Representacado de torre de
vigilancia do Quilombo dos
Palmares, 1665. Gravura.

De que forma os quilombolas que viviam em Palmares conseguiam
alimentos, armas e ferramentas? Anote no caderno.

Em que locais os escravizados fugitivos costumavam organizar Q

_ suas comunidades? Por qué? Os escravizados geralmente fugiam para
locais afastados e de dificil acesso, para ndao serem encontrados pelos senhores. Nas vilas e

cidades, era mais facil alguém delata-los ou passar informagdes sobre a localizagao deles.
N&o escreva no livro. sessenta e um

D
~,

Colecdo particular. Fotografia: ID/BR

Combate e
resisténcia a
escraviddo

Capitulo 6
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sobre aresisténcia a escravidao e reforce
que ela existiuem todo o periodo colonial
e durante o Império. Essa resisténcia
se dava de diversas maneiras, algumas
convertidas em marcas importantes da
cultura brasileira. A proposta visa valorizar
a expressdo cultural no enfrentamento
das adversidades da populacdo negra
no passado e no presente.

Atividade 1: O uso de um instrumento
musical tradicional se configura como
resisténcia, ja que promove sua preser-
vacdo ao longo do tempo. Combine uma
data para que os estudantes leiam suas
hipoteses e acolha os registros escritos.
Explore os conhecimentos trazidos de
casa, buscando desconstruir eventuais
preconceitos. Comente que, hoje, os prati-
cantes de capoeira se rellnem em espacos
fechados ou abertos para tocar, cantar,
jogar e lutar, e que a capoeira foi uma

N&o escreva no livro.

forma de resisténcia dos escravizados.
Por fim, mencione que a capoeira faz
parte da cultura brasileira e é praticada
por pessoas de diferentes origens étnicas
e sociais. A atividade mobiliza o Tema
Contemporaneo Transversal Multicultu-
ralismo - Educag¢éao para valorizacao do
multiculturalismo nas matrizes histéricas
e culturais brasileiras.

Sensibilize os estudantes sobre os qui-
lombos como uma maneira de resisténcia
a escravidéo e o papel de Zumbi dos
Palmares (1655-1695) na histdria da luta
pela liberdade. Em 2017, aregido da serra
da Barriga (AL) recebeu o titulo de pa-
trimoénio cultural do Mercosul.
Zumbindo é a Unica personagem histoérica
notavel em Palmares. Outras podem ser
igualmente exploradas, como Aqualtune
(?-1675), avd de Zumbi, que teria con-
tribuido para a fundacédo de Palmares;

Ganga Zumba (1630-1678), primeiro li-
der do quilombo, filho de Aqualtune; e
Dandara (1654-1694), esposa de Zumbi e
guerreira na luta em defesa de Palmares.
Atividades 2 e 3: As atividades permitem
investigar as motivacdes dos quilombos e
retomar as ideias gerais do texto didatico.
Faca-as em umarodade conversa. Depois,
peca aos estudantes que escrevam uma
frase sobre o Quilombo dos Palmares e
compartilhem com a turma.
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Unidade 2 O que ¢é a didspora
africana?

Deficiéncia multipla

Para facilitar a participacdo
do estudante com deficiéncia
multipla, use varios meios de
comunicacado (visual, tatil e
auditivo) e planeje as tarefas
em etapas menores. Facilite
a compreensao do texto, en-
fatizando termos essenciais
como “Palmares”, “liberdade”,
“resisténcia” e “Zumbi”. Para
fornecer contexto, utilize ma-
teriais visuais, como cartazes
ou imagens de dancas e fes-
tividades afro-brasileiras. Se
possivel, ofereca musicas ou
sons de tambores para engajar o
estudante por meio da audicao
e do ritmo. Além disso, forneca
materiais tateis, como tecidos
coloridos, sementes ou instru-
mentos de percussao simples
(chocalhos e tambores peque-
nos, por exemplo), para que os
estudantes possam explord-los
e relaciond-los com as cultu-
ras africana e afro-brasileira.
Como atividade ludica inclusiva,
promova uma roda de danca
com movimentos corporais
adaptaveis (aplausos, balan¢co
do corpo ou uso de lencos
coloridos). Essas estratégias
favorecem a compreensdo do
conteldo, a valorizacdo da
cultura, aincluséo e a imersdo
dos estudantes no tema da
resisténcia de Palmares.

Na atividade 4, troque a
resposta escrita por outras for-
mas de produgédo: o estudante
pode indicar figuras, optar por
cartdes com simbolos de “sim”
ou “n&o”, ou até manifestar sua
opinido por meio de gestos.
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Palmares vive!

Os donos dos engenhos de Pernambuco, gue também eram proprieta-
rios de escravizados, viam o crescimento do Quilombo dos Palmares como
uma ameaca. Por isso, passaram a ataca-lo com o apoio do governo daque-
le estado. O principal lider quilombola, Ganga Zumba, morreu envenenado
em 1680. Zumbi, seu sobrinho, assumiu a lideranca.

Em 1695, o bandeirante Domingos Jorge Velho derrotou os quilombolas
com milhares de homens e alguns canhdes. Zumbi foi capturado e morto
em 20 de novembro, data que se tornou um marco simbadlico de resisténcia,
e foi estabelecida como o Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra.

O Quilombo dos Palmares é
um simbolo da luta contra a es-
cravidao e o racismo. Atualmen-
te, proximo do local onde ficava
Palmares, hd o Parque Memorial
Quilombo dos Palmares.

Apresentacdo de danca em evento emp
comemoracao ao Dia Nacional de Zumbi e
da Consciéncia Negra no Parque Memorial

Quilombo dos Palmares, na serra da
Barriga, Alagoas. Foto de 2022.

L

Em sua opinido, celebrar o Dia Nacional de Zumbi e da Conscién-
cia Negra € uma forma de lutar contra o racismo? Por qué?

Saber
Ser

Anote suas respostas no caderno. Respostas pessoais.

No municipio onde vocé mora, hd eventos no dia 20 de novembro?
Vocé ja participou de algum? Atividade de pesquisa.

@

Em caso afirmativo, com a ajuda de um familiar, selecione fotos desse
dia e mostre-as aos colegas. Se nao houver fotos, faca um desenho

desse evento.

Se nunca participou de um evento como esse, com a ajuda de um fami-
liar, pesquise o tema e compartilhe suas descobertas com os colegas.

Parq explorar

Parque Memorial Quilombo dos Palmares. Fundagdo Cultural Palmares. Disponivel em:
https://www.gov.br/palmares/pt-br/departamentos/protecao-preservacao-e-articulacao/serra-da
-barriga-1/parque-memorial-quilombo-dos-palmares/. Acesso em: 12 maio 2025.

No portal, é possivel conhecer o mapa de Palmares e realizar uma visita virtual pelo espa-

¢o, que remonta ao famoso quilombo.

sessenta e dois

N&o escreva no livro.

Cesar Diniz/Pulsar Imagens

Roteiro de aula

Para iniciar o trabalho com o tépico “A
Revolta dos Malés”, traga um mapa politico
do Brasil para a sala de aula e mostre aos
estudantes onde ficam, atualmente, o
estado da Bahia e sua capital, Salvador,
para que eles identifiqguem onde ocorreu
a Revolta dos Malés.

Leia com eles o significado do vocabulo
malé, que consta no Livro do Estudante,
perguntando-lhes se conhecem o isla-
mismo. Se possivel, traga para a sala de
aula livros com fotos ou projete imagens
de uma mesquita e de mugulmanos, a
fimm de mostrar aos estudantes algumas
caracteristicas do islamismo.
Sensibilize a turma para o fato de que
africanos de varios lugares da Africa e de
costumes e de religides muito distintos
chegaram ao Brasil, e retome o trafico
de escravizados.
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Ajude os estudantes a refletir sobre os
atos deresisténcia que perpassaram a vida
desses individuos de culturas tdo diferentes,
que lutaram pela liberdade fugindo para
os quilombos, rebelando-se ou mantendo
tracos da propria cultura, em um cotidiano
de muito trabalho e opressdo intensa.

Orientagoes didaticas

O Pargue Memorial Quilombo dos Pal-
mares, localizado na serra da Barriga,
no estado de Alagoas, em uma area
tombada pelo Instituto do Patriménio
Histdrico e Artistico Nacional (Iphan)
em 1985, reconstitui o ambiente do Qui-
lombo dos Palmares. O local evidencia
o modo de vida da comunidade que ali
viveu entre o fim do século XVI e o fim
do século XVII, até 1695. Caso a escola
estejalocalizada em uma regido proxima,
verifique a possibilidade de organizar
uma visita guiada ao parque.

Atividade 4: Valorize as respostas dos
estudantes, mas atente para possiveis
posicionamentos que neguem O racismo
no Brasil. Reforce com a turma que o
preconceito racial pode se manifestar
de formas mais evidentes, no uso de
apelidos pejorativos, por exemplo, ou
ainda de maneiras mais sutis, em pia-
das, rejeicdes e vieses inconscientes.
Ao incentivar a reflexdo sobre a impor-
tadncia do Dia Nacional de Zumbi e da
Consciéncia Negra, a atividade mobiliza
os Temas Contemporaneos Transversais
Multiculturalismo - Educag¢ao para va-
lorizagdo do multiculturalismo nas ma-
trizes histéricas e culturais brasileiras
e Cidadania e civismo - Educagcao em
direitos humanos.

N&o escreva no livro.
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A Revolta dos Malés

Os africanos escravizados organizaram diversas rebelides, e uma das
maiores foi a Revolta dos Malés, que ocorreu em 1835, em Salvador.

Os revoltosos lutavam por liber-
dade, e muitos deles eram mucul-
manos que sabiam ler e escrever
em drabe. Eles se comunicavam
por meio de textos escritos em
pequenos pedacos de papel e,
por isso, muitos detalhes da or-
ganizacdo dessa revolta ficaram
registrados. Hoje, esses escritos,
feitos pelos proprios malés, s&o
documentos historicos importan-
tes, pois apresentam o ponto de
vista dos africanos escravizados.
Entretanto, as noticias publicadas
na época sobre essa revolta evi-
denciam o ponto de vista dos se-
nhores de escravizados.

A Revolta dos Malés foi dura-
mente reprimida pelo governo da
Bahia. Noticias sobre essa rebe-
lido se espalharam pelo Brasil. Isso
levou as autoridades a endurecer
ainda mais a vigilancia sobre os
escravizados.

A identidade de um povo, como os malés, esta relacionada a I e
lingua, ao lugar onde vive e a um passado em comum.

-
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- Fragmento de texto em arabe encontrado
com Preto Anténio, um dos participantes
da Revolta dos Malés, 1835.

Malé: no Brasil, referia-se aos africanos
escravizados que seguiam o islamismo, uma
religido que se baseia nos ensinamentos de
Maomé.

Reprimido: contido.

Ser
y

Com base nessa afirmacdo, anote no caderno dois fatores

que uniram os escravizados na Revolta dos Malés.
A origem africana e a religido — o islamismo.

Pense em algumas caracteristicas da identidade de sua comunidade.
Lembre-se de aspectos culturais como festas, costumes, etc. Com
os colegas, faca uma lista na lousa e, depois, copie-a no caderno.

Resposta pessoal.

Por que a percepcdo de uma identidade comum € importante
para unir pessoas, como os diferentes povos africanos que resis-

“©

tiram de varias formas a escravidao, em torno de um objetivo coletivo?

Resposta pessoal.

Qual foi o papel da escrita para os malés e a imprensa colonial no

contexto da Revolta dos Malés? A escrita foi usada como estratégia de organizacao

e troca de informag@o pelos malés em sua revolta. A imprensa colonial, por sua vez, publicou noticias
condenando o movimento, originando um clima de medo entre os donos de pessoas escravizadas.

N&o escreva no livro.

sessenta e trés

Arquivo Publico do Estado da Bahia. Fac-simile: ID/BR
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Q Para complementar

Reis, Jodo José. Rebelido
escrava no Brasil: a historia
do levante dos malés em
1835. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2003.

Publicado em 1986 e con-
siderado um classico sobre
a Revolta dos Malés, o livro
aborda detalhes da histdria
desse evento e apresenta uma
rica iconografia da época.

Capitulo 6

Saher .n . .
774 Consciéncia social

* Atividade 4: Comente que, para muitos
militantes do movimento negro, o dia 20
de novembro é mais significativo do que
o dia 13 de maio, marco muitas vezes
rejeitado por exaltar o protagonismo e a
suposta generosidade da princesa Isabel
(1846-1921), encobrindo a conjuntura
histérica pré e pds-abolicdo. Assim,
o dia 20 de novembro representa a
resisténcia dos negros a escravidao, na
figura de Zumbi dos Palmares, e propde
uma reflexdo sobre a insercédo deles
na sociedade brasileira pds-abolicdo,
problematizando o racismo.

N&o escreva no livro.

Atividade 5: Incentive os estudantes a Saher

pesquisar, com a ajuda de familiares, os
materiais solicitados e as comemoracoes
da data no municipio onde moram. Oriente-
-0s a buscar informagdes em publicagdes,
impressas ou digitais, de 6rgdos publi-
cos ligados a educacao local. Se houver
cartazes com a programag¢ao municipal,
mostre-os aos estudantes. No caso das
fotos das familias, explique os cuidados
com o manuseio e oriente os familiares a
enviar copias, se possivel, para preservar
as fotos originais.

Atividade 6: Pode-se aprofundar a reflexao
sobre os significados da identidade de um
povo, reforcando que ela é formada pelo
sentido de pertencimento, expresso na
lingua, nos costumes, na ancestralidade,
nos relatos orais, na cosmologia, etc.

) Autoconsciéncia e Autogestdo

¢ Atividade 6: Trabalhe com os estu-
dantes anocdo de identidade. Comente
gue ela é o conjunto de valores de uma
pessoa, ligados as atividades que exerce,
a sua histdria de vida, aos tracos de
sua personalidade e, principalmente,
aimagem que tem de si mesma, etc.
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Unidade 2 O que ¢é a didspora
africana?

(EFO4HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acéo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EF15LP15) Reconhecer que os
textos literarios fazem parte do
mundo do imaginario e apresen-
tam uma dimensé&o ludica, de
encantamento, valorizando-os,
em sua diversidade cultural,
como patriménio artistico da
humanidade.

'Sal.ba \‘“ais

¢ Lelaum breve historico sobre
: avida de Luisa Mahin. :
' Luisa Mahin foi uma afri-
i cana vinda da Costa da Mina, :
onde teria sido uma princesa, :
i vendida depois como escrava. Foi
i trazidaaoBrasilealforriadaem !
i 1812. Viveu como quituteira !
i em Salvador (BA) edeualuzLuis :
i Gama, importante abolicionis-
{ ta e poeta brasileiro. Luisa era :
¢ praticante dareligidoislamicae
i repassava bilhetes em seus qui-
tutes, envolvendo-se em muitas
¢ rebelides, como a Revolta dos
i Malés, em 1835, e a Sabinada,
i em1837.CasoaRevolta dos Malés
! tivessesidovitoriosa, LuisaMahin
 teriasetornadoaRainhadaBahia.
Quando descoberta, foi persegui-
i da e fugiu ao Rio de Janeiro (R]),
i onde foi detida. Ndo se sabese foi
levadaparaAngola,naAfrica,ou
i seconseguiu fugir. Alguns autores
afirmam queelateriaseinstalado :
no Maranhdao, onde desenvolveu
i otambor de crioula. :
ARRAES, Jarid. Heroinas negras

i brasileiras: em 15 cordéis. Sao
: Paulo: Seguinte, 2020. p. 93
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R egijstroS
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Luisa Mahin

Luisa Mahin é considerada uma heroina da resisténcia africana e
da luta contra a escraviddo no Brasil. Luisa foi a mde de Luiz Gama e o
Unico registro que existe dela € uma carta escrita por seu filho.

Ela teria participado de revoltas, assim como outras corajosas mu-
Iheres negras da época. Por isso, tornou-se um simbolo de memoaria
coletiva. Leia um trecho do poema de Jarid Arraes sobre Luisa Mahin.

No século dezenove
Luisa Mahin nasceu
Com origem africana
Sua historia aconteceu
E com incessante gana

Seu nome prevaleceu.

Vinda da Costa da Mina
Afirmava ser princesa
Mas vendida como escrava
Teve na luta a certeza
Depois de alforriada

Demonstrou sua proeza.

Viveu como quituteira
E morou em Salvador
Usou com inteligéncia
Seus talentos de sabor
Pois usava o tabuleiro

De mensagens portador.

Nos quitutes que vendia
Ela neles enrolava

As mensagens escondidas
Que em drabe espalhava
Ajudando nos motins

Que também organizava.

Jarid Arraes. Heroinas negras brasileiras: em 15 cordéis.
Sdo Paulo: Seguinte, 2020. p. 87-88.

Gana: grande vontade, anseio.
Alforriado: liberto.

Proeza: feito extraordinario.
Motim: levante, revolta.

O poema de Jarid Arraes apresenta quais informagdes sobre Q@
Luisa Mahin? Veja resposta em Orientagdes didéticas.

Qual estrofe do poema cita a Revolta dos Malés? Como vocé chegou
a essa conclusdo? Veja resposta em Orientagdes didéticas.

L.. Qual teria sido o papel de Luisa Mahin na Revolta dos Malés?
Luisa Mahin teria sido uma das organizadoras da Revolta dos Malés. Uma de suas

estratégias na luta foi transmitir mensagens escondidas nos quitutes que vendia nas ruas.

sessenta e quatro

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

Registros - Luisa Mahin: Antes de ini-
ciar o trabalho de leitura, contextualize
os estudantes informando que a secdo
apresenta um texto literario, o poema de
Jarid Arraes (1991- ) sobre Luisa Mahin,
baseado em uma fonte histdrica, a carta
de Luiz Gama (1830-1882) enviada a seu
amigo e jornalista Lucio de Mendong¢a
(1854-1909). A carta € um dos poucos
vestigios sobre essa personagem historica.

Orientacoes didaticas

A secdo promove uma reflexdo sobre a
importancia de abordar personalidades
comumente apagadas pela historia tradi-
cional, garantindo-lhes o reconhecimento
de seu protagonismo na historia do Brasil.
Atividade 1: Oriente a troca de ideias
entre os estudantes. Eles devem expor
interpretacdes sobre o poema, construindo,
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coletivamente, a percepcao sobre Luisa
Mahin. E possivel que a turma identifique a
origem nobre da princesa africana seques-
trada na Costa da Mina e transformada
em escravizada. No Brasil, lutou contra a
escraviddo com inteligéncia, talento, cora-
gem eresiliéncia. A se¢do mobilizao Tema
Contemporaneo Transversal Multicultu-
ralismo - Educa¢ao para valorizagdo do
multiculturalismo nas matrizes histdricas
e culturais brasileiras de maneira inter-
disciplinar com o componente curricular
Lingua Portuguesa, articulando elementos
da habilidade EF15LPO15 ao apresentar
a memoria coletiva e a construcdo do
imaginario de uma personagem histoérica
pelo viés da literatura.

Atividade 2: A estrofe “Nos quitutes que
vendia/ Ela neles enrolava/ As mensagens
escondidas/ Que em arabe espalhava/
Ajudando nos motins/ Que também or-
ganizava”. E possivel que os estudantes

associem a palavra motim a revolta, assim
como as mensagens em arabe, lingua
falada pela maioria dos revoltosos malés.

N&o escreva no livro.




C =S

Manoel Congo foi um jovem africano conhecido por suas habilidades
como ferreiro. A brasileira Marianna Crioula era costureira. Ambos eram
escravizados e lideraram uma das maiores rebelides do estado do Rio de
Janeiro, no atual municipio de Paty do Alferes. O movimento ocorreu em
1838, na fazenda Freguesia. O estopim para a rebelido foi a morte do jo-
vem negro Camilo Sapateiro como punicdo por ter saido da fazenda sem
a autorizacdo do senhor de escravizados.

O capataz da fazenda que co-
meteu o assassinato n&o foi punido
pela violéncia. Revoltados com o
ocorrido, dezenas de escravizados
fugiram da fazenda Freguesia na
madrugada de 5 de novembro. Em
seguida, invadiram a fazenda vizi-
nha, chamada Maravilha, e ajudaram
na fuga dos escravizados de 1. Em
poucos dias, centenas de pessoas
fugiram pela mata em busca da li-
berdade. As duas fazendas perten-
ciam ao mesmo dono, gue reuniu
tropas para perseguir os fugitivos.
Uma batalha foi travada em plena
mata, no local onde comecava a se
constituir o quilombo de Manoel
Congo. Muitos morreram nessa
luta, mas Manoel Congo e Marianna
Crioula, entre outros fugitivos, so-
breviveram e foram aprisionados.

Acervo da Fundacao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro. Fotografia: ID/BR

« Reproducdo da pagina do livro de
registros que apresenta a condenacao
oficial de Manoel Congo, no século 19.

No comeco do ano de 1839, 16 participantes do movimento fo-
ram julgados e condenados. As mulheres foram inocentadas, inclusive
Marianna Crioula, que chegou a ser chamada de “rainha do quilombo”.
Manoel Congo, o “rei do quilombo”, porém, foi o Unico a ser condena-

do a morte.

Converse com os colegas sobre as questdes a seguir e anote as -

respostas no caderno.

oo
-

Qual foi o papel histoérico de Marianna Crioula e Manoel Congo na
historia do Brasil? Atividade de levantamento de hipoteses.

Observem a foto do documento historico. Como ela pode ser rela-
cionada com a Revolta de Manoel Congo e Marianna Crioula?

Ela mostra o registro da condenacéo de Manoel Congo, um dos lideres da revolta,
atestando a existéncia dela e das pessoas que fizeram parte do movimento.

N&o escreva no livro.

sessenta e cinco
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Roteiro de aula

Nesse tema, os estudantes vdo conhecer
mais uma importante rebelido de escravi-
zados que ocorreu no século XIX. As duas
personagens principais do movimento
sdo apresentadas no inicio do texto para
evidenciar seus oficios e talentos.
Valorize esse aspecto para os estudantes.
Indague se eles sabem como € o trabalho
de um ferreiro e se eles conhecem alguma
costureira. Permita que se expressem
livremente. Informe que, depois do pri-
meiro nome de uma pessoa escravizada,
eracomum a indicacdo de sua regido de
origem na Africa. E o caso de Manoel
Congo (?-1839), ja que “Congo” € o nome
de uma regido africana. J& o sobreno-
me “Crioula”, de Marianna (1808-7?), era
utilizado para designar os escravizados
ja nascidos no Brasil.

N&o escreva no livro.

Ao finalizar a leitura do texto, chame a
atencdo para a violéncia da repressao
contra os revoltosos negros. Se considerar
conveniente, incentive os estudantes a
refletir sobre os efeitos dessas praticas
na sociedade brasileira contemporanea,
considerando os dados sobre a violéncia
que acomete homens e jovens negros.

Orientacoes didaticas

Atividade 1: Espera-se que os estudan-
tes reflitam sobre o papel histérico de
Manoel Congo e Marianna Crioula na
|luta por liberdade e contra a violéncia
da escravidao. A fuga liderada por eles
foi precedida pela organizacao coletiva
gue envolveu dezenas de pessoas e a
tentativa de formacé&o de um quilombo.
Ademais, o reconhecimento deles como
rei e rainha do quilombo interrompeu,
naguele momento, a légica de desuma-
nizacdo imposta pelo sistema escravista.

Combate e
resisténcia a
escraviddo

Capitulo 6

(EFO4HI01) Reconhecer a
histdoria como resultado da
acado do ser humano no tem-
PO e no espago, com base na
identificacdo de mudancas
e permanéncias ao longo do
tempo.

(EFO4HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes para a formacao
da sociedade brasileira.

Para complementar

GonNcALVES, Ana Maria. Um
defeito de cor. Sdo Paulo:
Record, 2024. Edicdo
especial.

Nesse romance histoérico,
a autora narra a histodria de
Kehinde, uma africana escra-
vizada no Brasil, com base na
biografia de Luisa Mahin, re-
constituida por meio de fontes
histéricas reunidas pela autora.
Embora a leitura nao seja indica-
da para estudantes desta faixa
etaria, essa obra de ficcao pode
ampliar o repertdério docente.

CoLETIVO NARRATIVAS
NeGrAs. Narrativas Negras:
biografias ilustradas de
mulheres pretas brasileiras.
Osasco: Editora Voo, 2020.
Resultado de um projeto
desenvolvido voluntariamente
em varios municipios brasileiros,
essa obra redne quarenta bio-
grafias ilustradas de mulheres
negras importantes na histoéria
da resisténcia no pais. Entre as
biografias, estd a de Dandara,
ja citada neste capitulo, e as
de personalidades contempo-
raneas, como a fildsofa Sueli
Carneiro.
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Unidade 2 O que ¢é a didspora
africana?

(EFO4HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribui¢cdes para a formagdo
da sociedade brasileira.

Como vocé estudou neste capitulo, os quilombos eram formados por
escravizados fugitivos e, por isso, eram localizados estrategicamente em
lugares de dificil acesso, a fim de evitar que essas comunidades fossem
descobertas e que seus moradores fossem capturados.

Por isso, os quilombos se formaram principalmente em areas rurais e
afastadas. Hoje, os locais que abrigaram quilombos e sdo habitados por
descendentes de seus antigos moradores sdo chamados remanescentes
de quilombos ou comunidades quilombolas.

Entretanto, atualmente, nem todos os quilombos estdo localizados em
areas rurais. Alguns deles, conhecidos como quilombos urbanos, encon-
tram-se em cidades, inclusive em grandes centros urbanos, como € o0 caso
do Quilombo do Camorim do Macico da Pedra Branca, mais conhecido
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como Quilombo do Camorim.

~ Vista aérea de moradias do Quilombo do Camorim, na zona oeste do municipio do Rio

de Janeiro. Acredita-se que o quilombo tenha se estabelecido no século 17 e se
originado com o agrupamento de escravizados fugidos de uma fazenda nas

proximidades da regido. Foto de 2023.

sessenta e seis

N&o escreva no livro.

Eduardo Anizelli/Folhapress

Roteiro de aula

Se julgar oportuno, promova a leitura
coletiva do texto dessa secdo e dialo-
gue com os estudantes para verificar
a compreensao do tema. Destaque a
importancia do reconhecimento dos
patrimoénios africanos e afrodescendentes
no Brasil. Sugira aos estudantes que ana-
lisem as fotos e as respectivas legendas,
gue trazem mais informacdes sobre o
Quilombo do Camorim.

Problematize o uso das expressdes “co-
munidades quilombolas” e “comunidades
remanescentes de quilombos”, usadas
para identificar grupos sociais vinculados
a historia dos escravizados no Brasil.

Ao tratar da diferenciacdo entre co-
munidades quilombolas rurais e urba-
nas, apresente pontos de aproximag¢éo
e diferenciacédo, evitando abordagens
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essencialistas e esteredtipos, que fixam as
identidades dos sujeitos, rotulando quem
estd ou ndo autorizado a ser reconhecido
como quilombola. E importante que os
estudantes compreendam que o vinculo
entre as pessoas quilombolas nédo se
limita ao compartilhamento de costumes
e tradicdes. Esse vinculo, de dimensao
historica, estd evidente na maneira como
aresisténcia do passado ainda influencia
as experiéncias quilombolas no presente.
Reforce com os estudantes a impor-
tancia do reconhecimento formal
dos territérios quilombolas como es-
tratégia de visibilidade e meio para
manter as tradicdées das comunidades,
muitas delas associadas ao territorio.

Orientacoes didaticas

O Livro do Estudante apresenta um es-
tudo de caso sobre quilombos urbanos,

que permite trabalhar aspectos sobre
reconhecimento, identidade e memoaria.
Nesse momento, pode-se consolidar
elementos da memoaria e do patrimonio
africano e afrodescendente no Brasil,
desconstruindo preconceitos e estigmas
associados a cultura quilombola no pafs.
Atividade 1: Caso a escola ndo esteja
localizada em uma comunidade quilom-
bola ou nenhum estudante conhe¢ca uma,
peca a turma que crie hipodteses sobre
possiveis caracteristicas comuns a elas,
eregistre nalousa. Depois, promova um
debate para validar essas caracteristicas
com os estudantes, problematizando
estigmas ou esteredtipos sobre os qui-
lombolas. Se o tema for muito distante
da realidade deles, crie paralelos com a
questdoindigena, sublinhando memoaria,
identidade e reconhecimento dos direitos
especificos desses povos.

N&o escreva no livro.




Localizada entre a Barra da Tijuca e Jacarepaguad, dois conhecidos
bairros da capital carioca, a comunidade foi reconhecida como rema-
nescente de quilombo em 2014 por meio da certificacdo da Fundagao
Cultural Palmares. Entre outras atribuicoes, essa fundacéo é responsavel
pelo reconhecimento e pela regularizacdo de comunidades quilombolas

no territdrio brasileiro.

Eduardo Anizelli/Folhapress

Em 2003, moradores da »
comunidade reuniram-se para criar
a Associagcao Cultural Quilombo do

Camorim (Acuca), entidade sem
fins lucrativos que busca valorizar
elementos culturais da comunidade
e atuar na preservacdo do meio
ambiente por meio da implantagédo
de praticas sustentdveis. Na foto,
moradores do quilombo estdo
dancando jongo, na comunidade,
durante comemoracéo do

Dia Nacional de Zumbi e da
Consciéncia Negra. Foto de 2023.

Respostas pessoais.

Vocé habita ou conhece alguma comunidade remanescente
de quilombo? Se sim, ela € uma comunidade rural ou urbana?

4 O Quilombo do Camorim esta situado
no Parque Estadual da Pedra Branca,
uma importante drea de conservacao
ambiental no municipio do Rio de
Janeiro, e conta com diversas
espécies nativas da Mata Atlantica,
além de sitios arqueoldgicos. Apesar
disso, tem sido ameacado pelo
descaso do poder publico e pelo
interesse imobilidrio na regido. Na
foto, moradia tradicional no Quilombo
do Camorim. Foto de 2023.

~©

Uma das dificuldades encontradas pelas comunidades qui- / -
lombolas urbanas é o reconhecimento de sua identidade e Ser
de seu territério. Em sua opinido, por que isso acontece?

Qual é a importancia dos quilombos para a preservacao ’
das tradicdes e das identidades dos descendentes de es- ssazer'

cravizados?

Né&o escreva no livro.

sessenta e sete

Luciana Whitaker/Pulsar Imagens
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Atividade 2: Incentive os estudantes a ¢
criar hipoteses com base no texto e nos
conhecimentos ja desenvolvidos. Espera-
-se que compreendam que os quilombos
urbanos enfrentam mais dificuldades para
terem seus territoérios reconhecidos por
estarem, em geral, em dreas de intensa
urbanizag¢do, contrariando o esteredtipo
de que essas comunidades sdo exclu-
sivamente rurais. A atividade mobiliza
o Tema Contemporaneo Transversal
Multiculturalismo - Diversidade cultural.

N&o escreva no livro.

S Consciéncia social e Tomada
de decisao responsavel

e Atividades 2 e 3: As atividades
problematizam o reconhecimento
do territdorio como forma de preser-
vacado da membodria e da identidade
coletiva quilombola. Os estudantes
devem analisar a responsabilidade
governamental, pois o Estado deve
cumprir o artigo 68 da Constituicdo
Federal de 1988, que garante a titulacao
dos territdorios como estratégia para
reconhecer os direitos quilombolas
e fomentar uma sociedade mais éti-
ca, justa e igualitaria. Além disso, as
atividades propdem um exercicio de
valorizacdo das comunidades em que
vivem os estudantes (familia, casa,
bairro, municipio, etc.) como meio de
se perceber no mundo.

Combate e
resisténcia a
escraviddo

Capitulo 6
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Unidade 2 O que ¢é a didspora

africana?

(EFO4HI01) Reconhecer a
histéria como resultado da
acao do ser humano no tempo
e No espago, com base na
identificacdo de mudancas
e permanéncias ao longo do
tempo.

(EFO4HI106) |dentificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento
das pessoas e mercadorias,
analisando as formas de adap-
tacdo ou marginalizacdo.

(EFO4HI110) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes para a formacéao
da sociedade brasileira.

(EF15LPOY) Identificar a funcéo
social de textos que circulam
em campos da vida social dos
quais participa cotidianamente
(a casa, arua,acomunidade,
a escola) e nas midias im-
pressa, de massa e digital,
reconhecendo para que foram
produzidos, onde circulam,
guem os produziu e a quem
se destinam.

(EF15LP03) Localizar infor-
macdes explicitas em textos.

(EF15LP04) Identificar o efeito
de sentido produzido pelo
uso de recursos expressivos
grafico-visuais em textos mul-
tissemioticos.
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-,\/ Aprender sempre

1c. Ele sabia cozinhar e
trabalhar de encadernador, além
de entender de plantagdes.

Observe a imagem, leia a legenda e

responda as questdes no caderno.

Quais elementos do anuncio cha-
mam mais a atencdo do leitor em

um primeiro olhar?

Quem estava sendo procurado?

Por qué? Veja resposta em Orientagdes

didaticas.

Segundo o anuncio, quais conheci-

mentos ele detinha?

Em sua opinido, por que esse Q_.

anuncio foi publicado em um

jornal? Resposta pessoal.

~,

1a. Os elementos que comp@em a parte superior da
imagem, que correspondem ao assunto do andncio
(“crioulo fugido”), a recompensa oferecida (“RS.

50U000") e ao local da fuga (“Alvigaras”).

Anuncio publicado em jornal brasileirop
no ano de 1854.

Além dos africanos escravizados, muitos indigenas fugiam para os qui-
lombos. Chamados de negros da terra, os indigenas Carijoé lutaram con-
tra a escraviddo no Sudeste e no Sul do Brasil, mas acabaram desapare-
cendo ao longo do século 18. O texto a seguir é sobre a luta deles. Faca
uma primeira leitura em siléncio. Depois, um colega fara a leitura em voz

alta para a turma.

As fugas, coletivas ou individuais, ofereciam a possibilidade aos negros da ter-
ra de escapar as péssimas condi¢des de vida da mineragdo. Em 1726 foi descober-
to um quilombo na [...] temida e pouco explorada Zona da Mata, regido préxima
a Guarapiranga [atual municipio de Ponte Nova (MG)]. Em 1733, outro quilombo
mineiro recebeu a denominacdo de Carijés. Em que ano este reftigio teria sido fun-

dado e por que recebeu esta designacdo?

Renato Pinto Venancio. Os ultimos Carijos: escraviddo indigena em Minas Gerais:
1711-1725. Revista Brasileira de Historia, S&o Paulo, v. 17, n. 34, 1997. Disponivel em: https:/
www.scielo.br/j/rbh/a/8T6XwTmB3hRbCmMMKhFr5iLG/. Acesso em: 14 maio 2025.

escravizados? Mineracao.

Quetipodetrabalhoos Carijd realizavamnacondicdo de QO
’ Saber

Que formas de resisténcia sdo citadas no texto?
0 texto aborda as fugas e a formacao de comunidades livres

organizadas em quilombos.
sessenta e oito

Ser
-

N&o escreva no livro.

Acervo da Fundacao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro. Fotografia: ID/BR

Orientacoes didaticas

Atividade 1: Chame a atencdo dos estudan-
tes para a grafia das palavras no anuncio,
que é diferente da usada atualmente. Se
necessario, auxilie-os na leitura e oriente-
-0S a registrar as respostas utilizando
a grafia atual. No item a, destaque os
recursos grafico-visuais, explicando que
eles também produzem efeitos de sentido
em um texto. No item b, um escravizado
chamado Fortunato Lopes da Silva. Ele
estava sendo procurado por ter fugido
em 18 de outubro de 1854. Os estu-
dantes também podem indicar o nome
“Fortunato”, que € como o escravocrata
Eduardo Laemmert (1806-1880) chamava
o homem que estava sendo procurado.
No entanto, € importante ressaltar o uso
de nome e sobrenome, como o sujeito
se autodenominava. Essa observag¢do
ajuda a desconstruir a objetificacdo dos
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escravizados. No item ¢, os estudantes
devem reconhecer os conhecimentos
profissionais de Fortunato na descricéo
feita por Laemmert. Emrelagcdoaoitemd,
oriente os estudantes a perceber que o
objetivo do anuncio é informar a fuga,
anunciada como a perda de um valioso
bem material, e, desse modo, localizar
o escravizado fugitivo. Por fim, comente
gue os jornais do século XIX sdo uma
importante fonte documental para o
estudo da escraviddo no Brasil, ja que
eram o principal veiculo de comunicacéao
daépoca. A atividade mobiliza aspectos
das habilidades EF15LPO1, EF15LP0O3 e
EF15LPO4, de Lingua Portuguesa, ao
trabalhar praticas proprias do campo
da leitura, como identificacdo da funcao
social de um texto, localizac&o de infor-
macdes, saliéncias textuais e recursos
grafico-visuais, entre outras.

Atividade 2: A atividade mobiliza a habi-
lidade EF15LPO3 de Lingua Portuguesa,
relacionada a pratica da leitura, ao estimular
a localizacao de informacdes no texto.

’ saber .a . o
741 Consciéncia social
o

e Atividade 2: A proposta amplia a
nocao de formacgado dos quilombos ao
abordar a resisténcia dos indigenas
Carijo. Lembre os estudantes de que
0s quilombos eram formados ndo
sé por africanos e seus descenden-
tes, mas também por outros grupos
marginalizados, como brancos em
situacdo de miséria e indigenas.

N&o escreva no livro.
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¥ Aprender mais

L Observe o mapa a seguir e responda as questdes no caderno.
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Jodo Miguel A. Moreira/ID/BR

OCEANO
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CapricOrniOs_———=====

Trépico d¢

Legenda
@D Numero de areas identificadas
como remanescentes de
quilombos nos estados
]

Fonte de pesquisa:
Censo Demogréfico
2022: Quilombolas -
primeiros resultados
do universo.

Rio de Janeiro:
Instituto Brasileiro
de Geografia e
Estatistica (IBGE),
2023. Disponivel

_ em: https:/
biblioteca.ibge.gov.
br/visualizacao/
livros/1ivi02016.

pdf. Acesso em:

14 maio 2025.

Qual estado apresenta o maior niumero de areas de remanescentes
de quilombos? Maranhao, com 859 areas.

Em sua opinido, quais motivos levaram a formac¢ado de um ndmero maior
de comunidades quilombolas em algumas regides do Brasil?

Resposta pessoal.

No estado onde vocé mora, hd comunidades remanescentes de qui-
lombos? Em caso afirmativo, quantas? Respostas pessoais.

Em sua opinido, é importante que essas areas sejam preservadas?

Por qué? Respostas pessoais.

k Atualmente, o trafico de pessoas é proibido por leis nacionais
e internacionais. Nenhuma pessoa pode ser proprietaria de ou-
tra e nenhum ser humano pode ser considerado objeto, como

ocorreu entre os séculos 16 e 19. Vamos refletir sobre esse tema?

Produgdo do estudante.

No caderno, elabore um pequeno texto com o objetivo de responder a
seguinte questdo: Por que é importante proteger as pessoas de situa-

cOes de escravidao?

Na data combinada, leia seu texto para a turma. Com a orienta-
cdo do professor, organize com os colegas uma campanha de

conscientizagcdo do tema. Vocés podem organizar uma campanha na
escola com textos e cartazes para envolver a comunidade escolar.

Né&o escreva no livro.

sessenta e nove
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Combate e
resisténcia a
escraviddo

Capitulo 6

(EFO4HI101) Reconhecer a
histéria como resultado da
acdo do ser humano no tem-
pO e no espago, com base na
identificacdo de mudancas
e permanéncias ao longo do
tempo.

(EFO4GEO1) Selecionar, em
seus lugares de vivénciae em
suas historias familiares e/ou
da comunidade, elementos de
distintas culturas (indigenas,
afro-brasileiras, de outras regi-
Ses do pafls, latino-americanas,
europeias, asidticas etc.), valori-
zando o que é proprio em cada
uma delas e sua contribui¢cdo
para a formagao da cultura
local, regional e brasileira.

Atividade complementar

Proponha aos estudantes uma
pesquisa para que descubram
se hd comunidades de remanes-
centes quilombolas no municipio
e/ou no estado onde vivem e
que saibam mais sobre elas.
Sensibilize-os para o fatode a
posse dessas terras ainda ndo
ser totalmente regularizada
pelo governo brasileiro.

Para complementar

HorFMANN, Jussara. Pontos
e contrapontos: do pensar
ao agir em avaliacdo. 9. ed.
Porto Alegre: Mediagéo,
2005.

A obra contribui com re-
flexdes sobre o processo ava-
liativo. Para isso, a autora parte
de questionamentos feitos por
professores em seminarios e
oferece sugestdes para uma
nova postura nessa pratica
educativa.

Orientag¢des didaticas

Atividade 1: No item a, relacione o nimero
de dreas deremanescentes de quilombos
na Bahia, em Pernambuco e em Minas
Gerais a economia acucareira na Bahia
e em Pernambuco e a extracdo de mi-
nérios em Minas Gerais. E possivel que
aturma figue curiosa quanto ao niumero
de dreas existentes no Maranhdo. Nesse
caso, a explicacdo estdligada ao ciclo do
algodéo, que ocorreu na regido entre os
séculos XVIIl e XIX. No item b, expli-
que gue, em areas de intensa produc¢ao
econdmica, havia grande concentragcdo
de mao de obra de escravizados. Dessa
forma, a quantidade de fugas e a orga-
nizacdo de quilombos também eram
maiores que em outros locais. No item d,
espera-se que os estudantes mencionem
anecessidade de conservar as tradicdes
e 0 modo de vida dos afrodescenden-

N&o escreva no livro.

tes nas comunidades quilombolas. Essa
atividade mobiliza o Tema Contemporaneo
Transversal Multiculturalismo - Educagéao
para valorizagcdo do multiculturalis-
mo nas matrizes histéricas e culturais
brasileiras de maneira interdisciplinar
com o componente curricular Geografia,
articulando elementos da habilidade
EFO04GEO1, que versa sobre elementos
de distintas culturas que contribuiram
para a formacdo da cultura nacional,
bem como das culturas locais e regionais.
Atividade 2: Converse com os estudantes
sobre a violéncia a que os escravizados
eram submetidos no passado. Retome as
condi¢cdes das viagens durante o trafico
negreiro para o Brasil (tema estudado
no capitulo 4) e os trabalhos realizados
pelos escravizados (tema do capitu-
lo 5). Comente com a turma que, apesar
de ilegal, ainda hoje existem pessoas

sobrevivendo em condicées andlogas a
escravidao. Portanto, a campanha deve
retomar o passado e dialogar com o
tempo presente.

' Tomada de decisao responsavel

¢ Atividade 2: A proposta de elabo-
racdo de uma campanha de cons-
cientizacdo estd alinhada ao campo
da vida publica e aos padrdes éticos
de uma sociedade, incentivando o
posicionamento dos estudantes diante
do passado escravocrata e da luta do
tempo presente contra a exploracéo
de pessoas.
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Unidade 3 Como o Brasil se

expandiu do litoral
para o interior?

Objetivos pedagdgicos
Nesta unidade, os estudantes vao:
identificar os trabalhadores
livres da sociedade colonial;
descrever as praticas comerciais
gue envolviam as diversas for-
mas de trabalho livre no Brasil
colonial;

reconhecer as rupturas e as
permanéncias referentes ao
trabalho livre no Brasil;
analisar as relacdes entre os
diversos grupos existentes na
sociedade colonial e 0 processo
de expansé&o das fronteiras da
Colbnia;

compreender as dindmicas so-
ciais e comerciais envolvidas
nas exploragcdes bandeirantes;
reconhecer a resisténcia indi-
gena no contexto dos ataques
bandeirantes durante o periodo
colonial;

analisar o imaginario das re-
presentacées dos bandeiran-
tes diante de sua atuacdo no
exterminio de povos indigenas;
entender os impactos da ativi-
dade mineradora na economia,
na sociedade e naformacdo de
novas vilas coloniais.

Competéncias

Competéncias gerais da
Educagdo Basica: 1, 2, 3, 4,
5,6,9e10.

Competéncias especificas
de Ciéncias Humanas: 1, 2, 3,
4,5, 6e7.

Competéncias especificas
de Histéria:1,2,3,4,5,6e 7.

Competéncia da
Computagdo: 3.

Habilidades

Habilidades de Histdria:
EFO4HIO1, EFO4HI02,
EFO4HI03, EFO4HIO05,
EFO4HI06, EFO4HI07,
EFO4HI08, EFO4HIO9 e
EFO4HINO0.

Habilidades de Geografia:
EFO4GEOQ1, EFO4GEQ7 e
EFO4GEI0.

Habilidades de Lingua
Portuguesa: EFO4LPO3,
EF1SLPOS5, EF15LPO6 e
EF15LPO7.

Habilidades de Matematica:
EFO4MAQO4, EFO4MAQG e
EF04MAQ9.

Habilidade da Computac¢ao:
EF15CO03.
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Coleco particular.
Fotografia: ID/BR

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

Explore o titulo da unidade e a gravura. Em
seguida, verifigue os conhecimentos prévios
dos estudantes sobre o tema fazendo perguntas
como: “Em gue regiao do Brasil foram encon-
trados ouro e diamantes no periodo colonial?”;
“Como era a exploragdo dessas riquezas?”;
“Quem eram os trabalhadores que atuavam
nas minas e nas cidades da regigo?”.

Em uma roda de conversa, leia o texto e a
legenda coletivamente. Depois, peca a turma
gue responda as questdes e promova um
debate sobre as respostas.

Orientacoes didaticas

A criacdo de gado, as expedi¢cdes bandeirantes
e as missdes jesuiticas foram movimentos
importantes para a interiorizagdo da ocupa-
cdo colonial. A descoberta de ouro naregidao
do atual estado de Minas Gerais, no final do
século XVII, atraiu pessoas, tanto da Coldnia

como da Europa, em busca de riquezas. Com
o ciclo do ouro, muitas vilas e cidades cresce-
ram e se desenvolveram. Oficios e profissdes
realizados por trabalhadores livres também
ganharam relevancia na regido.

Atividade 1: Oriente a leitura da imagem,
destacando a diversidade de caracteristicas
dos homens retratados e de seus meios de
transporte. Espera-se que os estudantes
identifiguem que a gravura representa o
transporte de itens valiosos, que eram o
principal interesse do governo portugués.
A organizagcdo do comboio com pessoas
armadas a pé e a cavalo evidencia a protecao
das mercadorias.

Atividade 2: A vila e a estrada representam
aocupagao daregido por novos colonos por
meio da fundacdo de uma infraestrutura de
moradia e de transporte. Ao fundo, naimagem,
€ possivel observar construcdes davilaeaserra
da Piedade. A exploracdo de ouro e diamantes
favoreceu o surgimento e o crescimento de

N&o escreva no livro.




Como o Brasil
se expandiuv do
litoral parao
interior?

Os engenhos de acucar no litoral
foram os primeiros dominios coloniais
dos portugueses no Brasil. Aos pou-
CcoS, com a expansdo do territério da
Coldnia para o interior, a populacédo
comecou a viver em locais distantes
dos engenhos.

Na regido de Minas Gerais, por
exemplo, a exploracdo de ouro e de
pedras preciosas gerou um crescimen-
to rapido de muitas vilas e cidades.

Para comeco de conversa

1 Observe a gravura e leia a legen-
da. Em sua opinido, por que ha

tantas pessoas no comboio?
Veja resposta em Orientagdes didaticas.
2 Na gravura, a peguena vila e uma

estrada de terra representam quais
transformacdes na regidao? Por que

elas aconteceram?
Veja respostas em Orientagdes didaticas.
3 Vocé acha que Caeté ain-

da é igual ao que era no
século 17? O que pode ter

mudado?
Respostas pessoais.

4Johann Moritz Rugendas. Comboio de
diamantes passando por Caeté (detalhe), 1835.
Gravura. A vila de Caeté foi fundada no século
17, no atual estado de Minas Gerais.

N&o escreva no livro. setenta e um { 71

il i naregia r Ih r \ ial . .
vilase c dades naregido, e trabalhadores el Consciéncia social
livres passaram a ser empregados nas -’

minas, Nnos transportes, na comunicagcao
e em outros servigos urbanos.
Atividade 3: Espera-se que os estudantes
explorem as transformacdes ocorridas
nas regides urbanas brasileiras. Entre presente, identificando o modo como
as pvoss_ibilidades, e;téo: crescimento e as relacdes sociais impactam as con-
verticalizacao das cidades, aumento da figuracdes territoriais, arquitetonicas,
populacdo, desenvolvimento de indUstrias, econdmicas, etc.

pavimentacdo de estradas, etc. Se possivel,

organize os estudantes em grupos e peca

a eles que pesquisem as caracteristicas

dos municipios histdricos do estado de

Minas Gerais, como Caeté, Ouro Preto,

Mariana, Sabara e Diamantina. Incenti-

ve-o0s a localizar informacdes e imagens

que retratam a presenca de aspectos do

passado colonial e do presente na mesma

area urbana.

-
¢ Atividade 3: A atividade possibilita
que os estudantes reflitam sobre dife-
rentes caracteristicas da vida urbana
brasileira, tanto no passado quanto no

N&o escreva no livro.

Como o Brasil se  Unidade 3
expandiu do litoral
para o interior?

HABILIDADES MOBILIZADAS

NA ABERTURA DA UNIDADE

» (EFO4HI01) Reconhecer a his-
téria como resultado da agéo
do ser humano notempo e no
espago, com base na identifi-
cacdo de mudangas e perma-
néncias ao longo do tempo.

» (EFO4HI103) Identificar as
transformacdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo e
discutir suas interferéncias nos
modos de vida de seus habi-
tantes, tomando como ponto
de partida o presente.

» (EFO4HI06) Identificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

» (EFO4HI109) Identificar as mo-
tivagdes dos processos migra-
torios em diferentes tempos
e espacos e avaliar o papel
desempenhado pela migracéo
nas regides de destino.
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Unidade 3 Como o Brasil se

expandiu do litoral
para o interior?

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

Observar as acdes humanas
que transformaram paisagens e
promoveram mudangas sociais
e culturais.

Compreender que os hdbitos e
as atividades econémicas s&o
resultados de desenvolvimentos
historicos, com permanéncias
e continuidades ao longo do
tempo.

Entender que trabalhadores
livres e escravizados atuaram
na producao de acucar no Brasil
Coloénia.

Reconhecer as diferentes ativi-
dades especializadas desem-
penhadas nos engenhos e em
seu entorno, e que cada traba-
Ihador tinha responsabilidades
e relacdes diferentes com os
senhores de engenho e com
0s escravizados.
Compreender as motivacdes
das invasdes e ocupagdes ho-
landesas em algumas regides
produtoras de ac¢ucar no nor-
deste do Brasil.

Analisar as mudancas culturais
e econdbmicas promovidas pelos
holandeses no Recife.

HABILIDADES MOBILIZADAS
NOTEMA“TRABALHADORES
LIVRES”

»» (EFO4HI101) Reconhecer a his-

tdria como resultado da acédo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

»» (EFO4HI05) Relacionar os pro-

cessos de ocupacdo do campo
a intervencdes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencoes.

» (EFO4HI106) Identificar as

» (EFO4HI107)

transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizagao.

Identificar e
descrever a importancia dos
caminhos terrestres, fluviais e
maritimos para a dindmica da
vida comercial.
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O negocio
dos engenhos

Muitas pessoas trabalhavam no cultivo da cana e na fabricacdo
do acucar no Brasil Coldnia. Vocé sabe quais trabalhadores livres

participavam desses processos e o gque eles faziam nos engenhos?
Resposta pessoal.

C Trabalhadores livres

Nos engenhos, havia um pegueno numero de trabalhadores livres.
Eram indigenas, ex-escravizados ou portugueses e seus descendentes.

Em geral, eles desempenhavam funcdes que exigiam alguma espe-
cializacdo ou a confianca do senhor de engenho. Em muitas das etapas
de producdo do acucar, os trabalhadores livres tinham escravizados sob
suas ordens. Entre os trabalhadores livres estavam o feitor, os mestres de
acucar e os artesdos, além do padre, que cuidava dos assuntos religiosos,
como missas, casamentos e batismos.

- Willem Piso e Georg Marcgraf. Gravura do livro Historia Naturalis Brasiliae, 1648. No centro,
o mestre de agucar supervisiona escravizados que fervem o caldo da cana-de-agucar
(a direita) e moem os pées de agucar para a secagem (a esquerda).

Quem eram os trabalhadores livres nos engenhos? Eles eram Q
muitos ou poucos? Os trabalhadores livres nos engenhos eram pouco =
numerosos. Podiam ser indigenas, ex-escravizados ou portugueses e seus descendentes.

72 setenta e dois

N&o escreva no livro.

Colecdo particular. Fotografia: ID/BR

Roteiro de aula

® Ao longo da leitura do texto e da analise da
gravura de Willem Piso (1611-1678) e Georg
Marcgraf (1610-1644), incentive os estudantes
a refletir sobre as etapas da produg¢do do
acucar, desde o plantio e a colheita da cana
até sua preparacdo para exportacdo e envio
a Europa. Destague que essas atividades
eram complexas e requeriam conhecimentos
especializados tanto dos escravizados gquanto
dos trabalhadores livres.

O trabalho com o tépico “O que os trabalhado-
res livres faziam?” aborda os diferentes oficios
exercidos por essas pessoas no periodo colonial.
Feitor, ferreiro, carpinteiro, pedreiro, sapateiro,
mestre de acucar, caldeireiro e caixeiro sao
os profissionais apresentados. Retome com
os estudantes as caracteristicas da sociedade
agucareira analisadas até o momento.

© Pergunte se eles conhecem essas atividades.

Se possivel, traga dicionarios para a sala de
aula e pecga a turma que consulte o significado
dos termos que designam os trabalhadores e
suas atividades e que registre as informagdes.
Esclareca aos estudantes que alguns desses
trabalhadores ainda existem, outros ndo. Por
exemplo, o mestre de agucar e o feitor desa-
pareceram com a mecanizacdo do processo
de producdo de agucar e o fim da escravidéo.

Orientacoes didaticas
© Avaliacdo diagnéstica: Nessa etapa de le-

vantamento de ideias preliminares sobre os
trabalhadores livres envolvidos na produ-
cdo de acucar no Brasil colonial, oriente os
estudantes a retomar o que j& sabem sobre
o periodo da colonizacdo e o trabalho dos
escravizados. Pergunte o que os indigenas
faziam nos primeiros anos de contato com
os portugueses e como eram as relagcdes
de trabalho nos engenhos. A realizacdo da

N&o escreva no livro.




O que os trabalhadores livres faziam?

O feitor vigiava e punia os escravizados, forcando-os a trabalhar o
maximo possivel. O mestre de acuUcar era responsavel pela producédo e
pela qualidade do acucar. Ele controlava todo o trabalho de fabricacéo,
desde o plantio até a moagem, a fervura do caldo, a pesagem e o en-
caixotamento para o transporte. O caldeireiro cuidava dos fornos, e o
caixeiro preparava as caixas para o envio do produto a Europa.

Entre os artesdos havia ferreiros, carpinteiros e pedreiros, que cons-
truiam as edificacdes e produziam os equipamentos, além de fazerem
as manutencdes necessarias. Os marceneiros faziam

moveis, e 0s oleiros fabricavam tijolos e telhas. Havia
alfaiates, que faziam roupas, e sapateiros, que con-

Arreio: conjunto de

pecas de couro para
montaria, como sela
e rédeas.

feccionavam sapatos e arreios dos cavalos.

O feitor e o mestre de aculcar recebiam um saldrio anual. Os artesaos,
em geral, eram pagos por dia ou por tarefa concluida.

Observe as fotos. Identifigue cada objeto retratado e o profissional
qgue provavelmente o produziu. Escreva a resposta no caderno em

letra cursiva.

Romulo Fialdini/Tempo Composto

Museu da Casa Brasileira. Sdo Paulo, SP. Fotografia:

“Peca do século 18.

B)

Fotografia: Romulo Fialdini/Tempo Composto

Museu Paulista da Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo.

Objeto retratado: cdmoda; profissional: marceneiro.

“ Pecga do inicio do século 19.

Objeto retratado: vestido; profissional: alfaiate.

As profissdes que vocé anotou na atividade anterior existem ain-
da hoje? Sua familia costuma contratar esse tipo de servico? Vocé @
conhece pessoas que exercem essas profissdes? Dialogue com sua fa-
milia e anote suas descobertas no caderno.

Atividade de pesquisa.

L Sobre o trabalho realizado nos engenhos coloniais do passado, existiam
semelhancgas e diferencas entre as atividades feitas por pessoas escravi-
zadas e por pessoas livres? Quais eram elas? Escreva-as no caderno.

Veja respostas em Orientagdes didaticas.

N&o escreva no livro.
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O negdcio dos
engenhos

Capitulo 7

Deficiéncia fisica e motora

Para incluir o estudante
com deficiéncia fisica e mo-
tora, planeje atividades que
sejam acessiveis e adaptadas,
evitando tarefas que deman-
dem movimentos delicados
ou esforco fisico. Ao analisar
o texto, enfatize as profissdes
citadas - ferreiros, carpinteiros,
alfaiates, mestres de acucar,
entre outros -, exibindo ima-
gens ampliadas delas.

Na atividade 2, o estudan-
te pode participar utilizando
recursos alternativos, como
cartdes com simbolos (A e B),
apontamento ocular, softwares
de acessibilidade ou respostas
orais em vez de escritas.

Para tornar o conteudo
ludico, organize um jogo de
associacao: crie cartdes com
imagens de ferramentas (como
martelo, agulha, tesoura, bigor-
na, etc.) e cartdes com nome
de profissbes. O estudante
pode conectar 0s pares com o
auxilio dos colegas, utilizando
tecnologia assistiva ou selecio-
nando alternativas oferecidas
pelo professor.

Na atividade 4, sugira uma
dramatizacdo adaptada em
gue os colegas interpretem
os diversos oficios por meio
de gestos e objetos simples,
enquanto o estudante com de-
ficiéncia atua como mestre que
coordena e atribui as tarefas.
Isso fortalece o aprendizado
de maneira inclusiva e destaca
a importancia dele no grupo.

atividade de forma oral favorece a ela-
boracdo de hipodteses e a mobilizacdo de
conhecimentos prévios da turma.
Expliqgue aos estudantes que, nos engenhos
de acucar, ndo havia somente africanos
e indigenas escravizados, mas também
trabalhadores livres.

Atividade 1: Retome com a turma a estru-
tura social do Brasil colonial destacando a
distribuicdo demografica e a quantidade
de pessoas que compunham cada gru-
po. Os escravizados estavam em maior
numero e trabalhavam diretamente na
producdo do agucar, e os trabalhadores
livres (alforriados, indigenas, portugueses
e seus descendentes) exerciam funcdes
fundamentais nessa atividade.
Atividade 2: A identificacdo dos traba-
Ihadores solicitados colabora para o de-
senvolvimento da atitude historiadora ao
possibilitar a analise de fontes historicas.

N&o escreva no livro.

Além disso, amplia o repertério dos es-
tudantes relacionado ao cotidiano do
periodo colonial e permite identificar a
presenga de continuidades histéricas em
atividades e objetos utilizados atualmente,
como moveis e alguns tipos de roupa. Essa
reflexdo permite aos estudantes perceber
a historicidade do prdprio cotidiano e os
modos pelos quais os discursos histoéricos
s&o construidos. A atividade incentiva,
ainda, o uso da letra cursiva no registro
escrito, mobilizando as competéncias de
escrita dos estudantes.

Atividade 3: Oriente os estudantes a
entrevistar pessoas conhecidas, da familia
e/ouda vizinhanc¢a, indagando-lhes sobre
0S servigos prestados por marceneiros,
alfaiates e costureiras da comunidade.
Caso entreviste algum desses profissio-
nais, pergunte sobre o exercicio de seus
oficios. As anotagcdes podem ser feitas no
caderno e, posteriormente, compartilhadas

com a turma em uma roda de conversa.
Atividade 4: Ao promover a comparacao
entre as atividades desenvolvidas por
trabalhadores livres e as realizadas por
escravizados, a atividade possibilita que
os estudantes entendam a complexidade
das relagcdes sociais no contexto colo-
nial e o envolvimento dos dois grupos
na produc¢ado do agucar. A semelhanca
entre mestres de aclcar, artesdos que
trabalhavam nos engenhos e escravizados
é gue todos produziam para o negocio
do acucar e tinham um conhecimento
especializado. As diferencas sdo que
0 mestre recebia um saldrio anual, os
artesdos recebiam por tarefa e os es-
cravizados ndo recebiam salarios. A
quantidade de trabalhadores de cada
grupo também variava, pois o numero
de escravizados era maior do que o de
trabalhadores livres.
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Unidade 3 Como o Brasil se

expandiu do litoral
para o interior?

Atividade complementar

Ao finalizar o trabalho com o
topico “Os mascates”, pergunte
aos estudantes se ha mascates
onde eles moram ou profissionais
que exercem oficios semelhantes
ao dos mascates. Eles podem
identificar, por exemplo, se-
melhancas entre os mascates
e os vendedores que oferecem
produtos de porta em porta.
As respostas podem variar de
acordo com o contexto da co-
munidade escolar.

Os mascates

Os mascates eram comerciantes que saiam das vilas e das cidades
do litoral para vender seus produtos aos moradores dos engenhos no
interior do territorio.

Grande parte dos tecidos, calcados e ferramentas vendidos pelos
mascates eram trazidos da Europa. Nesses deslocamentos, eles também
transmitiam informagdes e noticias sobre locais distantes. O texto a se-
guir, escrito no século 19, explica como era o trabalho dos mascates.

[...] Os mascates vém de povoagdo em povoacdo, de fazenda em fazenda, trocando
suas mercadorias por gado de todo tipo, queijos e couros de bois [...]. Os mascates rara-
mente recebem dinheiro em troca de suas vendas. Aceitam o que lhes oferecem, alugam
homens para ajudd-los a conduzir o gado ou o produto das barganhas
até o mercado, onde € permutado por mercadorias e regressam com
elas ao interior. Um ano as vezes se passa numa dessas jornadas [...].

Permutado:
trocado.

Henry Koster. Viagens ao nordeste do Brasil. S&o Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1942. p. 214-215.

Pinacoteca do Estado de Sao Paulo, Sao Paulo. Fotografia: ID/BR

4 Henry Chamberlain. Um mascate e seu escravo, 1822.
Aqguarela sobre papel.

L Releia o texto, observe a imagem e responda as questdes. QO

O qgue os mascates vendiam?

Tecidos, calgados, ferramentas, entre outros artigos. Muitos desses artigos eram

Eles trocavam suas mercadorias por quais produtos? importados.

Por gado de todo tipo, queijos, couros de bois, entre outros produtos.

Leia novamente a legenda da imagem: O que ela revela sobre a so-

ciedade do periodo? Os mascates podiam ter escravizados para desempenhar
certas tarefas enquanto iam de um ponto a outro durante suas vendas. Essa prética,
condenada atualmente, era caracteristica da sociedade escravocrata.

Roteiro de aula

Leia o texto com os estudantes, esclare-
cendo possiveis duvidas de vocabulario e
possibilitando a adequada compreensao
do conteudo. Depois, proponha a analise
da aquarela de Chamberlain (1869-1940),
perguntando-lhes: “O que ela represen-
ta?”; “Qual é o cenario da obra?”; “Quem
sd0 as pessoas retratadas?”; Como estao
vestidas?”; “O que elas estdo fazendo?”;
“Qual delas ¢ o mascate? Por qué?”. Nesse
processo, destaque aos estudantes que a
aquarela foi produzida no final do periodo
colonial, guando os mascates ainda eram
bastante presentes. Explique que eles
tiveram relevancia nas relacdes sociais ao
longo de todo o século XIX, mesmo apds
a independéncia do Brasil.

Favoreca a compreensado pela turma a
respeito da importancia dos mascates
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ndo sé na circulacdo de mercadorias, documentais de diferentes tipos e o pen-
mas também de hdbitos e costumes. As samento historico. No item ¢, é importante
tendéncias culturais europeias relaciona- historicizar a pergunta, mostrando aos
das aos modos de vestir, de se alimen- estudantes que ter escravizados era con-
tar, de pentear o cabelo, entre outros siderado normal na época. Hoje, todavia,

isso é considerado uma pratica absurda,
que fere a dignidade das pessoas e viola
os direitos humanos .

aspectos, chegavam aos engenhos prin-
cipalmente por intermédio dos mascates.
Além disso, ressalte o papel deles na
integracao entre os diferentes povoados,
tanto dolitoral quanto do interior do con-
tinente. Enfatize, também, a importancia
deles na constituicdo das rotas terrestres
e fluviais, utilizadas para transportar suas
cargas entre os diferentes pontos do ter-
ritorio.

Orientac¢oes didaticas

Atividade 5: Desenvolva com os estudan-
tes a relacdo entre o texto e a imagem,
favorecendo a interpretacdo de fontes

N&o escreva no livro.
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Biblioteca Real dos Paises Baixos. Haia, Paises Baixos. Fotografia: ID/BR

Assim como os portugueses, os holandeses participavam do lucra-
tivo negdcio do acucar. A principio, eles refinavam e distribuiam esse
produto na Europa. Depois, para aumentar os lucros, quiseram controlar
outras etapas da producdo acucareira.

Os holandeses chegaram a Bahia e ocuparam a cidade de Salvador
em 1624. No ano seguinte, as tropas portuguesas conseguiram recupe-
rar o controle da cidade. Contudo, em 1630, os holandeses retornaram e
ocuparam Recife e Olinda, em Pernambuco, centros da principal area pro-
dutora de acucar da Coldnia. Até 1644, o responsadvel por administrar essa
regido foi o holandés Mauricio de Nassau.

Os holandeses controlaram algumas regides do nordeste do Brasil até
serem expulsos pelos portugueses em 1654. Nesse periodo, a producdo de
acucar aumentou bastante, e pessoas de diferentes religides podiam exer-
cer crencas e cultos sem sofrer perseguicdes. Os governantes também trou-
xeram artistas, cientistas e engenheiros da Europa para trabalhar no Recife.

4 Georg Marcgraf e
Cornelis Golijath.
Detalhe de mapa
da regido de
Recife e Olinda
durante a invaséo
holandesa do
Brasil, 1643. Na
parte superior,
estd representado
um engenho de
agucar da regido.

L. Observe a imagem e responda as questdes no caderno.

Os dominios holandeses foram estabelecidos nas zonas litoraneas
ou no interior do continente?

Os dominios holandeses foram estabelecidos nas zonas litoraneas.

Qual era o interesse dos holandeses ao dominar essas areas da co-
|&nia portuguesa? Ao dominar essas éreas da colénia portuguesa, os holandeses
desejavam se apropriar da produgdo do aglcar.

N&o escreva no livro. setenta e cinco
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O negdcio dos
engenhos

Capitulo 7

(EF04HI01) Reconhecer a his-
tdria como resultado da acdo
do ser humano notempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO4HI103) Identificar as trans-
formacdes ocorridas na cidade
ao longo do tempo e discutir
suas interferéncias nos modos
de vida de seus habitantes, to-
mando como ponto de partida
o presente.

(EFO4HI05) Relacionar os pro-
cessos de ocupagdo do campo
a intervencdes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencdes.

(EFO4HI106) I|dentificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacéo
ou marginalizacao.

(EF04HI107) Identificar e des-
crever aimportancia dos cami-
nhos terrestres, fluviais e mari-
timos para a dindmica da vida
comercial.

(EFO4HI109) Identificar as mo-
tivacdes dos processos migra-
torios em diferentes tempos
e espacgos e avaliar o papel
desempenhado pela migracéo
nas regides de destino.

Roteiro de aula

Oriente os estudantes na identificacdo
dos elementos do mapa histérico, como
0 engenho de acgucar e os trabalhadores
escravizados, além da regido litordnea ocu-
pada pelos holandeses com o objetivo de
participar da produc¢do colonial de acucar.
Eles também podem identificar a grafia
utilizada na época para designar a regido:
“capitania de Paranambuca”, assim como a
relacdo entre essa ocupac¢do e os desloca-
mentos feitos por meio dos rios da regido.
Comente que muitos paises tinham inte-
resse em explorar as riquezas do territério
brasileiro. Além da Holanda, a Franca e a
Inglaterra realizaram investidas explora-
torias nas terras da América.

peca-lhes que identifiguem as localiza-
cOes atuais da Inglaterra, da Franga, da
Holanda, do Brasil e de Portugal. Chame
a atenc¢do para as distancias entre esses
paises e o Brasil.

Na leitura do texto, destaque que os ho-
landeses tentaram garantir seu dominio
na regido negociando com os senhores
de engenho portugueses que haviam per-
manecido ali, oferecendo-lhes beneficios
econdmicos. Além disso, Mauricio de Nassau
incentivou a tolerancia religiosa na regido
para atrair mercadores e bangueiros judeus
e protestantes de modo a favorecer as
trocas comerciais.

Orientacoes didaticas
A abordagem da presenca holandesa no

Se possivel, mostre aos estudantes um
mapa-mundiatual e um mapa politico do
Brasil e, de forma dialogada e interativa,

N&o escreva no livro.

Brasil Coldnia possibilita contextualizar os
diferentes interesses dos agentes envolvi-
dos na producdo de acucar e os impactos

na histéria do atual Nordeste: arquitetura,
religiosidade, descendéncia holandesa, etc.
Atividade 1: E importante que os estudan-
tes notem que as areas ocupadas pelos
holandeses tinham as caracteristicas
naturais necessarias para o cultivo da ca-
na-de-acUcar e ainfraestrutura adequada
a exportacdo e a produgdo do agucar,
como os engenhos e portos estratégicos,
fundamentais para a principal atividade
econdmica do Brasil no periodo.
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Unidade 3 Como o Brasil se
expandiu do litoral
para o interior?

HABILIDADES MOBILIZADAS

NA SECAO VAMOS LER

IMAGENS!

» (EFO4HI01) Reconhecer a
historia como resultado da
acdo do ser humano no tem-
PO e No espago, com base na
identificacdo de mudancgas
e permanéncias ao longo do
tempo.

» (EFO4HI03) Identificar as
transformacdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo
e discutir suas interferéncias
nos modos de vida de seus
habitantes, tomando como
ponto de partida o presente.

» (EFO4HI06) |dentificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

»» (EFO4GE10) Comparar tipos
variados de mapas, identifi-
cando suas caracteristicas,
elaboradores, finalidades, di-
ferencas e semelhancas.

Ao estabelecer-se no Nordeste, Mauricio de Nassau adotou diversas
medidas para expandir a atividade acucareira e conquistar o apoio dos

senhores de engenho portugueses que estavam na regido.

Na cidade do Recife, Nassau modificou a vida urbana local: promoveu a
construcdo de prédios, a pavimentacdo de ruas, a criacdo de jardins e a rea-
lizacdo de obras de saneamento. Proximo dali, ele financiou a construcdo da

Cidade Mauricia, na ilha de
Antonio Vaz, cercada pelo
rio Capibaribe. Ela seria a
capital holandesa no Brasil.

Para ligar o Recife a
Cidade Mauricia, uma pon-
te foi erguida, o que facili-
tou a circulacdo de pessoas
e de mercadorias. Ao longo
do tempo, outras pontes
foram construidas para in-
terligar a ilha ao continente.

Observe as imagens.
A primeira delas repre-
senta aspectos da ilha
de Anténio Vaz no inicio
da construcdo da Cidade
Mauricia. A segunda retra-
ta a mesma regidao apods
as reformas ordenadas
por Nassau.

Johannes Vingboons. )
Detalhe de mapa que
mostra a Cidade Mauricia
e o Recife, 1665.

76 ’ setenta e seis

- Georg Marcgraf. Gravura da regido da ilha de
Antonio Vaz, 1647.

N&o escreva no livro.

Colecéo particular. Fotografia: ID/BR

Arquivo Nacional, Haia, Paises Baixos. Fotografia: ID/BR

Roteiro de aula

© QOriente os estudantes na leitura das ima-
gens, chamando a atencdo deles para as
datas em gue foram feitas. Peca-lhes que
observem, detalhadamente, os elementos
gue as compdem. Anote na lousa as infor-
macgdes que os estudantes conseguirem
extrair das imagens antes de iniciar as
atividades propostas.

© Comente que as duas primeiras imagens
foram produzidas por cartdgrafos e ar-
tistas europeus que visitaram a regido ou
se basearam em informacdes enviadas
pelos holandeses que participaram da
ocupacgdo. Gravuras e mapas CoOmo esses
eram utilizados pelos holandeses para
transmitir informacdes para os governos
europeus e planejar estratégias de de-
fesa contra as tentativas de reconquista
portuguesas.
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© Ajude a turma a localizar a cidade do

Recife e o rio Capibaribe nas imagens.
O rio Capibaribe estd na parte supe-
rior direita das duas imagens, onde se
& “FI. Capibaribi” e “Rio Capivarivy”.
Comente que, além de serem escritas
em outras linguas, na época em gue 0s
mapas histoéricos foram feitos, a grafia
de algumas palavras era muito diferente
da atual. Ajude-os a localizar, ainda, a
area da Cidade Mauricia, que estd no
centro das duas imagens. Na primeira,
é reconhecida pelo desenho do forte e
pelainscricdo “Antony Vaazy”; na segun-
da, aparece representada com formas
geomeétricas vermelhas e ainscri¢do “De
Stadt Mavritivs”. Por fim, Recife aparece
na parte inferior das imagens, proximo
do mar. Na primeiraimagem, aparecem
poucas formas geomeétricas e a inscri-
cdo “Reciffa”. Na segunda, a cidade é

representada com retangulos vermelhos
etemainscricdo “Reciffo”. A observacao
e acomparacao entreimagens mobiliza
de maneira interdisciplinar a habilidade
EFO4GE10, de Geografia, ao abordar
diferentes caracteristicas das represen-
tacdes cartograficas.

Orientag¢oes didaticas
© Atividade 1: No item a, espera-se que 0s

estudantes reconhecam que as duas ima-
gens representam a mesma regido, mas
em momentos diferentes. Os elementos
comuns sdo o rio Capibaribe, a Cidade
Mauricia e o Recife; além disso, ambas
retratam o mar e os bancos de areia,
além do uso de formas geométricas para
representar os fortes e as construcoes
existentes naregido. Noitem b, espera-se
que observem que, na primeiraimagem,
as construcdes da cidade ndo tém tantos

N&o escreva no livro.




Compare as duas imagens do século 17 e responda as gquestdes no
caderno.
Existem pontos em comum nos elementos representados? Quais?

Veja respostas em Orientagdes didaticas. . .
Quais sdo as diferencas na representacdo da ilha de Antdénio Vaz em

cada uma das imagens? Veja resposta em Orientagdes didaticas.

Elabore hipdteses para explicar por que a regido foi representada de
maneira diferente em cada momento. Escreva um pegueno paragra-

fo com os motivos que vocé identificou.
Atividade de elaboragao de hipéteses. Veja mais informacdes em Orientagdes didaticas.

A foto retrata a ilha de Antonio Vaz na atualidade. Compare-a com as
imagens historicas anteriores e responda as questdes no caderno.

ByDroneVideos/Shutterstock.com/ID/BR

4 Vista aérea da ilha Antonio Vaz, proxima da regido central do Recife (PE). Foto de
2023. Atualmente, existem muitas pontes interligando a ilha ao centro da cidade.

2a. Sim, atualmente existem mais construcdes, edificagdes modernas, ruas e pontes interligando
Atualmente, a regido da antiga Cidade Mauricia estd diferente? ailha
O que mudou? ao restante da cidade. Também é possivel notar que a populagdo residente

na regiao aumentou bastante.
Com relacdo as construcdes que possibilitam o deslocamento das

pessoas entre a ilha de Anténio Vaz e o centro da cidade, quais exis-
tem hoje, mas ndo existiam na época de Mauricio de Nassau? Vocé
acha que essas obras facilitam o dia a dia das pessoas? Por qué?
Veja respostas em Orientagdes didéticas.
L Se vocé pudesse melhorar o deslocamento e a vida das pessoas Cp
Nno municipio onde mora, quais propostas apresentaria? Conver-
se com um colega sobre essas propostas e facam um desenho da re-

giao representando as ideias de vocés. Resposta pessoal.

N&o escreva no livro.
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O negdcio dos  Capitulo 7
engenhos
ntar
Para complem®

O LecaDO dos artistas de
Mauricio de Nassau. Brasiliana
Iconogréfica, 28 maio 2021.
Disponivel em: https:/www.
brasilianaiconografica.art.br/
artigos/20259/0-legado
-dos-artistas-de-mauricio-de
-nassau. Acesso em: 7 maio
2025.

O portal da colecdo Bra-
siliana lconografica reune
diversas producdes digitali-
zadas de artistas, cientistas
e cartografos que estiveram
no Brasil durante a ocupacao
holandesa, além de artigos
comentando algumas obras. No
endereco eletréonico indicado,
h& um debate sobre as con-
tribuicdes de alguns artistas
contratados por Mauricio de
Nassau enquanto ele era go-
vernador do Brasil holandés.
Vocé também pode acessar
o artigo sobre o cartogra-
fo que produziu o primeiro
mapa apresentado na se¢do
em “Georg Marcgraf e seu
mapa pioneiro do Nordeste”
(disponivel em: https:/www.
brasilianaiconografica.art.br/
artigos/23862/georg-marcgraf
-e-seu-mapa-pioneiro-do
-nordeste; acesso em: 7 maio
2025).

detalhes, aparecem somente as formas
dos fortes e ndo ha pontes ligando-a ao
Recife. Na segunda, hd mais elemen-
tos urbanos, com destaque para ruas,
avenidas e pracas. Além disso, hd uma
ponte interligando a cidade ao Recife,
e as fortificacbes sdo mais resistentes.
No item ¢, espera-se que os estudantes
indiguem que as reformas urbanas em-
preendidas sob o comando de Nassau
transformaram a regido e aumentaram a
quantidade de pessoas nas cidades; por
isso, no mapa produzido posteriormente
aparecem ruas, construcdes, pontes e
fortificacbes em maior quantidade, tanto
na Cidade Mauricia quanto no Recife. Os
estudantes podem apontar que as refor-
mas urbanas foram feitas com base no
interesse dos holandeses no comércio do
acucar e nanecessidade de se protegerem
dos atagues portugueses.

N&o escreva no livro.

Atividade 2: Oriente os estudantes na
comparacgado das representacdes para que
percebam as diferenc¢as na vida urbana
no passado e no presente. E importante
que eles considerem as especificidades
de cada momento histérico, sem transferir
ideias contemporaneas de organizagao
das cidades e vida urbana para os mo-
mentos do passado. No item b, muitas
das pontes retratadas na foto atual ndo
existiam na época de Mauricio de Nassau
(1604-1679), como retratam as imagens
historicas analisadas. Essas construcdes
facilitam o dia a dia das pessoas, pois
favorecem os deslocamentos.

Atividade 3: Incentive os estudantes a
selecionar uma area do municipio onde
moram que necessite de melhorias de
infraestrutura para o deslocamento. Depois,
sugira-lhes que facam a representacao da
adrea desenhando mapas que apresentem

suas propostas de melhorias e inovacoes
no deslocamento, na organiza¢do urbana
ou rural e na relagdo com recursos na-
turais, como rios, pantanos, dunas, etc.
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Unidade 3 Como o Brasil se

expandiu do litoral
para o interior?

(EF04HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acado
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO4HI105) Relacionar os pro-
cessos de ocupacdo do campo
a intervencdes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencodes.

(EFO04HI106) I|dentificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

(EFO4HI07) Identificar e
descrever a importancia dos
caminhos terrestres, fluviais e
maritimos para a dindmica da
vida comercial.

(EF04HI109) Identificar as mo-
tivacdes dos processos migra-
térios em diferentes tempos
e espacos e avaliar o papel
desempenhado pela migracao
nas regides de destino.

(EF15C0O03) Realizar opera-
cbes de negacado, conjuncao
e disjun¢cdo sobre sentencas
|6gicas e valores ‘verdadeiro’
e ‘falso’.
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-,\/ Aprender sempre

Sobre o trabalho dos indigenas livres no Brasil colonial, leia o trecho do
texto a seguir. Depois, responda ao gque se pede no caderno.

Os indios livres eram empregados em tarefas especificas nos engenhos.

[...] Foram encarregados de limpar e consertar o sistema hidraulico, trabalhar

nos barcos, pescar, cagar e cortar lenha. [...] O acesso aos indios

das aldeias permitia aos senhores de engenho concentrar seus
escravos nas tarefas fundamentais do fabrico do agucar [...].

Stuart B. Schwartz. Segredos internos: engenhos e escravos na

Hidraulico: no
texto, movido
pela pressdo
da agua.

sociedade colonial. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2005. p. 59.

Segundo o texto, quais tarefas eram realizadas pelos indigenas nos
engenhos? 0Os indigenas eram encarregados de limpar e consertar o sistema

_ hidraulico, trabalhar nos barcos, pescar, cagar e cortar lenha.
Os indigenas livres trabalhavam diretamente na producé&o do acu-

car? Explique. Ndo. Segundo o texto, eles trabalhavam em outras atividades e os

escravizados eram empregados nas tarefas diretamente ligadas a fabricag@o do aglcar.
Este texto trata de um grupo de comerciantes do periodo colonial e da
atuacdo dele em uma regido especifica do Brasil. Leia-o e responda as

questdes no caderno.

[...] Em Portugal, eles eram vendedores ambulantes [...] de géneros ali-

menticios, que percorriam as ruas oferecendo de porta em porta suas merca-

dorias. Mas, “regatdo em canoa, s6 no Brasil” [...]. O surgimento do mascate

fluvial na Amazonia estaria, portanto, ligado as caracteristicas ambientais da

regido, em funcdo da existéncia de grande nui-

mero de “estradas liquidas” (rios, lagos, furos e
igarapés) que marcam sua geografia e que néo

Regatdo: comerciante que
percorria as comunidades
ribeirinhas pelas vias fluviais.

eram atendidas pelos navios de maior porte.

Marcio Couto Henrique e Laura Trindade de Morais. Estradas liquidas, comércio
solido: indios e regatdes na Amazonia (século 19). Revista de Historia, S&do Paulo,

n. 171, p. 49-82, p. 57, 2014. Disponivel em: https://revhistoria2 webhostusp.sti.usp.
br/wp-content/uploads/revistas/171/02%20-%20Marcio%20Couto%20Henrique%20
e%20Laura%20Trindade%20de%20Morais.pdf. Acesso em: 9 maio 2025.

A qual grupo de comerciantes o texto se refere? Como eles sdo co-
nhecidos na regido amazdnica? Aos mascates, especialmente aos que
atendem as regides ribeirinhas. Mascates fluviais (e também como regatges).

Qual é o pais de origem dessa profissdo, de acordo com o texto?

Portugal.

setenta e oito

N&o escreva no livro.

Orientagoes didaticas

Leia as atividades previamente com os
estudantes e certifique-se de que todos
compreenderam o que é esperado em
cada proposta.

Atividade 1: Auxilie os estudantes nas
duvidas de vocabuldrio. Retome a situacdo
dos indigenas na Colénia. Inicialmente, os
portugueses utilizaram a mao de obra
indigena para o corte do pau-brasil. Nos
engenhos, eles faziam servicos auxiliares,
jad que o grande contingente de mao de
obra envolvido na produc¢do acucareira,
sobretudo no Nordeste, era de africanos
escravizados.

Atividade 2: A proposta permite tracar
paralelos entre o passado colonial e o
contexto atual de uma importante regido
brasileira. Espera-se que os estudantes
reconhecam as semelhancas entre a atuacdo
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dos mascates fluviais e as atividades dos
mascates no Brasil Colénia, percebendo a
historicidade do oficio e a continuidade,
em certo sentido, dessa atividade. Além
disso, eles vao identificar a importancia
das rotas fluviais para as comunidades
ribeirinhas, em especial as da Regido
Norte, abordadas na atividade.
Atividade 3: A atividade estimula o uso de
estratégias de sistematizacédo da aprendi-
zagem, por meio daretomada dos conhe-
cimentos, e possibilita o desenvolvimento
dahabilidade EF15CO03 da Computacao,
voltada para o reconhecimento e o uso
de sentencas ldgicas.

Atividade 5: Se julgar conveniente, peca
aos estudantes que fagam uma pesquisa
prévia sobre o assunto. Oriente-os a
consultar materiais impressos ou digitais
sobre o tema. Solicite-lhes que anotem

no caderno dois ou trés direitos traba-
Ilhistas e pergunte, posteriormente, o
porqué da escolha. Promova uma roda
de conversa sobre a importancia dos
direitos trabalhistas. E importante que
reconhecam que esses direitos garantem
a dignidade do trabalhador. Aborde os
direitos levantados pelos estudantes e
cite outros, a fim de estimular o didlogo.
Entre os direitos trabalhistas mais conhe-
cidos podem ser citados: férias, décimo
terceiro saladrio, jornada de trabalho, licen-
ca-maternidade e licenca-paternidade.
Explique-lhes que os direitos trabalhistas
sdo conquistas histoéricas e que variam
de um pais a outro. Além disso, ressalte
que a legislacao trabalhista brasileira ja
passou por muitas modificagdes, pois
alguns direitos que existiam no passa-
do ndo existem mais e outros que ndo

N&o escreva no livro.



https://revhistoria2.webhostusp.sti.usp.br/wp-content/uploads/revistas/171/02%20-%20Marcio%20Couto%20Henrique%20e%20Laura%20Trindade%20de%20Morais.pdf
https://revhistoria2.webhostusp.sti.usp.br/wp-content/uploads/revistas/171/02%20-%20Marcio%20Couto%20Henrique%20e%20Laura%20Trindade%20de%20Morais.pdf
https://revhistoria2.webhostusp.sti.usp.br/wp-content/uploads/revistas/171/02%20-%20Marcio%20Couto%20Henrique%20e%20Laura%20Trindade%20de%20Morais.pdf

k Leia as sentencas e classifique-as em verdadeiras ou falsas. Preste
atencdo na construcdo de cada frase e perceba se a insercdo de pala-
vras como nao, e e ou poderia alterar a classificacdo que vocé identi-
ficou. Depois, reescreva as sentencas falsas no caderno para torna-las

verdadeiras, inserindo ou excluindo estas palavras: nao, e e ou.

O trabalho nos engenhos de acucar era feito somente por pessoas escra-
vizadas. Falsa. Sentenca corrigida: O trabalho nos engenhos nao era feito somente por

pessoas escravizadas.

O trabalho nos engenhos de acucar ndo era feito somente por pessoas

escravizadas. Sentenca verdadeira.

Nos engenhos de acucar, trabalhavam pessoas escravizadas e livres, como

indigenas, ex-escravizados e portugueses. Sentenga verdadeira.

Nos engenhos de ac¢lcar, trabalhavam somente pessoas livres ou pessoas

escravizadas, e era proibido misturar esses diferentes tipos de mao de obra.
Falsa. Sentenca corrigida: Nos engenhos de ag(car, trabalhavam pessoas livres e pessoas

escravizadas, e nao era proibido misturar esses diferentes tipos de mao de obra.

L Retome o conteudo do capitulo para responder as charadas sobre tra-

balhadores do Brasil colonial. Escreva suas respostas no caderno.

Viemos da Europa para ocupar uma parte da coldnia portuguesa e produ-
zir agucar, aumentando nossa riqgueza. Quem somos nos? 0s holandeses.

Sou um trabalhador livre especializado na fabricacdo do aglcar e supervi-
siono todas as etapas da producdo. Quem sou eu? 0 mestre de aclcar.

Nos recebemos pagamento por tarefa concluida e produzimos maoveis,

telhas e roupas para as pessoas da Coldnia. Quem somos Nos?
Os artesaos.

Nos vendemos tecidos, calcados, ferramentas e outros produtos aos mora-

dores dos engenhos no interior da Colénia. Quem somos Nos?
Os mascates.

L Vocé estudou que, nos engenhos, os escravizados
ndo recebiam pagamento nem tinham direitos. Ja os @
trabalhadores livres eram remunerados. Porém, n&o havia
uma lei gue os protegesse. Atualmente, as pessoas tém direi-
tos trabalhistas garantidos por lei.

Vocé conhece algum desses direitos trabalhistas? Em caso afirma-
tivo, compartilhe exemplos com os colegas. Em caso negativo, faca
uma breve pesquisa com a ajuda de um adulto para descobrir alguns

desses direitos. Atividade de pesquisa.

Converse com 0s colegas sobre a questdo: Por que a existéncia de

leis que garantem direitos aos trabalhadores € importante?
Resposta pessoal.

No caderno, escreva um pegueno paragrafo com suas conclusdes

sobre o assunto. Produgéo do estudante.

N&o escreva no livro.

setenta e nove
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existiam passaram a existir. A atividade
mobiliza o Tema Contemporaneo Trans-
versal Economia - Trabalho.

, Sabev . . .
Ser Consciéncia social

¢ Atividade 5: Comente com os estu-
dantes que os direitos trabalhistas foram
conquistados depois de muitas lutas
dos trabalhadores ao longo do tempo.
Para aprofundar o didlogo, verifique a
possibilidade de realizar a proposta de
atividade complementar indicada neste
Livro do Professor.

N&o escreva no livro.

O negdcio dos  Capitulo 7
engenhos

Atividade complementar

Ao realizar a atividade 5, uma
possibilidade de trabalho é
solicitar aos estudantes que
entrevistem os adultos que
moram com eles, fazendo as
mesmas perguntas indicadas
no Livro do Estudante. As res-
postas podem ser registradas
em um texto, video ou dudio, de
acordo com a disponibilidade
de equipamentos, e os resul-
tados das entrevistas podem
ser compartilhados em uma
roda de conversa.

Para comp\e‘“e“tur

Siva, Janssen Felipe da;
HorFrFMANN, Jussara; EsSTEBAN,
Maria Teresa (org.). Praticas
avaliativas e aprendizagens
significativas: em diferentes
areas do curriculo. Porto
Alegre: Mediacgao, 2012.
Organizada por nomes con-
sagrados na area de avaliagdo
educacional - Janssen Felipe
da Silva, Jussara Hoffmann e
Maria Teresa Esteban -, essa
obra fornece pressupostos e
experiéncias de avaliagéo forma-
tiva e mediadora em diferentes
areas do conhecimento.
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Unidade 3 Como o Brasil se
expandiu do litoral
para o interior?

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE

DO CAPITULO

© Analisar o universo social da
Colbnia para além dos limites
do engenho e apresentar ou-
tros grupos sociais, como 0s
tropeiros, os bandeirantes e
0s missionarios jesuitas, com
énfase nainfluéncia das acdes
desses grupos e dos povos
indigenas na constituicdo do
territorio brasileiro.

® Investigar a acdo e as ativida-
des exercidas por esses grupos
sociais e analisar o processo de
interiorizac&o e expansao das
fronteiras da Colénia, eviden-
ciando aspectos da coloniza-
cdo relacionados a circulacdo
de pessoas e de produtos e a
transformacao do meio natural.

© Questionar o papel desbravador
e heroico atribuido, no imaginario
popular, a determinados grupos
sociais, como os bandeirantes,
por meio de uma investigacdo
critica de suas acdes em rela-
¢&o as demais populagcdes da
Colbnia, como os indigenas,
evidenciando as tensdes que
marcavam a sociedade colonial
no interior do pais.

® Evidenciar as resisténcias em-
preendidas pelas populagdes
indigenas, analisar seu prota-
gonismo histdrico durante o
periodo colonial e refletir sobre
as lutas e reivindicacodes indi-
genas no contexto atual.

© Mobilizar praticas de linguagem
e objetos de conhecimento de
Lingua Portuguesa-12ao 5%2ano:
Producéo de textos (escrita
compartilhada e autbnoma) -
Planejamento de texto, Reviséo
de textos, Edicdo de textos.

O interior do Brasil e
os povos indigenas

Originalmente territdrio dos povos indigenas, o interior do Brasil
foi ocupado aos poucos pelos colonizadores por meio da criacdo de
gado, das missdes religiosas e da acdo dos bandeirantes. Como vocé
acha gue era a vida das pessoas no interior da Coldnia? Resposta pessoal.

C_A criagio de gado

Vocé sabia que, quando os portugueses
chegaram, ndo havia bois nem vacas no Bra-
sil? Foram eles que trouxeram esses animais

Qo pals.

Inicialmente, o gado era criado nos enge-
nhos, no litoral, onde os bovinos eram utili-
zados para mover moendas, transportar ca-
na-de-acucar e puxar o arado nas atividades
agricolas. Eles também forneciam carne e lei-
te, dois alimentos importantes, além do cou-
ro, usado para a confeccdo de arreios, roupas,
calcados, chapéus e muitos outros objetos.

A criacdo de gado exigia poucos traba-
Ihadores: apenas o vaqueiro e alguns auxi-
liares. Entre eles, predominavam os traba-
lhadores livres, mas também havia africanos

escravizados.

Charles Landseer. Vaqueiro do sertdo de »
Pernambuco, 1825. Aquarela sobre papel.

@

O gado era utilizado em quais atividades nos engenhos coloniais?

Escreva no caderno. No transporte da cana, na movimentagdo das moendas e

para puxar o arado nas atividades agricolas.
Que tipos de méo de obra eram empregados na criacdo de bois?

Escreva no caderno. A maioria dos trabalhadores era livre, mas também havia
escravizados.

2.

80 } oitenta

N&o escreva no livro.

Coleggo Highcliffe Album/Acervo Instituto Moreira Salles

Roteiro de aula
® Ao longo da leitura do texto, deve ficar

claro para aturma gue a palavra “sertdo”
nao se refere a sub-regido do Nordeste
brasileiro, caracterizada pelo clima semia-
rido. Ela faz referéncia ao modo como as
terras do interior da América portuguesa
eram denominadas pelos habitantes do
periodo colonial.

© Lembre aos estudantes que, na época,
o litoral era a area povoada pelos co-
lonizadores, e pouco se conhecia dos
territdrios do interior.

® Eimportante que os estudantes notem
que, a medida que a criacdo de gado
ocupava as terras do interior do conti-
nente, o territdrio da América portugue-
sa aumentava e novas caracteristicas
culturais surgiam, como o modo de vida
sertanejo, representado na imagem.
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Orientacoes didaticas

© O tema possibilita evidenciar as rela-

coes entre a expansdo da pecudria e a
exploracdo do interior da Colénia, fatos
que colaboraram para o aumento dos
territorios sob dominio de Portugal, in-
tegrando litoral e interior.

® E fundamental que os estudantes com-

preendam as razdes pelas quais uma
atividade econdmica pode impactar o
modo de vida de uma comunidade, trans-
formando-o e originando novos modos
de vida e maneiras de se relacionar com
o ambiente. O gado ndo era conduzido
apenas por uma pessoa, Mmas por um pe-
gueno grupo. Quando instalado em seus
currais de destino, o gado era cuidado
por outras pessoas, o que favoreceu a
fundacéao de povoados e vilas.

© Avaliagdo diagnéstica: Utilize a per-

gunta para incentivar os estudantes a
mencionar ideias preliminares sobre os
modos de vida no interior da Coldnia
e a retomar o que ja sabem sobre as
relacées sociais no territério. Vocé pode
instigad-los aimaginar as distancias en-
tre vilas e cidades do litoral e &reas de
habitacdo no interior, seja em aldeias
indigenas, seja em currais de criacéo
de gado, seja em missdes religiosas. Se
achar interessante, apresente um mapa
politico do Brasil atual e pergunte aos
estudantes como eles fariam para se
deslocar do litoral até as cidades do
interior e quais estratégias usariam para
sobreviver em ambientes desconhecidos.
A realizacdo da atividade de forma oral
favorece a elaboracdo de hipodteses e a
mobilizacdo de conhecimentos prévios
dos estudantes.

N&o escreva no livro.




Os caminhos do gado na Colénia

Com a expansdo da producdo acucareira, foi preciso liberar terrenos
para o cultivo da cana-de-acucar, e a criacdo de gado foi deslocada para
o interior. Iniciou-se, assim, a ocupacado das areas conhecidas como sertao,
onde o gado era criado solto e se alimentava de pastagens naturais.

Na Bahia, a criacdo de gado seguiu o curso do rio S&o Francisco.
Como os currais se localizavam as margens desse rio, ele ficou conhe-
cido como “rio dos currais”. Em Pernambuco, do litoral para o interior,
0 gado seguiu em direcdo ao rio Paraiba, e os currais se estenderam
até a regido do atual estado do Piaui.

Os vagueiros passavam semanas ou meses no sertdo sem voltar aos
engenhos no litoral. Com o avanco da pecuaria, seus acampamentos e
feiras cresceram proxi-
mMos as estradas, e vilas
e povoados comegaram
a se formar no interior.
Observe o mapa.

Equador| %

Sertdo: regido do interior
afastada dos centros urbanos
e pouco povoada.

Curral: local onde o gado é
agrupado e recolhido.

3a. Porque as terras boas
para o cultivo da cana
estavam no litoral. Com

a expansao da produgdo
acucareira, a criacéo de bois
foi deslocada para o interior.

OCEANO
ATLANTICO

‘ p n%%;L
Fonte de pesquisa: Claudio Legenda /
Vicentino. Atlas histdrico: [IPecuaria
geral e Brasil. Sdo Paulo <— Rota do gado / 0 235km
Scipione, 2011. p. 102. I f

L Reuna-se com dois colegas e respondam no caderno as ques- LA
tdes sobre a criacdo de gado no Brasil colonial. Depois, compar-
tilhem as respostas com outros grupos.

Por que os bois passaram a ser criados no sertao?

Por gue a expansdo da pecuaria acompanhou o curso de rios?
Porque o gado precisava de agua para sobreviver.
O que aconteceu com as areas do interior que foram ocupadas pela

pecuaria? Com o desenvolvimento da pecudria, as areas do interior foram povoadas.

N&o escreva no livro. oitenta e um

Allmaps/ID/BR
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Atividade 1: Os estudantes podem citar, do territdrio. Pergunte aos estudantes

ainda, a producao de carne e leite (con-
sumidos na alimentacao), bem como o
couro (com o qual eram confeccionados
arreios, roupas, calcados, chapéus, entre
outros objetos).

Atividade 3: No item a, explique aos estu-
dantes que, apesar de as duas atividades
(cultivo de cana e criacdo de gado) ndo
serem excludentes, a criacédo de gado
era pouco vantajosa para os senhores de
engenho, pois ndo oferecia tanto lucro
guanto o cultivo de cana. Além disso,
como era dificil cercar os pastos, o gado
era criado solto e podia avancar sobre
as lavouras de cana-de-acucar, prejudi-
cando a principal atividade econdmica
dos engenhos. No item b, destaque a
importancia dos rios Parnaiba, Paraiba e
S&0 Francisco nos processos de expansao
da pecuadria e de ocupacado do interior

N&o escreva no livro.

se um desses rios passa pelo municipio
ou estado onde vivem ou se conhecem
processos parecidos de desenvolvimen-
to sociocultural proximos de cursos de
dgua na regiao.

O interior do
Brasil e os povos
indigenas

Capitulo 8

(EF04HI01) Reconhecer a his-
tdéria como resultado da acédo
do ser humano notempoeno
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO4HI105) Relacionar os pro-
cessos de ocupacdo do campo
a intervencdes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencoes.

(EFO4HI06) |dentificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacéo
ou marginalizacao.

(EFO4HI107) Identificar e des-
crever aimportancia dos ca-
minhos terrestres, fluviais e
maritimos para a dindmica
da vida comercial.
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Unidade 3 Como o Brasil se
expandiu do litoral
para o interior?

(EF04HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acado
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO4HI105) Relacionar os pro-
cessos de ocupacdo do campo
a intervencdes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencodes.

(EFO04HI106) I|dentificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

(EFO04HI07) Identificar e descre-
ver aimportancia dos caminhos
terrestres, fluviais e maritimos para
a dindmica da vida comercial.

(EFO04HI109) Identificar as mo-
tivacdes dos processos migra-
torios em diferentes tempos
e espacos e avaliar o papel
desempenhado pela migragcdo
nas regides de destino.

(EFO4HIN0) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes para aformacao
da sociedade brasileira.
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Entre as pessoas livres da Coldnia também havia padres jesuitas e
bandeirantes. O objetivo dos jesuitas era catequizar os povos indigenas.
Para isso, eles fundaram colégios e povoados.

A principio, eles criaram esses locais em vilas e cidades do litoral. Mais
tarde, dirigiram-se para o sul e para o norte do atual territdrio brasileiro.

Ja os bandeirantes organizavam expedicdes para o interior da Cold-
nia. Nelas, sequestravam indigenas para escraviza-los e buscavam ouro e

pedras preciosas.

Nessa época, 0s Novos territérios estavam di-

vididos entre Portugal e Espanha por um acordo
chamado Tratado de Tordesilhas, estabelecido
em 1494. Contudo, as atividades dos jesuitas e
dos bandeirantes contribuiram para expandir as

Catequizar: ensinar os
principios de uma religido;
nesse caso, o cristianismo.
Fronteira: limite ou linha
divisdria entre duas regides,
estados ou paises.

fronteiras da coldnia portuguesa na Ameérica.

Equador ;

Allmaps/ID/BR
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Fonte de pesquisa: Claudio Vicentino. Atlas historico:
geral e Brasil. Sdo Paulo: Scipione, 2011. p. 101.

Analise o mapa e responda: De que maneira jesuitas e bandeiran-
tes contribuiram para a expansao do territério brasileiro?

oitenta e dois

“©

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

Em um primeiro momento, explique aos
estudantes que os jesuitas eram membros
da Companhia de Jesus, uma ordem da
Igreja catdlica. No Brasil, eles organiza-
ram missdes, ou seja, comunidades onde
conviviam com grupos de indigenas com
o intuito de converté-los ao catolicismo.
A acdo desses e de outros missionarios
catdlicos influenciou o modo de vida da
populacao brasileira, e seus efeitos podem
ser percebidos até hoje, por exemplo, pela
pratica do catolicismo. Essa proposta
contribuird para que os estudantes per-
cebam as influéncias da cultura europeia
na comunidade em que vivem.

O mapa Brasil: Expansdo do territério -
séculos 16 a 18 pode ser retomado ao
longo do estudo do capitulo sempre que
necessario. Ele serd importante, por exem-
plo, para que os estudantes percebam
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quais eram os territérios originalmente
destinados aos portugueses e quais foram
as areas efetivamente ocupadas por eles
ao longo do processo de colonizagdo e
de povoamento da América portuguesa.
Ao longo da leitura e do didlogo sobre o
tema, esclareca que a posi¢cdo dos jesuitas
em relacdo aos indigenas também era
violenta, pois estes eram submetidos a
um modo de vida que ndo lhes era pro-
prio, configurando uma violéncia e um
desrespeito a suas tradi¢des e cultura. Em
razdo do contato entre diferentes culturas,
tanto elementos indigenas como europeus
estdo presentes nas matrizes multiculturais
brasileiras. A identificacdo e a compre-
ensdo desses processos favorecem o
reconhecimento, no proprio cotidiano,
de elementos das culturas europeias e
indigenas. Incentive a turma a refletir
sobre as transformacdes ocasionadas

pelo deslocamento dos jesuitas para
o interior e por suas relagdes com 0s
pOVOS gue ja viviam na regido.

Orientac¢oes didaticas

Atividade 1: Comente com a turma que,
embora jesuitas e bandeirantes tenham
contribuido para a expansao do territério
brasileiro, ¢ importante considerar nesse
tipo de andlise a violéncia ocorrida no
periodo, evitando naturalizar as acdes
de ambos os grupos.

Atividade 2: Promova a leitura daimagem
para que os estudantes possam, primeiro,
identificar os principais elementos da
ilustracado e, em seguida, relaciona-los
com os conteudos abordados no tema
sobre as relacdes entre indigenas e je-
suitas no contexto colonial.

Atividade 3: Espera-se que os estudan-
tes compreendam que, nas missoes, 0os

N&o escreva no livro.




As missoes jesviticas

Desde o inicio da colonizacdo, no século 16, a Igreja catdlica estava
presente no cotidiano dos colonos, especialmente pela acdo dos jesuitas.

Para catequizar os indigenas, eles aprenderam algumas linguas de
origem tupi-guarani e seguiram para o interior do territdrio. Nessas areas,
fundaram povoados chamados de missdes. As principais missdes se
situavam na regido Amazodnica e no sul do territdrio colonial.

Nos aldeamentos jesuitas, os indigenas tinham uma rotina de oracdo
e trabalho pesado. Eles iam as missas, cultivavam a terra, criavam ani-
mais, coletavam plantas e fabricavam ferramentas.

Parte do que co-
letavam e dos pro-
dutos que faziam era
vendida aos colonos.
Na escola, aprendiam
a ler e a escrever em
lingua portuguesa e
decoravam as ora-
cdes catdlicas.

2. Os indigenas estao
atravessando um rio com
bois, cavalos e carrocas
com produtos. Eles também
estao ajudando os jesuitas
na travessia do rio.

Florian Paucke. Detalhe »
de ilustracado, de cerca de
1760, que representa
indigenas e jesuitas
atravessando um rio na
regidao onde hoje se
localiza a fronteira entre
Brasil, Paraguai e
Argentina.

L. Observe a imagem e responda: O que os indigenas estao fazen- Q®
do? O que eles estdo carregando? =

L Em sua opinido, os indigenas que viveram nas missdes e se converte-
ram ao catolicismo abandonaram completamente os costumes e as
crencas de seu povo para incorporar o modo de vida imposto pelos
padres? Por qué? Respostas pessoais.

N&o escreva no livro. oitenta e trés

Monastério Zwettl, Austria. Fotografia: Erich Lessing/Album/Fotoarena
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indigenas foram for¢cados a abandonar
crengas e costumes para aprender a viver
de acordo com os padrdes culturais e
religiosos europeus. No entanto, muitas
vezes, eles incorporavam elementos dos
costumes europeus aos proprios habitos,
dando origem a praticas que foram, de
certa forma, aceitas por padres e por
colonos. Além disso, muitos elementos
da cultura indigena foram assimilados
pelos europeus, como os alimentos, o uso
de plantas medicinais e os aprendizados
necessarios para andar nas matas. Os
proprios padres jesuitas aprenderam lin-
guas nativas para catequizar os indigenas.

N&o escreva no livro.

O interior do  Capitulo 8
Brasil e os povos
indigenas

Para complementar

SAo MiGueL Arcanjo - RS. Era
Virtual, c2024. Disponivel
em: https://www.eravirtual.
org/sao-miguel-arcanjo
-rs/#. Acesso em: 14 maio
2025.

Saiba mais sobre os vestigios
materiais da Companhia de
Jesus no Brasil por meio de
uma visita virtual, com narra-
¢a0, ao sitio arqueoldgico Sdo
Miguel Arcanjo e ao Museu das
Missdes, localizados na cidade
de S&o0 Miguel das Missdes, no
estado do Rio Grande do Sul.

Dislexia

Para facilitar o aprendizado
do estudante com dislexia,
utilize uma linguagem simples,
frases curtas e recursos visuais.
Leia o texto em voz alta e enfa-
tize termos importantes, como
“missdes”, “indigenas”, “padres”,
“trabalho” e “costumes”.

Na atividade 2, amplie o uso
do suporte visual. Uma opcao
& usar cartdes ilustrados que
retratem indigenas pescando,
cultivando ou transportando
objetos. O estudante pode
optar pelo cartdo que respon-
da a questdo e, em seguida,
responder de forma oral ou
escrevendo frases curtas.

Como atividade ludica, sugira
um jogo em grupo com imagens
e perguntas rapidas. O estudante
pode participar respondendo
as perguntas de forma oral,
indicando figuras ou optando
por alternativas simplificadas.
Essas técnicas diminuem a carga
da leitura, melhoram a compre-
ens&o e tornam o processo de
aprendizagem mais acessivel
e estimulante.
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https://www.eravirtual.org/sao-miguel-arcanjo-rs/#
https://www.eravirtual.org/sao-miguel-arcanjo-rs/#
https://www.eravirtual.org/sao-miguel-arcanjo-rs/#

Unidade 3 Como o Brasil se
expandiu do litoral
para o interior?

Saiba M3y,
i Notrecho aseguir, as histo-
: riadoras Lilia Schwarcz (1957-)
i e Heloisa Starling (1956- ) co-
i mentam aspectos das bandeiras  :
: do periodo colonial.
“Bandeiras” foi o nome dado, :
i a partir da primeira metade do
i séculoXVIII, as expedi¢des para
o interior do pais — o termo era
i comum a todas as regioes, po-
i dendo ainda ser substituido por
outros, como “entradas”, “jorna-
das”, “empresas” ou “conquistas”. :
i Entre os moradores do planalto !
de Piratininga, as bandeiras as-
i sumiram a forma militarizada !
i deorganizagdodasexpedigdesde !
i cacaeescravizaciodosindiosou :
de busca de metais preciosos, e,
i navisdodealgunshistoriadores '
dofinal do séculoXIX einicio do
XX, também teriam produzido
ummodo caracteristicodevida: :
i obandeirantismo. |[...]

: Oregistrodos primeirosacha- :
i dos do ouro no sertdo de Minas :
i comecouasernegociadoentrea '
Coroa e seus descobridores pau-
listas ainda na metade inicial
dadécadade1690.][...]oacordo :
garantia ao descobridor honras,
i mercéseapossedoachado.Além :
i disso, a autoridade régia asse- :
i gurava aos sertanistas de Sdo :
Paulo o que, para eles, era mais
i importante: o privilégio de “ad- :
ministrar” os indigenas aprisio-
nados no sertéo e levados como
forca de trabalho escrava para
i oplanalto de Piratininga [...]. :
ScHWARCzZ, Lilia M.; STARLING,

i Heloisa M. Brasil: uma biografia. :
i S&o Paulo: Companhia das Letras, :
i 2015. p. 11O-11. :
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Os bandeirantes

Nos séculos 16 e 17, os colonos que viviam na regido onde atualmente
€ o0 municipio de S&o Paulo tinham um modo de vida mais simples do que
o dos habitantes dos lucrativos engenhos do Nordeste. Nos arredores
das vilas, cultivavam, com mé&o de obra indigena escravizada, lavouras de
trigo, para produzir farinha e vender ao restante da Colbnia.

Esses colonos organizavam bandeiras para explorar o interior da Co-
I&nia, buscando indigenas para escravizar e fontes de ouro e pedras pre-
ciosas. Essas expedicdes duravam de seis meses a trés anos e podiam
reunir de 30 a 2 mil pessoas.

As bandeiras eram formadas, em geral, por um ou dois lideres ex-
perientes, por outros trabalhadores livres e por muitos indigenas (livres
e escravizados). Essas pessoas caminhavam pelas florestas, seguindo o
curso dos grandes rios e abrindo caminho a golpes de facdo.

« Johann Moritz Rugendas. Guerrilha, cerca de 1835. Gravura. A imagem mostra
indigenas em um combate com bandeirantes.

L Observe a gravura e responda no caderno: E possivel dizer que os

indigenas ndo resistiam as expedi¢cdes dos bandeirantes? Explique.
Nao. A pintura sugere que os indigenas contra-atacavam os bandeirantes.
L Qual era a relacdo entre as lavouras de Sado Paulo e os bandeiran-

tes? Explique. Nas lavouras de Sao Paulo, utilizava-se o trabalho de @
indigenas escravizados, que eram sequestrados pelos bandeirantes no interior.

oitenta e quatro Na&o escreva no livro.

Colecdo particular. Fotografia: ID/BR

Roteiro de aula

Apresente um mapa politico do Brasil
atual e, em didlogo com os estudantes,
indigue a localizacdo do municipio de
Sao Paulo. Explique a eles que a origem
desse municipio, a vila de S&o Paulo de
Piratininga, foi uma concentracdo colonial
de onde saiam os bandeirantes em dire-
¢do ao interior. Mostre a eles a distancia
entre Sao Paulo e a Regidao Nordeste,
destacando o contraste entre o polo de
riqueza agucareiro e a vila de Sdo Paulo,
uma regido mais pobre e menos populosa
no periodo colonial.

Esclareca que, além de aprisionar indigenas
e buscar ouro e pedras preciosas pelo
interior do Brasil colonial, os bandeiran-
tes capturavam escravizados fugitivos;
com isso, eram recompensados pelos
proprietarios desses escravizados ou se
beneficiavam da venda dos sequestrados.
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Orientagoes didaticas com bandeirantes. Logo, sugere que 0s
nativos ndo aceitaram passivamente os
sequestros e a escravizagédo, resistindo
para se manter livres. Esse assunto sera
abordado com mais profundidade no tema
“Resisténcias indigenas”.

O estudo do fluxo de bandeirantes e
missionarios permite aos estudantes
refletir sobre as motivacdes que leva-
vam esses grupos a explorar territérios
desconhecidos e a se relacionar com
comunidades nativas.

No Brasil colonial, ocorreram diversos
conflitos entre jesuitas e colonos, pois os
missionarios se opunham a escravizagao
dos indigenas, reivindicando puni¢cdes
aos gue ndo cumprissem a lei.
Atividade 4: Solicite aos estudantes que
observem a gravura antes de verificar a
legenda. Para isso, faca perguntas como:
“O que estadrepresentado nessaimagem?”;
“Quem s&o as personagens retratadas
pelo artista?”; “Vocés sabem identifica-
-las?”; “Que cenario a imagem exibe?”.
A gravura mostra indigenas em conflito

N&o escreva no livro.




Registros

A partir do século 19, os bandeirantes
passaram a ser representados em obras de
arte como herdis desbravadores. Hoje, essas
representacdes tém sido questionadas por
pesquisadores. Esses questionamentos consi-

v

Representacgoes dos
bandeirantes

Jodo Prudente/Pulsar Imagens

deram as acodes violentas das bandeiras con-
tra indigenas, africanos e seus descendentes,
e o fato de as homenagens terem sido feitas
muito tempo depois que as expedicdes dei-
xaram de existir. Observe a imagem e leia um
trecho de uma noticia sobre esse assunto.

Escultura, de autoria de Murilo Sa Toledo, que representa »
Domingos Fernandes, bandeirante paulista fundador do
municipio de Itu (SP). Foto de 2022.

[Paulo César] Marins [...] reforga que a figura do bandeirante foi escolhida
para engrandecer o passado das elites paulistas da época (os cafeicultores), al-
guns até descendentes de sertanistas, em um momento em que seu poder pode-

ria ser questionado.

[...]

Quadros, estdtuas, monumentos e homenagens que perduram até hoje fo-
ram os principais meios de transformacdo dos bandeirantes de “cacadores de
indios” e “homens terriveis” para “desbravadores” e “construtores da pdtria”, se-

gundo Michelli Cristine Scapol Monteiro [...].

[...]

Essa transi¢do na representacdo dos bandeirantes [...] fez parte de um esfor-
¢o muito maior de construir uma narrativa histdrica para os herdis paulistas. [...]

Herdis ou vildes? No aniversario de S&o Paulo, entenda quem foram os
bandeirantes. National Geographic Brasil, 23 jan. 2023. Disponivel em: https:/www.
nationalgeographicbrasil.com/historia/2023/01/herois-ou-viloes-no-aniversario-de

-sao-paulo-entenda-quem-foram-os-bandeirantes. Acesso em: 13 maio 2025.

L Observe a foto. Quais caracteristicas da escultura valorizam Q
a acao dos bandeirantes como herdis? Explique.

Veja resposta em Orientagdes didéticas.

D
~,

L Na regido em que vocé mora, hd monumentos ou outras @
homenagens a um ou mais bandeirantes? Com um familiar,

\

pesquise e anote as descobertas no caderno. Atividade de pesquisa. J

N&o escreva no livro.

oitenta e cinco
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O interior do
Brasil e os povos
indigenas

Capitulo 8

(EFO4HI101) Reconhecer a his-
tdéria como resultado da acéo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cagcdo de mudangas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO4HI03) Identificar as
transformacdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo e
discutir suas interferéncias nos
modos de vida de seus habi-
tantes, tomando como ponto
de partida o presente.

Roteiro de aula

Registros - Representag¢des dos bandei-
rantes: Promova, entre os estudantes,
aconscientizacdo do debate que envolve a
figura do bandeirante. Comente que
a idealizacdo de personagens histori-
cas como “herdis nacionais”, como é
o caso dos bandeirantes, faz parte de
um contexto histérico do Brasil, no qual
alguns grupos de S&o Paulo, muitos
anos depois da época dos bandeiran-
tes, buscaram afirmar sua identidade e
construir narrativas que demonstrassem
sua importancia para a histéria do pais.
E importante ressaltar que, de tempos
em tempos, as pesquisas e o entendi-
mento da historia se renovam por meio
da acdo de estudiosos orientados por
novos questionamentos e métodos de
trabalho, e que ndo € incomum surgirem
novas explicacdes e avaliagdes sobre um
processo historico.

N&o escreva no livro.

Orientacoes didaticas

Atividade 1: Oriente os estudantes na
compreensao do texto e narelacdo deste
com a foto, reconhecendo os valores
atribuidos a escultura. Essa obra de Mu-
rilo Sa Toledo tem lugar de destaque na
praca, e representa Domingos Fernandes
(1577-1652) carregando uma espada, em
posicdo de ataque e de comemoracao, e
uma bandeira, para demarcar territérios.
Além disso, o bandeirante é representado
como uma pessoa forte, demonstrando
aspectos positivos e heroicos.

Atividade 2: Instrua a turma a contar com
o auxilio de familiares ou responsaveis
para consultar, em sites de busca, o nome
do municipio ou estado onde moram
associado aos termos “vias publicas”,
“monumento” e “bandeirantes”. Oriente os
estudantes arealizar a pesquisa em sites

confidveis e a anotar as fontes consultadas.
Se considerar pertinente, solicite-lhes
também que, apds a identificacdo do
nome dessas vias, pesquisem quem foi
o0 bandeirante homenageado.
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https://www.nationalgeographicbrasil.com/historia/2023/01/herois-ou-viloes-no-aniversario-de-sao-paulo-entenda-quem-foram-os-bandeirantes
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Unidade 3 Como o Brasil se

expandiu do litoral
para o interior?

(EF04HI101) Reconhecer a his-
tdria como resultado da acdo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO4HI05) Relacionar os pro-
cessos de ocupacdo do campo
a intervencdes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencoes.

(EFO4HI07) |dentificar e
descrever a importancia dos
caminhos terrestres, fluviais e
maritimos para a dindmica da
vida comercial.

(EFO04HI109) Identificar as mo-
tivacdes dos processos migra-
torios em diferentes tempos
e espacos e avaliar o papel
desempenhado pela migracao
nas regides de destino.

(EFO4HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes para a formacao
da sociedade brasileira.

(EF15LPO5) Planejar, com a
ajuda do professor, o texto
que serd produzido, consi-
derando a situagdo comu-
nicativa, os interlocutores
(quem escreve/para quem
escreve); a finalidade ou o
propdsito (escrever para
qué); a circulacdo (onde o
texto vai circular); o suporte
(qual é o portador do texto);
a linguagem, organizacéo e
forma do texto e seu tema,
pesquisando em meios im-
pressos ou digitais, sempre
que for preciso, informacdes
necessarias a producao do
texto, organizando em to-
picos os dados e as fontes
pesquisadas.

(EF15LP0O6) Reler e revisar o
texto produzido com a ajuda
do professor e a colaboracéo
dos colegas, para corrigi-lo e
aprimora-lo, fazendo cortes,
acréscimos, reformulacdes,
correcdes de ortografia e
pontuagao.

(EF15LPO7) Editar a verséo
final do texto, em colabora-
cdocom os colegasecom a
ajuda do professor, ilustran-
do, quando for o caso, em
suporte adequado, manual
ou digital.
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(B

Tanto bandeirantes quanto missionarios jesuitas interferiram proposi-
talmente na liberdade e nos territdrios dos povos indigenas.

No inicio, os bandeirantes atacavam aldeias indigenas nas proximi-
dades da vila de Sdo Paulo. Em razdo das lutas contra a escravizacédo, do
trabalho penoso nas plantacdes e das doencas, logo restaram poucos
indigenas nos arredores. Com isso, as bandeiras passaram a ir cada vez
mMais para o interior. Entre 1628 e 1642, os bandeirantes promoveram ata-
gues as missodes jesuiticas, onde havia grande concentracdo de indigenas.

Muitos povos indigenas conseguiram fugir e se reorganizar para con-
ter os avancos dos bandeirantes. Alguns chegaram a fazer acordos com
0s bandeirantes para manter as comunidades em seguranca.

Essas estratégias foram muito importantes, pois garantiram a sobre-
vivéncia de varios povos indigenas que conhecemos hoje.

Acervo da Fundagao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro. Fotografia: ID/BR

{ Charles Etienne Pierre
Motte. Carga de
cavalaria guaicuru,
século 19. Gravura. Os
indigenas Guaicuru
viviam no atual estado
de Mato Grosso do Sul
e, durante muito
tempo, foram temidos
pelos colonizadores,
pois adaptaram-se ao
uso de cavalos e
armamentos europeus
para resistir ao avanco
da ocupacdo de seus
territorios.

No caderno, escreva um paragrafo sobre as relacdes conflituosas entre
povos indigenas, jesuitas e bandeirantes. Resposta pessoal.

Para expiorar

NGs: uma antologia de literatura indigena, organizado e ilustrado por Mauricio Negro.

Editora Companhia das Letrinhas.

O livro apresenta dez histdrias de diferentes nacdes indigenas narradas por pessoas de cada
grupo e ilustradas pelo organizador Mauricio Negro. A obra reine mitos, lendas e aventuras,
acompanhadas de glossarios e contextualizagcdes das culturas indigenas do Brasil.

86 oitenta e seis

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

Converse com a turma a respeito das diferentes
relacdes que 0s grupos indigenas tiveram com
os colonizadores: ocorreram desde parcerias
e envolvimento em aldeamentos até fugas,
guerras e resisténcia total ao projeto colo-
nial. Em cada contexto e época, o contato
entre indigenas e colonizadores aconteceu
de maneira especifica e resultou em transfor-
macdes historicas distintas. Portanto, estudar
as resisténcias indigenas € uma forma de
valorizar narrativas e perspectivas sobre a
relacdo de diferentes povos com o territério
e a colonizacdo, bem como de enfatizar a
presenca de matrizes multiculturais na cultura
brasileira, apesar das violéncias praticadas
ao longo da historia.

Orientacoes didaticas

O contexto retoma o protagonismo indigena,
ressaltando aimportancia dos conhecimentos

dessas populagcdes na exploragcdo das drogas
do sertdo. Esse foi um dos muitos processos
de troca cultural que aconteceram entre
indigenas, jesuitas e colonos. As reflexdes
propostas favorecem a identificacdo de re-
lacdes entre a ocupacao do interior, que
atualmente pode corresponder a dreas rurais,
e as intervengdes na natureza, bem como a
avaliacdo de seus resultados.

No periodo colonial, o termo “droga” estava
associado a substancias usadas para fins
medicinais. Muitas plantas encontradas na
floresta Amazoénica, por exemplo, tém pro-
priedades medicinais. Além disso, a Amazonia
era considerada um territério do interior. Por
isso, as plantas e as especiarias da regido eram
chamadas de drogas do sertdo.

Muitos remédios atuais sdo feitos com base
em componentes encontrados nas plantas; os
poOVOS que vivem nas matas desenvolveram
esse conhecimento antes do surgimento das
tecnologias disponiveis atualmente.

N&o escreva no livro.




Saberes dos povos indigenas

Os colonizadores precisaram aprender com os povos nativos a sobre-
viver nos territdrios recém-ocupados. Em periodos de aliang¢a, foram os
indigenas que ensinaram os melhores caminhos pelas matas, indicaram as

plantas comestiveis e compartilharam praticas de cura de certas doencas.

Na Amazdnia, os diferentes povos indigenas detinham saberes sobre
plantas e ervas medicinais da floresta, como o guarana, o cacau, o urucum
e a castanha-do-parad. Apds conhecé-los, os jesuitas passaram a explorar
e exportar esses produtos, que, na Europa, eram muito valorizados e rece-

beram o nome de drogas do sertao.

Forme um grupo com colegas e observem a ilustracdo. Ela apresen-
ta quatro plantas amazoénicas das quais sdo extraidas as chamadas

drogas do sertdo.

Castanha-do-para. Urucum.

Com a orientacdo do professor, pesquisem, em livros ou em {2

Guarana.

fontes confidveis na internet, informacdes sobre as drogas do

sertdo: as plantas que as produzem, as regides de onde s&o nativas,
0s produtos extraidos, as comunidades que mais as utilizam e as len-
das e 0os mitos sobre suas origens. Depois, produzam panfletos para

divulgar esses produtos brasileiros. Atividade de pesquisa.

N&o escreva no livro.

oitenta e sete

Carlos Caminha/ID/BR
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Atividade 1. Espera-se que os estudantes
utilizem elementos do texto didatico para
elaborar, com palavras proprias, uma con-
clusdo sobre o assunto.

Atividade 2: Para que as pesquisas propostas
sejam realizadas de modo seguro e asserti-
vo, conduza a atividade na biblioteca ou no
laboratorio de informatica da escola. Apds a
realizagcéo das pesquisas, 0s grupos deverao
elaborar folhetos de divulgagdo com as infor-
macdes encontradas. Incentive-os a produzir
textos, organizar sinteses e incluir recursos
visuais. Os panfletos podem ser apresentados
a comunidade escolar por meio de um varal
ou estande em local de ampla circulagdo. A
atividade mobiliza o Tema Contemporaneo
Transversal Multiculturalismo - Educag¢do para
valorizagdo do multiculturalismo nas matrizes
historicas e culturais brasileiras de maneira
interdisciplinar com o componente curricular
Lingua Portuguesa, articulando elementos das
habilidades EF15LPOS, EF15LP0O6 ¢ EF15LPO7.

N&o escreva no livro.

O interior do  Capitulo 8
Brasil e os povos
indigenas

Para complementar

PraDO, Luma Ribeiro.
Cativas litigantes: demandas
indigenas por liberdade

na Amazbnia portuguesa
(1706-1759). Sao Paulo:
Elefante, 2024.

No livro, a pesquisadora e
ativista pela causa indigena
Luma Prado apresenta os re-
sultados de sua pesquisa de
doutorado sobre as diferentes
formas de resisténcia que in-
digenas da regido amazoni-
ca, especialmente mulheres,
mobilizaram no contato com
colonizadores portugueses e
diante da escravizacéo.

No trecho de um artigo, a :

autora apresenta consideracdes :
i sobre as diversas formas de re- :

sisténcia indigena a colonizagé&o.

Longe de serem passivos, 0s
povos indigenas mostraram ‘:
uma grande capacidade de se :
adaptar, resistir e lidar com as
realidades brutais, desencadeadas
peloprocesso de colonizacio. Essa
capacidade explica por que, ao
contrério de desaparecer, a po-

: pulacdo indigena no Brasil vem :
i crescendo e em breve atingirda :
¢ cifra de1milhao de pessoas. :

[.]

A postura ativa dos indios e :

a persisténcia de costumes néo :
i europeus mostram queosaldea-
i mentos foram mais do que fonte
i demdo de obra: foram também
i um espaco dos indigenas, onde
i estes“encontraram possibilidades
i deadaptar-se colonia, recrian-

dosuastradicdes eidentidades”, :
escreve Almeida.

Para além de posturas coti-
dianas vistas como poucocristas :
pelos colonizadores, houve atitu-
des individuais e coletivas que :
expressaram uma francarebeldia.
Mesmo aliados dos portugue-
ses, como os tupiniquins de Sdo

¢ Vicente, tanto uniram-se a re- :
i voltas abertas quanto tiveram :
¢ atitudes “inconstantes”. [...]

i Juuio, Suelen Siqueira.

i Resisténcias nativas. Revista

i Impressées Rebeldes,

: Niterdi, ano 8, n. 1, jan./jun.

¢ 2020. Disponivel em:

i https;/www.historia.uffor/

i impressoesrebeldes/revista/

i resistencias-nativas/. Acesso em:
i 21 maio 2025.
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Unidade 3 Como o Brasil se

expandiu do litoral
para o interior?

(EF04HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acado
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO4HI105) Relacionar os pro-
cessos de ocupacdo do campo
a intervencdes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencodes.

(EFO04HI106) I|dentificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

(EFO4HI07) Identificar e
descrever a importancia dos
caminhos terrestres, fluviais e
maritimos para a dindmica da
vida comercial.

(EFO4HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes para a formacao
da sociedade brasileira.
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Fellipe Abreu/iStock/Getty Images
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As relacdes entre os indigenas e os portugueses ndo foram sem-

Aprender sempre

eia o texto, observe a imagem e responda as questdes no caderno.

As Missdes Jesuiticas Guaranis [...] compdem-se de um conjunto de cinco
sitios arqueoldgicos remanescentes dos povoados implantados em territério ori-
ginalmente ocupado por indigenas, durante o processo de evangelizacdo promo-
vido pela Companhia de Jesus [...]. Inscritos na Lista do Patriménio Mundial, em
dezembro de 1983, esses remanescentes representam importante testemunho

da ocupagdo do territdrio e das
relagdes culturais que se esta-
beleceram entre os povos nati-
vos [...] e missiondrios jesuitas
europeus. [...]
Instituto do Patrimonio Histérico
e Artistico Nacional (Iphan).
Missdes Jesuiticas Guaranis - no
Brasil, Ruinas de S&o Miguel das
Missdes (RS). Disponivel em:
http:/portal.iphan.gov.br/pagina/

detalhes/39. Acesso em:
13 maio 2025.

4 Vestigios de missdo jesuitica
construida em 1735, no
municipio de Sdo Miguel das
Missdes (RS). Foto de 2024.

O que eram as missdes jesuiticas? O que os indigenas faziam nelas?
Veja respostas em Orientagdes didaticas. )

Qual era o principal objetivo das missées?

Catequizar os indigenas.

Vocé considera importante que os vestigios arqueoldgicos das mis-
sdes jesuiticas sejam patrimoénios preservados? Por qué?

Respostas pessoais.

re pacificas. Por que os indigenas resistiram aos avancos dos @
andeirantes? 0s indigenas resistiram aos avancos dos bandeirantes para
nao serem escravizados ou mortos.

Retome o mapa Brasil: Expansdo do territdrio - séculos 16 a 18, no tema

“Os missionadrios e os bandeirantes”, e responda as questdes no caderno.

A criacdo de gado, as bandeiras e as missdes jesuiticas respeitavam os
limites territoriais estabelecidos no Tratado de Tordesilhas? Como cada

uma dessas atividades contribuiu para ampliar o territorio da Coldnia?
Veja respostas em Orientagdes didaticas.
Observe as setas verdes e a localizacdo das missdes. Qual é a rela-

c&0 entre esses dois elementos? A posicdo das setas indica os ataques dos

oitenta e oito

bandeirantes as missdes dos jesuitas.

N&o escreva no livro.

Orientagoes didaticas

Acompanhe a leitura dos estudantes
e relembre-os dos principais aspectos
aprendidos sobre os conteudos traba-
lhados nas atividades.

Atividade 1: Nas missdes, os indigenas
eram catequizados e educados segundo
0s habitos europeus. Embora esses indi-
genas estivessem protegidos dos outros
colonos, sofriam violéncia ao serem obri-
gados a abandonar suas crencgas e seus
habitos. No item a, as missdes jesuiticas
eram aldeamentos religiosos nos quais 0s
indigenas tinham uma rotina de oragdo e
de trabalho. Os indigenas iam a missas,
cultivavam a terra, criavam animais, etc.
No item ¢, espera-se que os estudantes
reconhecam a necessidade de preservar
e de valorizar vestigios arqueoldgicos
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gue possibilitam conhecer modos de
vida do passado e estudar o processo
de formacdo da cultura brasileira.

Atividade 2: Destaque que os indigenas
tinham diferentes formas de resistir ao
avanco bandeirante: por conhecer melhor
o territorio, por exemplo, eles podiam
fugir ou se esconder ou, ainda, enfrentar
os adversarios. Ressalte que os bandei-
rantes agiam de forma violenta contra as
populacdes indigenas, as quais resistiam
a esse contato porgue ja sabiam que ele
levaria a escravizacdo ou a morte.

Atividade 3: Retome o mapa e auxilie os
estudantes na identificacdo dos elementos
dalegenda. Noitem a, espera-se que eles
mencionem que a criacdo de gado, as
bandeiras e as missdes jesuiticas eram
realizadas por trabalhadores livres e ndo
respeitavam diretamente o Tratado de
Tordesilhas. Elas colaboraram para a

ampliacdo do territério ao favorecer o
povoamento de novas regidées por por-
tugueses e seus descendentes, além da
fundacéao de vilas, cidades e entrepostos
comerciais que estabeleciam mais rela-
cdes com a metropole portuguesa do
que com os dominios espanhais.

Atividade 4: Estimule a observacdo das
imagens pelos estudantes, chamando a
atencao deles para as expressoes faciais
e 0s gestos das figuras representadas
nas pinturas. No item a, espera-se que 0s
estudantes identifiqguem que as represen-
tacdes dos bandeirantes apresentam um
aspecto heroico emrazao dos elementos
escolhidos para caracteriza-los, como
posicdo ereta e firme, além da presenca
de armas e de gestos associados a ideia
de “desbravadores”. Comente que os ar-
tistas utilizaram a tradicdo de pinturas de
reis e herdis europeus para representar

N&o escreva no livro.
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Observe as imagens e leia as legendas. Depois, responda as questdes
no caderno.

Museu do Ipiranga, Sao Paulo. Fotografia: ID/BR

Museu Paulista da Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo. Fotografia: Rubens Chaves/Pulsar Imagens

4 Escultura do bandeirante Antonio
Raposo Tavares exposta no Museu
Paulista da Universidade de S&o Paulo.
Foto de 2023.

« Benedito Calixto. Domingos Jorge
Velho e o loco-tenente Antdnio F. de
Abreu, 1903. Oleo sobre tela.

Nas imagens, os bandeirantes foram representados como herdis ou
como homens comuns? Explique. Veja resposta em Orientagdes didaticas.

Ao considerar as atitudes que os bandeirantes tinham em relacdo
aos indigenas, é possivel afirmar que eles foram herois? Justifique
sua resposta. Resposta pessoal.

L Leia o texto a seguir.

[...] No interior das casas, os aposentos eram pouco definidos e as fungdes
se sobrepunham. Nio se encontra mengao, por exemplo, a um espaco especifico
para as criangas, ou a certos cuidados especiais com elas no rol dos costumes do-
mésticos [...], nem mesmo com a sua alimentagéo.

Laura de Mello e Souza (org.). Historia da vida privada no Brasil.

Séo Paulo: Companhia das Letras, 2002. v. 1. p. 81.
Quais informacdes sobre a vida das criancas no pe- Q ’
riodo colonial o texto apresenta? E hoje, como é a @
vida das criancas gue vocé conhece? Todas as criancas do
Brasil vivern do mesmo jeito? Por meio do texto, é possivel inferir que as criancas

eram tratadas de modo muito diferente’ de como sdo tratadas hoje. Ndo havia, nas casas, espago

especifico para elas nem alimentagao diferenciada, entre outros costumes. Respostas pessoais.
N&o escreva no livro. oitenta e nove

Ssaber
[-1g
i

O interior do  Capitulo 8
Brasil e os povos
indigenas
tar
Para complemen

HoFFMANN, Jussara. Avaliacdo
mediadora: uma pratica em
construcao da pré-escola

a universidade. 36. ed.
Joinville: Clube de Autores,
2024.

A obra, considerada referén-
cia sobre o tema da avaliacéo,
apresenta concepgdes teodricas
e pressupostos metodoldgicos
da avaliacdo mediadora.

Souza, Ricardo Luiz de.

A mitologia bandeirante:
construcao e sentidos.
Histdria Social, Campinas,
v. 11, n. 13, p. 151-171, 2007.
Disponivel em: https://
www.ifch.unicamp.br/ojs/
index.php/rhs/article/
view/215/207. Acesso em:
15 maio 2025.

Nesse artigo, o socidlogo
Ricardo Luiz de Souza anali-
sa a construcdo da imagem
dos bandeirantes paulistas e
traca contrapontos entre as
ideias associadas a esse grupo
atualmente e as visdes sobre
ele em outros momentos da
historia.

bandeirantes como figuras heroicas nas
imagens, o que evidencia suas intencdes.
No item b, o objetivo da questdo é pro-
porcionar aos estudantes uma reflexdo
sobre a memoaria construida em torno
dos bandeirantes e como ela se relaciona
historicamente com esses personagens.
Muitas pinturas e esculturas, como as
apresentadas na atividade, mostram esses
individuos como herdis desbravadores.
No entanto, € preciso questionar essa
Visdo, pois os bandeirantes perseguiram
e exterminaram muitas populacdes in-
digenas, seja por meio de conflitos, seja
pelo trabalho escravo. A abordagem do
capitulo favorece a compreensdo desse
processo histérico como um momento
de trocas culturais, ainda que forcadas,
entre indigenas, missionarios e colonos, e,
no caso do primeiro grupo, ha o esforco
de resisténcia e de preservagdo diante
da instituicdo da escravidéo.

tes relatem e troquem ideias sobre o
gue conhecem acerca da diversidade de
experiéncias das criancas brasileiras na
atualidade. A atividade mobiliza o Tema
Contemporaneo Transversal Cidadania e
civismo - Vida familiar e social.

N&o escreva no livro.

Atividade 5: Espera-se que os estudan- / Saber

Ser Consciéncia social

* Atividade 5: O objetivo é permitir aos
estudantes refletir sobre o cotidiano de
criancas em diferentes épocas e lugares.
Eles podem perceber, por exemplo, que
mesmo o dia a dia das criangas que lhes
sdo contemporaneas pode apresentar
semelhancas e diferencas em relacdo a
propria experiéncia. Pergunte quais séo
os cuidados dos familiares ou respon-
saveis com eles, se conhecem formas
distintas de convivéncia e se as regras
em suas familias sédo semelhantes ou
diferentes.

89


https://www.ifch.unicamp.br/ojs/index.php/rhs/article/view/215/207
https://www.ifch.unicamp.br/ojs/index.php/rhs/article/view/215/207
https://www.ifch.unicamp.br/ojs/index.php/rhs/article/view/215/207
https://www.ifch.unicamp.br/ojs/index.php/rhs/article/view/215/207

Unidade 3 Como o Brasil se
expandiu do litoral
para o interior?

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE

DO CAPITULO

® Abordar os impactos da explo-
racdo de metais preciosos na
regido que hoje corresponde
ao estado de Minas Gerais,
analisando transformacoes e
permanéncias sociais e culturais.

© |dentificar amigracao de grande
parte da populacado da Colbnia
para as vilas mineradoras em
busca de riquezas.

© Analisar o deslocamento e a
circulacao de pessoas e merca-
dorias relacionados a interesses
sociais, culturais e econdmicos
do periodo, assim como as al-
teracdes das configuracdes
ambientais, urbanas e sociais
da regido.

© |dentificaraatuagédo da metrépole
para fiscalizar e assegurar o con-
trole sobre as riquezas geradas
pela mineracdo na Coldnia por
meio da cobranca de impostos.

© Compreender o descontenta-
mento da populagdo naregido
das minas com as cobrancas
de impostos.

® Analisar e contextualizar o pro-
cesso historico conhecido como
Conjuragdo Mineira.

© Mobilizar praticas de linguagem
e objetos de conhecimento de
Lingua Portuguesa - 32ao0 52ano:
Andlise linguistica/semidtica
(Ortografizagdo) - Conheci-
mento do alfabeto do portugués
do Brasil/Ordem alfabética/
Polissemia.

A exploracdo das minas de ouro promoveu o rapido crescimen-
to de vilas na regido do atual estado de Minas Gerais. Vocé conhece
alguma cidade localizada na regi&o mineradora? Resposta pessoal.

e _Crescimento da populagdo urbana

Andre Dib/Pulsar Imagens

JE\

No século 18, com a atividade mineradora, ocorreu um rapido aumen-
to da populacdo urbana no Brasil. Atraidos pelas noticias da descoberta
de ouro, moradores de diferentes regides da Coldnia, principalmente de
Sdo Paulo e das cidades litoraneas, partiram para a regido das minas.
Muitos portugueses também vieram ao Brasil para explorar o ouro.

Com isso, as vilas e as cidades j& existentes cresceram, e muitas ou-
tras se formaram. Um novo modo de vida urbano, diferente do praticado
nos engenhos de aculcar, comecou a se desenvolver nesses locais. Surgi-
ram também novos oficios, exigindo diferentes tipos de profissionais.

4 Vista aérea do centro
histérico de Ouro
Preto (MG). Foto de
2023. No centro, esta
a igreja de Nossa
Senhora da Conceicéo.

Por que o crescimento urbano no Brasil colonial seintensificoucom Q)

a mineracao? Muitas pessoas se dirigiram as minas para tentar enriquecer

e
~,

com a exploragdo do ouro. Essa movimentagdo proporcionou o surgimento

noventa

de vilas e de cidades, além do crescimento das que ja existiam.

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

® Aolongo daleitura, comente com a turma
que, apesar das dificuldades decorren-
tes do repentino fluxo de pessoas para
a regido das minas, a situacao foi, aos
poucos, se acomodando, e uma nova
sociedade surgiu.

© Explore o texto didatico com os estudantes,
evidenciando que os oficios citados surgi-
ram para atender as necessidades desse
novo tipo de sociedade que se formavaem
virtude da atividade mineradora. Enfatize
que essa sociedade caracterizava-se pelas
atividades urbanas.

Orientacoes didaticas

© Avaliacdo diagndstica: Para levantar os
conhecimentos prévios dos estudantes
sobre o desenvolvimento urbano naregido
das minas de ouro, converse com eles
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sobre o periodo colonial, ainteriorizacdo
das atividades econdmicas e os modos
de vida ja existentes na Coldnia, princi-
palmente nos engenhos e no litoral. Os
estudantes podem ja conhecer as cidades
histéricas de Minas Gerais por meio de
noticias veiculadas na televisdo ou na
internet, e é possivel que eles saibam quais
eram as formas de trabalho no periodo
colonial. Peca a eles que descrevam
como imaginam a vida nesses nucleos
urbanos nessa época e utilize a foto da
pagina para ajudar a contextualiza-los
sobre como eram as cidades.

® E importante que os estudantes com-
preendam que, mesmo durante o dpice
da producdo acucareira, havia agrupa-
mentos urbanos em diferentes partes
do territdrio. Ou seja, eles ndo surgiram
apenas no século XVIll com a mineracao.
Todavia, foinesse periodo que cresceram

rapidamente, em virtude do surgimento
de comunidades proximas as regides
mineradoras.

Os povoados e as vilas que surgiram
nessa época se transformaram, ao lon-
go do tempo, em municipios, e muitos
existem até hoje e implementam politicas
de valorizagdo do patrimdnio histdrico. A
tematica das cidades histdricas favorece
areflexdo sobre as transformacdes que
ocorreram no espago urbano e sobre as
mudang¢as nos modos de vida.
Atividade 1: Os estudantes devem identi-
ficar os motivos que levaram os colonos
ase mudarem para as regides minerado-
ras e relaciona-los ao crescimento dos
agrupamentos urbanos nessas regides.
Atividade 2: Os estudantes vao identificar,
em suas comunidades, as diferencas e as
semelhancas em relacdo as comunidades
do passado do Brasil, percebendo, assim,

N&o escreva no livro.




Museu da Inconfidéncia, Ouro Preto, MG. Fotografia: Romulo

Fialdini/Tempo Composto

Oficios urbanos

Nas vilas e nas cidades das regides mineradoras, a riqueza gerada
pela mineracdo originou um grupo social rico e poderoso composto de
donos de minas, funcionarios publicos, grandes comerciantes e religio-
sos. Para atender a esse grupo, instalaram-se na regido muitos artesdos,
como sapateiros, alfaiates e joalheiros.

Também havia barbeiros e boticarios,
que cuidavam da higiene e da saude dos

Boticario: preparador e vendedor
de remédios. Corresponde ao
farmacéutico de hoje.

habitantes, além dos donos de pequenas

vendas e dos mascates.

Outros trabalhadores, como fer-
reiros, pintores, carpinteiros e oleiros,
eram responsaveis pela construcdo de
prédios publicos, casas e igrejas, além
de produzirem moveis e objetos do-
meésticos. Muitos desses trabalhado-
res eram ex-escravizados que tinham
sido alforriados por seus antigos pro-
prietdrios ou qgue haviam compra-
do a proépria liberdade. Na segunda

metade do século 18, destacaram-se
também artistas como entalhadores,

pintores e musicos.

L. Hoje, no municipio onde vocé mora, existem profissdes e oficios
parecidos com aqueles exercidos nas primeiras vilas e cidades do

“ Arca de madeira com pintura de
casamento, feita em Minas Gerais
no século 19. Era utilizada para
acomodar roupas de noivas.

¢ Casticais de prata
feitos no século 18,
usados nas casas
ou nas igrejas da
regido mineradora.

Museu da Inconfidéncia, Ouro Preto, MG,
Fotografia: Romulo Fialdini/Tempo Composto

4 Oratdrio em madeira talhada e ferro, produzido
em Minas Gerais no século 18. Esse objeto era

comum nas residéncias.

Brasil? Converse com um familiar sobre o tema e anote suas descober-
tas no caderno. Resposta pessoal.

N&o escreva no livro.

noventa e um

Fialdini/Tempo Composto

Museu da Inconfidéncia, Ouro Preto, MG. Fotografia: Romulo
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as mudangas e as permanéncias ao longo
do tempo e como elas se caracteriza-
ram em seus espacos de vivéncia. Se
julgar conveniente, registre, na lousa,
uma lista das profissées identificadas
pelos estudantes em suas respostas a
atividade. Peca-lhes que copiem a lista
no caderno, atualizando os registros a
medida que forem descobrindo outras
profissdes e outros oficios. A atividade
mobiliza o Tema Contemporaneo Trans-
versal Economia - Trabalho de maneira
interdisciplinar com o componente cur-
ricular Geografia, articulando elementos
da habilidade EFO4GEO7.

N&o escreva no livro.

Trabalho e
cultura na regido
mineradora

Capitulo 9

(EF04HI01) Reconhecer a his-
tdéria como resultado da acédo
do ser humano notempoeno
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO4HI03) |dentificar as
transformacdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo e
discutir suas interferéncias nos
modos de vida de seus habi-
tantes, tommando como ponto
de partida o presente.

(EF04HI109) Identificar as mo-
tivagdes dos processos migra-
torios em diferentes tempos
e espacgos e avaliar o papel
desempenhado pela migracéo
nas regides de destino.

(EFO4GEO7) Comparar as ca-
racteristicas do trabalho no
campo e na cidade.

Atividade complementar

Se possivel, busque na internet
imagens de outras cidades
histéricas (ou de centros his-
toricos de cidades) brasileiras
e mostre-as aos estudantes.
Entre as possibilidades estao:
Mariana (MG), uma das regides
mineradoras da época colo-
nial; S&do Luis (MA), cidade
que foi ocupada tanto por fran-
ceses como por holandeses;
Recife (PE) e Paranagua (PR),
cidades fundadas no mesmo
periodo histdrico. Traga para a
salade aulainformacdes sobre
essas cidades e explique aos
estudantes que 0s espacos
urbanos histéricos sdo, atual-
mente, pontos turisticos muito
visitados, pois constituem a
memoria da historia do pafs.
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Unidade 3 Como o Brasil se

expandiu do litoral
para o interior?

(EFO4HI01) Reconhecer a histo-
riacomo resultado daacao do ser
humano no tempo e no espaco,
com base na identificacdo de
mudanc¢as e permanéncias ao
longo do tempo.

(EFO04HI103) Identificar as trans-
formacdes ocorridas na cidade
ao longo do tempo e discutir
suas interferéncias nos modos
de vida de seus habitantes, to-
mando como ponto de partida
o presente.

(EFO4HI05) Relacionar os pro-
cessos de ocupagdo do cam-
po a intervencdes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencoes.

(EFO4HI106) Identificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

(EF04HI07) Identificar e descre-
ver aimportancia dos caminhos
terrestres, fluviais e maritimos para
a dindmica da vida comercial.

(EFO4HI108) Identificar as
transformacgdes ocorridas nos
meios de comunicacdo (cultura
oral, imprensa, radio, televisdo,
cinema, internet e demais tec-
nologias digitais de informacao
e comunicacdo) e discutir seus
significados para os diferentes
grupos ou estratos sociais.

(EFO04HI109) Identificar as mo-
tivacdes dos processos migra-
térios em diferentes tempos
e espacos e avaliar o papel
desempenhado pela migracao
nas regides de destino.

(EFO4LPO03) Localizar palavras
no dicionario para esclarecer
significados, reconhecendo o
significado mais plausivel para
o contexto que deu origem a
consulta.

(EFO4MAO04) Utilizar as relacdes
entre adicdo e subtracdo, bem
como entre multiplicacédo e
divisdo, para ampliar as es-
tratégias de calculo.

(EFO4MAO09) Reconhecer as
fracdes unitdrias mais usuais
(1/2,1/3,1/4,1/5,1/10 € 1/100)
como unidades de medida me-
nores do que uma unidade,
utilizando a reta numérica como
recurso.
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1a. Porque a exploragdo do ouro era mais lucrativa
do que o cultivo de alimentos, entdo esses produtos
precisavam ser trazidos de outros lugares.

Com o aumento da populagcdo na regido das minas, comecaram a
surgir muitos problemas urbanos. Vilas e cidades cresciam sem planeja-
mento e ainda ndo havia infraestrutura para atender a todas as pessoas.

Um dos primeiros problemas foi a falta de alimentos. Entre 1697 e
1701, houve uma grave crise de abastecimento na regido. Os produtos
gue chegavam eram vendidos a precos altissimos. A falta de alimentos
foi resolvida nas primeiras décadas do século 18, com o cultivo de rocas
de feijdo e de milho em areas proximas as minas. Algumas pessoas tam-
bém comecaram a criar porcos e galinhas.

Além disso, a regido passou a ser abastecida por tropeiros. Do inte-
rior da Bahia, os habitantes das minas recebiam gado e farinha de man-
dioca; de Sao Paulo, vinham trigo e marmelada; do Sul, cavalos, bois
e mulas; do Rio de Janeiro, artigos europeus como tecidos, moveis e
loucas. Além disso, sempre que vendedores chegavam a regido, traziam
consigo novos produtos, bem como informacdes e noticias sobre o que

acontecia em outros lugares do territorio.

Acervo da Fundacao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro. Fotografia: ID/BR

Infraestrutura:
conjunto

de servicos
indispensaveis
em uma cidade,
como sistemas de
agua e esgoto, de
transporte, etc.
Tropeiro:
comerciante de
diferentes areas
do Brasil que
transportava
alimentos e outros
produtos usando
mulas.

4 Henry Chamberlain.
Tropeiros ou
muleteiros, 1821.
Gravura.

No caderno, responda as questdes sobre o cotidiano das cidades mi-

neradoras do século 18.

Por gue os habitantes dessas cidades precisavam receber alimentos
produzidos em outros lugares da Coldnia?

O grande interesse na mineracdo prejudicou a populacdo que vivia

nessas localidades? Por qué? Sim, a populagao foi prejudicada, pois, sem a
pratica agricola e a criag@o de animais na regiao, houve escassez de alimentos, e a mineragao
favorecia diretamente apenas uma parcela reduzida da populagao.

92 noventa e dois

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

Leia o texto didatico com os estudantes e
solucione possiveis duvidas de vocabulario e
de compreenséo.

Expligue a turma que uma das principais mo-
tivacoes para a busca de ouro era o desejo de
enriqguecimento rapido. Porém, como qualquer
outra atividade produtiva, a mineracao reque-
ria um tempo entre o investimento inicial e o
lucro. A agricultura demandava investimentos
iniciais altos e tempo relativamente longo para
gerar lucro (ja que era necessario aguardar
até a colheita para, entdo, negociar a venda e
0 pagamento do produto). Porisso, a maioria
dos trabalhadores livres disponiveis preferia
minerar a cultivar. Esse ¢ um dos elementos que
explicam as dificuldades de abastecimento de
alimentos na regido das minas nos primeiros
anos da corrida do ouro.

Ao abordar o controle do governo portugués
sobre a regido das minas, destaque aos es-
tudantes que o ciclo de exploracédo do ouro

favoreceu o enriguecimento de algumas pes-
soas na Coldnia, mas a maior parte do ouro foi
levada para a Europa e utilizada para financiar
reformas na sede da Coroa em Portugal e
pagar dividas com outros paises europeus.
Explore com a turma a indicacéo de site feita
no boxe Para explorar. Leia com os estudantes
o pequeno texto disponibilizado no site, com
informacdes histéricas sobre o atual Museu
Casa dos Contos, no municipio de Ouro Pre-
to (MG). Caso a escola esteja localizada nesse
municipio ou regido, avalie a possibilidade de
promover uma visita guiada ao museu.

Orientacoes didaticas

Atividade 1: Chame a atencédo dos estudantes
para a imagem que antecede a atividade e
comente que os deslocamentos das pessoas
e o transporte de mercadorias no interior da
Colbnia eram feitos a pé pelas estradas de
terra ou a cavalo, por exemplo.

N&o escreva no livro.




O controle do governo portugués

Todas as pessoas que trabalhavam nas minas deviam obedecer as
regras estabelecidas pelo governo de Portugal. Era preciso comunicar a
descoberta de novas minas imediatamente as autoridades, e apenas pes-
soas autorizadas tinham acesso a esses locais.

Além disso, o governo criou impostos sobre o ouro extraido da re-
gido. O quinto, por exemplo, correspondia a quinta parte de todo o ouro
encontrado pelo minerador. Ent&o, para ter acesso a quantidade de ouro
extraida e poder cobrar o quinto, a Coroa portuguesa mandou construir
as Casas de Fundic¢ao.

Nesses locais, todo o ouro extraido das minas era pe-
sado, derretido e transformado em barras, que recebiam o
carimbo real. Apds esse processo, um gquinto do ouro era re-
tido nas Casas de Fundicdo como pagamento do imposto.

Janeiro. Fotografia: Romulo Fialdini/
Tempo Composto

Museu Histérico Nacional, Rio de Janeiro.
Fotografia: Romulo Fialdini/Tempo Composto
Acervo do Museu Histérico Nacional, Rio de

- Barras de ouro do século 18 com a 4 |Instrumentos do século 18 usados para
numerag¢ado e o selo real. extrair, fundir, pesar e transportar ouro.

L Imagine que vocé voltou ao passado e € o responsavel por cobrar
o imposto do quinto sobre o ouro extraido na regido das minas. Um S
minerador encontrou cinco quilos de ouro e foi até a Casa de Fun-
dicdo para transforma-los em barras.
Com guantos quilos de ouro esse minerador saird da Casa de Fundi¢cdo?

Quantos quilos de ouro ficardo com a Casa de Fundicdo, como pa-
gamento de imposto? A Casa de Fundicdo ficara com um quilo de ouro.
2a. Ap6s a cobranca do quinto durante a fundic@o das barras de ouro, o minerador

b saird da Casa de Fundigdo com quatro quilos de ouro.
ara explorar

Museu Casa dos Contos. Secretaria Municipal de Cultura e Turismo. Prefeitura de Ouro
Preto (MG). Disponivel em: https://www.ouropreto.mg.gov.br/turismo/atrativo-item/571. Acesso
em: 17 jul. 2025.

O site fornece informacdes histoéricas sobre o Museu Casa dos Contos, em Ouro Preto (MG),
sede da cobranca de impostos na regido mineradora no periodo colonial. Além disso, apre-
senta algumas imagens do local e informagdes sobre visitas.

N&o escreva no livro. noventa e trés
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Atividade 2: Incentive os estudantes a refletir
sobre o que motivava o controle da explo-
racdo das minas, orientando-os a retomar
0s conhecimentos sobre outras formas de
exploracdo empreendidas por Portugal em
relacdo as colonias. A atividade mobiliza o
Tema Contemporaneo Transversal Economia -
Educacgao fiscal de maneira interdisciplinar
com o componente curricular Matematica,
articulando elementos das habilidades
EFO4MAQ04 ¢ EFO4MAO09 ao apresentar
uma fracdo unitadria e solicitar o calculo do
imposto pago.

N&o escreva no livro.

Trabalho e Capitulo 9
cultura na regiao
mineradora

Deficiéncia psicossocial

Para auxiliar o estudante
com deficiéncia psicossocial,
exponha o material de maneira
simples, segmentada e com
suporte visual. Enfatize termos
essenciais abordados no tema
“As cidades mineradoras”, como
“minas”, “tropeiros”, “alimen-
tos”, “comércio” e “cidades”.
Empregue recursos visuais,
como cartazes, imagens ou
icones, para ilustrar cada con-
ceito, tornando o texto mais
compreensivel e direto. Ao
longo da leitura, faca breves
interrupcdes para verificar o
entendimento do estudante,
dando a ele a oportunidade de
responder de maneira simples,
indicando imagens, selecionan-
do cartdes com alternativas
ou utilizando frases curtas.
N&o exija respostas longas que
possam causar ansiedade. Na
atividade 1, sugira a criacéo de
um quadro de associagdo com
duas colunas - “O que faltava”
(alimentos e produtos) e “Quem
trazia” (tropeiros) -, utilizando
imagens e palavras-chave. Isso
torna mais facil a organizacao
do pensamento.

Como sugestao de atividade
ludica, proponha a simulacéo
de uma feira ou um mercado.
O estudante com deficiéncia
psicossocial pode participar
escolhendo e organizando os
itens de maneira tranquila, sem
qualguer tipo de pressao.

Para complementar

Souza, Laura de Mello e.
Desclassificados do ouro: a
pobreza mineira no século
XVIII. 5. ed. Rio de Janeiro:
Quro sobre Azul, 2017.

Saiba mais sobre as co-
munidades marginalizadas
da sociedade mineira do
século XVIIl nessa obra da
historiadora Laura de Mello
e Souza (1953- ). Publicada
pela primeira vez em 1984,
a obra é considerada uma
referéncia sobre a tematica.
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Unidade 3 Como o Brasil se
expandiu do litoral
para o interior?

Para complementar

CoNTERNO, lvan. Correios
mudaram relagdo dos
brasileiros com o futuro.
Jornal da USP, 18 mar. 2024.
Disponivel em: https://
jornal.usp.br/ciencias/
correios-mudaram-relacao
-dos-brasileiros-com-o
-futuro/. Acesso em:

19 maio 2025.

Nessa noticia de divulgacao
cientifica, é apresentada a pes-
quisa do historiador Thomaz
Fortunato, que trata do desen-
volvimento dos servigos postais
e de correios no Brasil desde o
periodo colonial. O historiador
investigou as relacdes entre o
envio de informacdes, o tempo
de viagem e os interesses do
governo portugués até a época
da independéncia.

94

Meios de comunicacgdo no periodo colonial

Ao chegar ao Brasil, Pero Vaz de Caminha escreveu a primeira carta
sobre o territério enderecada ao rei de Portugal.

Durante os primeiros séculos do periodo colonial, guando o agucar e
a mineragdo comegaram a gerar riguezas, os portugueses controlavam as
noticias sobre o territdrio para ndo favorecerem seus concorrentes euro-
peus. Mapas, mensagens e cartas sobre o Brasil eram vistoriadas antes de
serem enviadas a Europa. Um mensageiro ia pessoalmente de navio até
Portugal para transmitir as informacdes importantes.

As minas de ouro localizadas no interior da Coldnia eram muito dis-
tantes da sede do governo portugués. Entdo, para cobrar impostos e
controlar o que os colonos faziam nas vilas e nas cidades, os governantes
implementaram, aos poucos, uma rede de comunicacdo por cartas ligan-

do os territérios. As cartas
eram levadas pelas estradas
até os portos no litoral, onde
eram embarcadas Nnos navios
que iam para a Europa.

No final do século 18, pas-
sou a existir uma rede postal, e
a comunicacdo das vilas e das
cidades do interior do Brasil
com o governo portugués se
tornou mais facil e rapida.

Até o ano de 1808, o go-
verno de Portugal proibiu a
impressdo e a circulacdo de
jornais e de livros no Brasil. O
motivo da proibicdo era con-
trolar as ideias criticas que
pudessem circular no territd-
rio em prejuizo do poder e dos
lucros da Coroa portuguesa.

Joaqguim Lopes de Barros Cabral »
Teive. Detalhe da obra Correio
dos Ministros, 1841. Gravura.

Vocé ja utilizou o servi¢co de correios ou de entrega de mercado-
rias na regido em gue vive? Como esses servicos funcionam nos

dias de hoje? Respostas pessoais.

noventa e quatro

“©

N&o escreva no livro.

Colegéo Martha e Erico Stickel/Acervo Instituto Moreira Salles

Roteiro de estudo

Antes da leitura do topico “Meios de co-
municacao no periodo colonial”, pergunte
aos estudantes se eles imaginam como
as pessoas se comunicavam antes da
existéncia do celular, da televisdo e da
internet. Explore o que eles sabem acerca
do envio de cartas, noticias e objetos
pelos correios, destacando elementos
como remetente e destinatario.

Durante a leitura, retome conteudos re-
lativos a interiorizagdo da ocupag¢do do
Brasil, utilizando os mapas da unidade.
Destague gue esse processo aconteceu
de diferentes maneiras, abrindo estradas
em meio a vegetacdo ou seguindo o curso
de rios. Posteriormente, mensageiros e
funcionarios postais passaram a utilizar
0s caminhos para conectar as diferen-
tes regides do territério, tornando as
comunicacdes de longa distancia mais

94

faceis e rapidas.

O trabalho proposto com o tépico “Con-
juracéo Mineira” permite problematizar os
diferentes pontos de vista sobre o mesmo
acontecimento. Expligue aos estudantes
gue isso se deve ao fato de a histdria ser
construida com base na interpretacéo de
fontes, que ndo é imparcial, uma vez que
apresenta a visdo de mundo do historia-
dor,de um grupo, de uma instituicdo e de
uma época, além de posi¢cdes politicas,
vertentes historiograficas, etc. Enfatize
gue um acontecimento histérico também
pode ser reinterpretado com base em
novos estudos e novas descobertas.

Orientacoes didaticas

O desenvolvimento do servigco postal e
de correios é resultado da progressiva
estruturacado do controle portugués sobre
os territdrios coloniais. Portanto, ainda

que fosse realizado por particulares, havia
interesse em favorecer acomunicagdo com
areas importantes para a Coroa, como a
regido das minas de ouro. E se, durante
séculos, aimprensa foi proibida no Brasil
com o objetivo de controlar e censurar
a liberdade de expressao na Coldnia,
durante o processo de independéncia do
Brasil, as redes de comunicacéo também
favoreceram atroca de informacdes sobre
atividades e opinides politicas.

Atividade 3: Explore o que os estudantes
sabem a respeito da comunicacao por
meio do servico postal contemporaneo,
gue pode ser oferecido por empresas
publicas ou privadas. Nesse sentido, eles
podem citar entregas de contas de dgua
e de energia, cartas e produtos compra-
dos pela internet. E importante destacar
gue esse servico estd presente em mui-
tas regides do Brasil e é realizado a pé

N&o escreva no livro.
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Museu Mariano Procépio, Juiz de Fora, MG. Fotografia: ID/BR

Conjuracdo Mineira

4a. Sugestdes: Inconfidéncia: falta de fidelidade; deslealdade.
Conjurac@o: conspiracao contra uma autoridade estabelecida.

No final do século 18, os colonos mineiros estavam muito desconten-
tes com as praticas do governo portugués. Os elevados impostos cobra-

dos na regido eram a principal critica deles.

Em 1789, um grupo de fazendeiros, mineradores, militares, médicos,
advogados, entre outros profissionais, iniciou um movimento politico em
Vila Rica (atual Ouro Preto). Eles se inspiraram em livros clandestinos sobre
politica e filosofia que vinham da Europa e passaram a trocar cartas em se-
gredo. O objetivo era tornar Minas Gerais independente de Portugal.

A revolta, conhecida como Conjuragdo
Mineira, comecaria no dia da derrama. Porém,
o plano foi denunciado, e seus participantes
foram presos. Depois de julgados, quase to-
dos foram condenados ao degredo nas cold-
nias portuguesas na Africa. Joaquim José da
Silva Xavier, conhecido como Tiradentes, foi
executado.

Derrama: cobranga forcada
dos impostos atrasados para
garantir o rendimento anual
de 100 arrobas (unidade

de medida de peso em

que cada arroba equivale a
14,5 quilogramas) de ouro.
Degredo: exilio; pena de
expulsdo para outras terras;
afastamento obrigatdrio.

4 Antonio
Parreiras.
Jornada dos
Martires, 1928.
Oleo sobre tela.
Produzida
muitos anos
depois dos
acontecimentos
em Vila Rica, a
obra representa
o momento da
prisdo de
Tiradentes.

Inconfidéncia Mineira foi o nome dado pelas autoridades portuguesas

a revolta de 1789 em Vila Rica.

Pesquise no dicionario os significados das palavras inconfidéncia e
conjuracdo. Anote-os no caderno em letra cursiva.

s

O que diferencia uma palavra da outra? D

Veja resposta em Orientagdes didéticas.

E possivel existir diferentes versées da historia? Explique.

Resposta pessoal.

O que vocé sabe sobre Tiradentes? E por que ele foi escolhido como
um dos herdis nacionais do Brasil? Respostas pessoais.

N&o escreva no livro.

noventa e cinco
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Trabalho e
cultura na regido
mineradora

Capitulo 9

ou utilizando motos, carros, caminhdes,
barcos, avides e bicicletas. Além disso,
aponte que o servico de correios brasileiro
tem um importante papel na entrega de
insumos de salde, como vacinas, e mate-
riais educacionais, como livros didaticos.
Atividade 4: No item a, explique que o
termo conjuragao é utilizado para desig-
nar uma associagdo de pessoas que se
relinem contra a autoridade vigente, como
ocorreu na regido das minas. Comente
que o termo inconfidéncia foi amplamente
utilizado pelos governantes para deslegi-
timar e macular a acdo dos envolvidos.
Chame a atenc¢do da turma para o uso
da letra cursiva no registro escrito. No
item b, espera-se que os estudantes re-
conhecam gque a palavra “inconfidéncia”
transmite uma ideia negativa, de trai¢do;
ja “conjuracédo” remete a um movimento
contra alguém. No item ¢, encaminhe a

N&o escreva no livro.

discussdo orientando a turma por meio
de outras perguntas, por exemplo: “Como
0s portugueses descreveram a chegada
deles a América?”; “Essa versdo é igual
ados indigenas?”. Outra possibilidade é
selecionar algumas noticias sobre um tema
da atualidade e pedir aos estudantes que
as comparem, observando como cada
meio de comunicacdo relata o mesmo
fato. Pode-se, ainda, mostrar a eles como
amesma questdo pode ser apresentada
sob diferentes pontos de vista. O objetivo
é que eles percebam que, conforme os
interesses e os grupos envolvidos, surgem
diferentes versdes de um mesmo fato.
Ao promover o uso do dicionario para
esclarecer os significados de diferentes
termos, identificando intencdes e con-
textos envolvidos em sua escolha para
consolidar uma versdo sobre um fato,
a proposta mobiliza, ainda, de maneira

interdisciplinar, aspectos da habilidade
EFO4LP0O3 do componente curricular
Lingua Portuguesa.

Atividade 5: E possivel que os estudantes
mencionem o feriado do dia 21de abril como
dia de Tiradentes (1746-1792) e relacionem
essa personagem historica a um herdi
nacional. Ao guestionar o motivo dessa
escolha, a atividade incentiva os estudantes
a refletir sobre a construcdo da memoaria
e a selecdo de martires como simbolos
da luta contra a dominacdo portuguesa
no contexto pds-independéncia do Brasil.
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Unidade 3 Como o Brasil se
expandiu do litoral
para o interior?

(EF04HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acédo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EF04HI109) Identificar as mo-
tivacoes dos processos migra-
tdrios em diferentes tempos
e espacos e avaliar o papel
desempenhado pela migracao
nas regides de destino.

(EFO4HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes para aformacao
da sociedade brasileira.

(EFO4GEO1) Selecionar, em
seus lugares de vivénciaeem
suas historias familiares e/ou
da comunidade, elementos de
distintas culturas (indigenas,
afro-brasileiras, de outras re-
gides do pais, latino-americanas,
europeias, asidticas etc.), valori-
zando o que é proprio em cada
uma delas e sua contribuicdo
para a formacado da cultura

Além dos gquilombos, outra forma de resis-
téncia utilizada pelos africanos escravizados e
por seus descendentes era a organizacdo de
irmandades ou confrarias. Essas comunidades
eram criadas para gue escravizados, alforriados
e seus descendentes pudessem participar dos
rituais do catolicismo, pois, em geral, a presen-
ca dessas pessoas nas igrejas nao era permitida. Além disso, as irman-
dades se transformaram em um espaco importante de convivéncia e de
auxilio mutuo. Elas ofereciam servicos religiosos, como funerais e missas,
e assisténcia social, auxiliando na compra de alforrias.

Confraria: associacdo de
pessoas com interesses
comuns.

Sincretismo: unido de
elementos de origens
diferentes que resulta em
um novo conjunto de
praticas e manifestacdes.

Na condi¢do de escravizados, os africanos foram batizados no ca-
tolicismo, que era a religido dos portugueses. Como eram proibidos de
praticar outras religides, ndo era incomum que encontrassem formas de
aproximar o catolicismo de suas crencas de origem. Por isso, as confra-
rias também promoveram o sincretismo entre as culturas tradicionais
africanas e as expressodes religiosas catdlicas, possibilitando readapta-
coes proprias no territorio brasileiro.

local, regional e brasileira.
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noventa e seis

dIgreja de Nossa
Senhora do Rosario
dos Homens Pretos, em
Ouro Preto (MG). Foto
de 2024. No passado,
espagos como esse eram
um ponto de encontro e
ofereciam auxilio social a
escravizados, alforriados
e seus descendentes.

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

Com base na andlise das fotos e de suas
legendas, aprofunde a reflexdo sobre a
importancia das irmandades no contexto
da escravizacdo dos africanos e de seus
descendentes.

Expligue aos estudantes que, ao desem-
barcarem no Brasil, os africanos recebiam
nomes de origem europeia e eram batiza-
dos obrigatoriamente na religido catdlica.
A proibicdo religiosa visava impedir que
as crengas de origem africana se conso-
lidassem na Colbnia, e isso caracterizou
uma forma de violéncia simbdlica muito
significativa, pois os escravizados ndo
poderiam mais prestar culto, homenagear
ou participar de rituais e cerimobnias de
suas religides tradicionais. Por conta das
perseguicdes, os convertidos ao cato-
licismo promoveram adaptacdes nos
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rituais e nas crencas, principalmente no
contexto das irmandades, o que favoreceu
o sincretismo religioso. Outros grupos,
principalmente nos séculos XIX e XX,
criaram religides pautadas em matrizes
e tradicdes africanas, conhecidas como
religides afro-brasileiras, como o can-
domblé e a umbanda.

Comente com os estudantes que alguns
santos catdlicos eram mais comuns en-
tre as denominacdes das irmandades,
principalmente Santa Efigénia, Nossa
Senhora das Mercés, S&o Benedito e
Nossa Senhora do Rosario.

Orientagoes didaticas

Em algumas cidades histéricas de Minas
Gerais, fundadas na época da exploracao
colonial, é possivel observar construcdes
de igrejas muito proximas entre si, o que
revelaaampla atuacdo dasirmandades.

O trabalho com temas gue envolvem
crencas e aspectos de religiosidade
deve ser cuidadoso, evitando visdes
estereotipadas ou a reproducdo de es-
tigmas, de modo a incentivar o respeito
a diversidade religiosa e a liberdade de
culto, bases para a toleranciareligiosa. A
secao mobiliza o Tema Contemporaneo
Transversal Multiculturalismo - Educac¢éo
para valorizacdo do multiculturalis-
mo nas matrizes histéricas e culturais
brasileiras de maneira interdisciplinar
com o componente curricular Geografia,
articulando elementos da habilidade
EFO4GEO1.

Atividade 1: Se os estudantes tiverem
dificuldade paraidentificar esses grupos,
retome o trecho do texto didatico que
ressalta sua atuacdo como espacos de
sociabilidade e de assisténcia.

N&o escreva no livro.




Jodo Prudente/Pulsar Imagens

Nas irmandades, originaram-se praticas religiosas que mistu-
ravam o culto aos santos catodlicos e a reveréncia aos ancestrais 5
africanos, um catolicismo afro-brasileiro.

Em Minas Gerais, 0s grupos de cortejo, as congadas, tambeém conhe-
cidas como Reinado, sdo manifestagdes da cultura popular brasileira que
retomam a presenca de memorias, valores, significados e padrdes cultu-
rais africanos nas manifestacdes religiosas até os dias de hoje.

4 Desfile da Congada Santa
Ifigénia e Nossa Senhora do
Rosario, em Ouro Preto (MG).
Foto de 2021. Desde o
periodo colonial até os dias
de hoje, as irmandades
contribuiram para a
preservacao de elementos
culturais de tradicao africana.

Imagens de santos)
pretos em estandartes
de congada, em
Mariana (MG). Foto de
2019. Muitos santos
pretos se tornaram
patronos da populacao
afro-descendente.

Vocé participa ou conhece alguém que participa de algum
grupo semelhante as irmandades religiosas? Se sim, compar- =
tilhe seus conhecimentos com os colegas. Resposta pessoal.

Por gue as irmandades religiosas podem ser compreendidas como
lugares de resisténcia de escravizados, alforriados e seus descen-
dentes? Escreva no caderno. Resposta pessoal.

Em sua opinido, como devemos demonstrar respei- Q@ , ssaber
B = er
to a todas as crencas e religides? Resposta pessoal.

Rodrigo Sena/Acervo do fotégrafo

N&o escreva no livro. noventa e sete 97
Atividade 2: As irmandades constituiram- No entanto, séo frequentes os ataques a
-se em espacos de acolhimento religio- praticantes de manifestacoes religiosas
so para praticantes do catolicismo que nao dominantes. Proponha uma roda de
eram escravizados ou alforriados e seus conversa para fomentar a reflexdo sobre
descendentes. Além disso, fomentaram o respeito e a tolerancia religiosa.

Consciéncia social e Tomada
de decisao responsavel

fusdo de elementos das religiosidades de
origem africana as praticas do catolicismo.
As irmandades atuavam, ainda, na com-

o sincretismo religioso, possibilitando a ’a
Saber

pra da liberdade de alguns escravizados, * Atividade 3: A atividade mobiliza as
além de protegerem agueles que eram competéncias socioemocionais ao colocar
perseguidos. em debate a empatia e as atitudes de

respeito a diversidade religiosa. Informe
gue os casos de intolerancia religiosa
no Brasil podem ser denunciados pelo
Disque 100, um servico gue apura,
entre outros assuntos, as queixas de
intolerancia e de violacao religiosa.

Atividade 3: Incentive os estudantes a
apresentar propostas que demonstrem o
respeito a diversidade religiosa. Explique
aeles que a Constituicdo Federal de 1988
proibe a discriminacédo religiosa e esta-
belece aliberdade de crenca, garantindo
gue ninguém ou nenhum grupo seja
perseguido em funcdo de sua religigo.

N&o escreva no livro.

Trabalho e Capitulo 9
cultura na regiao
mineradora

- O objeto digital sobre

a congada apresenta

—» algumas caracteristicas

dessa manifestacdo cultural e
religiosa afro-brasileira.
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Unidade 3 Como o Brasil se
expandiu do litoral
para o interior?

(EF04HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acado
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO4HI03) Identificar as
transformacdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo e
discutir suas interferéncias nos
modos de vida de seus habi-
tantes, tomando como ponto
de partida o presente.

(EFO4HI106) I|dentificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

(EFO4HI108) Identificar as
transformacdes ocorridas
nos meios de comunicacao
(cultura oral, imprensa, radio,
televis&o, cinema, internet e
demais tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo)
e discutir seus significados
para os diferentes grupos ou
estratos sociais.

(EFO4MAO0G6) Resolver e ela-
borar problemas envolvendo
diferentes significados da mul-
tiplicacdo (adi¢cdo de parcelas
iguais, organizacao retangular
e proporcionalidade), utilizan-
do estratégias diversas, como
calculo por estimativa, calculo
mental e algoritmos.
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-,\/ Aprender sempre

2a. Resposta pessoal. O valor arrecadado é

utilizado na administracao do governo e investido em
areas que atendam a populacao, garantindo-lhe direitos como

salde, educacao, transporte, moradia, etc.

Sobre a vida nas cidades mineradoras no periodo colonial, responda as

questdes no caderno.

O modo de vida urbano era diferente da maneira como as pessoas

viviam nos engenhos de acucar? Por qué?
Veja respostas em Orientagédes didaticas.

Como era a comunicacdo entre a populacdo das cidades minerado-
ras e o governo portugués? Ao longo do tempo, essa comunicacdo
se tornou mais facil ou mais dificil? Explique.
Veja respostas em Orientagdes didaticas.
Na época da mineracdo, o governo portugués criou impostos sobre
o ouro extraido no Brasil. Hoje, a arrecadacdo de impostos ocorre na
maior parte dos paises.

Vocé sabe qual ¢ a finalidade da cobranca de impostos? Com-
partilhe com os colegas o que vocé pensa sobre o assunto.

“®
Forme grupo com dois colegas e, sob a orientagéo do profes- £
sor, pesguisem o0s impostos arrecadados no Brasil atualmen- ()=
te. Elaborem um esguema com as informacdes coletadas e,

com os demais grupos, organizem uma exposicao em sala de aula.
Atividade de pesquisa. )
L Reuna-se com um colega e observem a tabela a seguir.

Valor em Sdo  Valor em Minas

Mercadoria Paulo Gerais

1 caixa de marmelada 240 3600
1 galinha 160 4000

1 boi de corte 2000 120000

Fonte de pesquisa: Affonso Taunay. Histéria geral das bandeiras paulistas.
Em: Antonio Mendes Junior, Luiz Roncari e Ricardo Maranhao (org.). Brasil
histdria: texto e consulta. S&o Paulo: Brasiliense, 1976. v. 1. p. 246.

Qual € a mercadoria mais cara apresentada na tabela? E a mercado-
ria mais barata? A mercadoria mais cara é o boi de corte, e a mais barata ¢ a galinha.

Pelo preco de uma galinha em Minas Gerais, era possivel comprar
guantas galinhas em Sao Paulo? Vinte e cinco galinhas.

Por que, no século 18, os precos dos alimentos eram maiores em Mi-
nas Gerais? Elaborem hipdteses e anotem-nas no caderno. Depois,

compartilnem suas hipdteses com as demais duplas.
Atividade de levantamento de hipoteses.

noventa e oito

N&o escreva no livro.

Orientacoes didaticas

Atividade 1: A atividade propde a refle-
X80 sobre os modos de vida no periodo
colonial e destaca o fato de o desenvolvi-
mento dos meios de comunicacao estar
diretamente relacionado aos interesses
econémicos do governo portugués. No
item a, espera-se que os estudantes re-
conhe¢cam que as atividades econdmicas
eram mais dindmicas nas cidades, favore-
cendo a existéncia de mais trabalhadores
livres e ex-escravizados alforriados. Além
disso, o controle do governo portugués
estava mais presente nas areas urbanas
gue nos engenhos. No item b, os estu-
dantes devem concluir que a populacdo
das cidades mineradoras comunicava-se
com o governo portugués por meio de
cartas e mensageiros. Ao longo do tempo,
essa comunicacado se tornou mais facil,
pois havia maior interesse da Coroa em
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controlar asinformacdes e as atividades
dos colonos dessas regides.

Atividade 2: Comente com os estudantes
gue a cobranca de impostos existe desde
tempos muito antigos. Explique que,
atualmente, a arrecadacao é destinada
ao financiamento de quase todas as
atividades dos governos e ao desenvol-
vimento de projetos publicos e sociais.
Oriente a pesquisa proposta e, se possivel,
conduza-a no laboratdrio de informatica
da escola, garantindo o entendimento
da turma sobre a existéncia de impostos
federais, estaduais e municipais. Se julgar
relevante, destaque alguns dos impostos
mais conhecidos como exemplos.
Atividade 3: Chame a atencéo dos estu-
dantes para a unidade monetaria utilizada.
Trata-se do real do periodo colonial, diferente
do real atual, e cuja forma plural é réis.

No item b, os estudantes devem dividir
o valor da galinha em Minas Gerais pelo
valor em Sé&o Paulo. No item ¢, entre as
hipoteses possiveis, destaca-se o fato
de que, nessa regido, a maior parte da
populacdo se dedicava as atividades de
mineracdo, e Nndo as praticas agricolas
e pecuarias, destinadas a producao de
alimentos. A atividade mobiliza o Tema
Contemporaneo Transversal Economia
- Educacao financeira de maneira inter-
disciplinar com o componente curricular
Matematica, articulando elementos da
habilidade EFO4MAO06.

N&o escreva no livro.




¥ Aprender mais

k.. Leia o texto e responda as questdes no caderno.

Joaquim José da Silva Xavier nasceu na Capitania de Minas Gerais, no dia 12 de

novembro do ano de 1746.

Depois de perder os pais ainda crianga e ser criado por um tio, ele exerceu diver-
sas profissdes para garantir a prépria sobrevivéncia. Foi o trabalho como dentista que

conferiu a ele o apelido histérico de Tiradentes.

Tiradentes também trabalhou como militar. O ingresso nessa carreira aconteceu
em 1775. Além disso, ainda foi minerador e comerciante.

[...]

A Inconfidéncia Mineira foi um movimento organizado pela elite de Minas Gerais
contra o dominio de Portugal, que na época, causou insatisfacdo por conta dos altos

impostos cobrados.

..

Quando a Inconfidéncia foi descoberta pela Coroa, Tiradentes ocupava uma fun-

¢do no exército.

Por causa desse envolvimento, ele foi preso no Rio de Janeiro. No decorrer dos julga-
mentos, algunsdosintegrantes foram condenadosaforca, mastodos —menos Tiradentes —
receberam cleméncia e tiveram suas penas substituidas pela expulsio para a Angola.

..

Tiradentes foi um personagem esquecido por muito tem-

po, durante todo o periodo da monarquia, e teve a imagem res-

Cleméncia: perdao.

gatada apenas a partir da transigdo para o regime republicano.

Tiradentes: saiba quem foi e por qual motivo dia 21 de abril é feriado. Jornal da Paraiba,
21 abr. 2025. Disponivel em: https://jornaldaparaiba.com.br/educacao/tiradentes-quem
-foi-e-porque-dia-21-de-abril-e-feriado. Acesso em: 27 ago. 2025.

O texto aborda qual regido econdmica do Brasil colonial? Como vocé

chegou a essa concluséo?
Veja respostas em Orientagdes didaticas.

Quem foi Joaquim José da Silva Xavier?

Veja resposta em Orientagdes didaticas.

Identifigue no texto todas as atividades profissionais exercidas por
Joagquim José da Silva Xavier durante o periodo colonial no Brasil.
Faca uma lista e explique a funcdo de cada uma delas.

Veja respostas em Orientagdes didaticas.

Em sua opinido, por que Joaquim José da Silva Xavier foi considera-
do um traidor durante a monarquia no Brasil?

Veja resposta em Orientagdes didaticas.

Segundo o texto, em qual periodo Joagquim José da Silva Xavier teve
sua imagem resgatada? Levante hipdteses sobre o motivo de ele ter
se tornado herdi nacional somente nesse periodo.

Veja respostas em Orientagdes didaticas.

Né&o escreva no livro.

noventa e nove

Trabalho e Capitulo 9
cultura na regiao
mineradora

(EFO4HI01) Reconhecer a histo-
riacomo resultado daacao do ser
humano no tempo e no espaco,
com base na identificacdo de
mudancas e permanéncias ao
longo do tempo.

(EF04HI102) Identificar mudan-
cas e permanéncias aolongo do
tempo, discutindo os sentidos
dos grandes marcos da histdria
da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricul-
tura e do pastoreio, criacdo da
industria etc.).

(EFO4LPO3) Localizar palavras
no dicionario para esclarecer
significados, reconhecendo o
significado mais plausivel para
o contexto que deu origem a
consulta.

Para comP‘emenmr

OLIVEIRA, Bianca Erica de et
al. A interdisciplinaridade
nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental:
discussdes sobre desafios
e possibilidades. /n:
KocHHANN, Andréa; Souza,
Jucilene Oliveira de;
OLIvVEIRA, Habyhabanne
Maia de (org.). Ensino e
educacdo: praticas, desafios
e tendéncias. Campina
Grande: Licuri, 2023.
Resultado de uma vasta
pesquisa bibliografica, o arti-
go promove reflexdes sobre
a importancia da interdisci-
plinaridade no processo de
ensino-aprendizagem dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.
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Orientag¢des didaticas

Atividade 1: Proponha a leitura comparti-
|lhada do texto, mobilizando as habilidades
leitoras dos estudantes. No item a, espera-se
gue os estudantes identifiguem a regido
mineradora citada ao longo do texto
como cenario da Conjuracao Mineira. No
item b, eles podem sintetizar informacdes
como o local e a data de nascimento,
o apelido de Tiradentes associado ao
offcio de dentista, seu papel na revolta
contra o dominio de Portugal e contra
os impostos e, por fim, sua morte como
um dos lideres da Conjuracdo Mineira.
No item ¢, espera-se que os estudan-
tes identifiguem os seguintes oficios:
dentista - profissional livre que cuidava
dos dentes das pessoas; militar - oficial
responsavel por defender os interesses
do Estado e de seu governo; minerador

N&o escreva no livro.

- profissional que trabalhava na extragéo
de ouro e pedras preciosas na regiao das
Minas Gerais; comerciante - profissional
que comprava e vendia mercadorias
abastecendo os moradores de uma vila,
cidade ou municipio, e que lucrava com
suas vendas. No item d, espera-se que
os estudantes identifiguem que Joaguim
José da Silva Xavier foi considerado um
traidor por participar de um movimento
organizado contra o dominio de Portu-
gal, mesmo sendo oficial do exército,
cuja fungado era defender os interesses
da Coroa. No item e, espera-se que 0s
estudantes identifiguem que aimagem de
herdi de Tiradentes foi construida apds a
independéncia do Brasil e a transicao para
o regime republicano, periodo historico
em que se buscava romper simbolica-
mente com a monarquia e a colonizagao,
valorizando as revoltas coloniais contra

o poder portugués. A proposta mobili-
za a habilidade EFO4LP0O3 de maneira
interdisciplinar com Lingua Portuguesa
ao promover a leitura e a interpretacao
de texto.
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https://jornaldaparaiba.com.br/educacao/tiradentes-quem-foi-e-porque-dia-21-de-abril-e-feriado
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Unidade 4 Como o Brasil se
tornou moderno?

SOBRE A UNIDADE

SN

Objetivos pedagdgicos

Nesta unidade, os estudantes vao:

® identificar e contextualizar
transformacdes econdmicas,
tecnoldgicas e sociais resul-
tantes da producdo cafeeira
nos anos finais do século XIX
até os dias atuais;

® compreender as transforma-
cOes ocorridas na sociedade
brasileira decorrentes do fim
da escravidao e da urbaniza-
¢do no Brasil a partir do fim
do século XIX;

® entender as relacdes sociais
e de trabalho estabelecidas
com os imigrantes que vieram
para o Brasil;

© associar o racismo que marca
atualmente a sociedade brasi-
leira aos processos historicos
da escraviddo e da forma como
se deu a abolicdo no pals;

® perceber as rupturas e as
permanéncias em relacdo ao
trabalho e a insercdo social
dos ex-escravizados e de seus
descendentes na sociedade
brasileira;

® reconhecer as transformacdes
das relacoes trabalhistas desen-
cadeadas pela industrializacdo;

o identificar as rupturas e as per-
manéncias oriundas da urbani-
zacao no Brasil e aimportancia
histérica dos operarios, classe
trabalhadora urbana que lutou
pelos direitos trabalhistas, rela-
cionando-0s ao cenario atual;

® observar as transformacdes
tecnoldgicas em seus proces-
sos histdricos e na contempo-
raneidade.

Marc Ferrez/Colecao Gilberto Ferrez/Acervo Instituto Moreira Salles
C

i —’_ﬁiﬂ?‘\l@;;b |

BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC)

Competéncias

»» Competéncias gerais da
Educagdo Basica: 1,2, 6, 7,
8,9¢e10.

»» Competéncias especificas
de Ciéncias Humanas: 1, 2, 3,
4,5e6.

» Competéncias especificas
de Histoéria: 1,2, 3,4,5,6e 7.

» Competéncias da
Computacdo: 1, 3 e 6.

N&o escreva no livro.

100 j cem

Roteiro de aula

© Explique aos estudantes que o conteldo desta
abertura introduz alguns temas que seréao
trabalhados ao longo da unidade, como as
transformacdes sociais e econdmicas que
aconteceram desde meados do século XIX no
Brasil e que impactam o pafs até os dias atuais.
Para incentivar a leitura da imagem, peca aos
estudantes que identifiguem os elementos
apresentados. Expligue gue se trata de uma
foto e que a qualidade desse tipo de imagem
evoluiu com o tempo. Mencione, por exemplo,
que no século XIX ndo eracomum fotos coloridas
e a imagem nao aparecia imediatamente ao

franceses. Ele foi um dos precursores da foto-
grafia no Brasil e realizou inUmeros registros
de paisagens, além de obras de engenharia
e da classe trabalhadora.

Orientacoes didaticas

o Atividade 1: Espera-se que os estudantes
reconhecam que se trata de uma foto antiga,
de cerca de 1898, ou seja, com mais de 125
anos. Eles podem identificar esta informacao
na legenda e na analise da foto em preto e
branco que representa uma area urbana na
regido central do Rio de Janeiro. A imagem
mostra uma rua movimentada por onde cir-

Habilidades

»» Habilidades de Histéria:
EFO4HI01, EFO4HI02,

EFO4HIO3, EFO4HIOS5,
EFO4HIO6, EFO4HIO7,

EFO4HI08, EFO4HI09,
EFO4HINO e EFO4HIM.

» Habilidades de Arte:
EF15ARO01 e EFI5AR04.

100

acionar o obturador; era necessario revelar as
imagens, que eram gravadas em uma pelicula
fotografica, a qual passava por varios processos
guimicos até se tornarem visiveis no papel.

Comente que Marc Ferrez (1843-1923)
nasceu no Rio de Janeiro e era filho de pais

culam bondes e carrocas. As pessoas estdo
vestidas com roupas da época, como ternos
e chapéus.

Atividade 2: Essa atividade permite retomar o
repertorio dos estudantes sobre a histdria do
Brasil. Ao identificar os ciclos da cana-de-agucar

N&o escreva no livro.



Como o Brasil
se tornou
moderno?

No século 19, o café se tornou um
dos principais produtos brasileiros, im-
pulsionado pela mé&o de obra escravi-
zada. Em 1888, a escravidao terminou
oficialmente no Brasil. A partir desse pe-

Como o Brasil se Unidade 4
tornou moderno?

Habilidade de Geografia:
EFO4GEOL.

Habilidades de Lingua
Portuguesa:

EF15LPO3, EF15LPOY,
EF15LP10, EF35LPOT,
EF35LP0O3 e EF35LP0O4.
Habilidades de Matematica:

EFO4MA27 e EFO4MA28.

Habilidades da Computa¢ao:

FO4CO06, EF15CO08 e
EF15CO09

riodo, imigrantes europeus foram incen-
tivados a vir trabalhar nas lavouras.

A riqueza gerada pelo café favore-
ceu o crescimento das cidades, princi-
palmente na Regido Sudeste. No inicio
do século 20, muitas pessoas migraram
para essas cidades em busca de empre-
gos nas primeiras industrias instaladas
no Brasil, 0 que gerou mudancas no co-
tidiano e na dinamica da vida urbana.

(EFO4HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acéo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO4HI02) Identificar mudan-
¢as e permanéncias aolongo do
tempo, discutindo os sentidos
dos grandes marcos da historia
da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultu-
ra e do pastoreio, criacdo da
industria etc.).

(EFO4HI03) |dentificar as
transformacgdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo e
discutir suas interferéncias nos
modos de vida de seus habi-
tantes, tomando como ponto
de partida o presente.

Q Para comp\ementur

ANDRADE, Joaquim Marcal
Ferreira de. A fotografia no
século XIX. BNDigital,

[20--1. Disponivel em: https:/
bndigital.bn.gov.br/dossies/
colecao-d-thereza-christina
-maria-albuns-fotograficos/
a-fotografia-no-seculo-xix/.
101 Acesso em: 23 maio 2025.

O texto da Biblioteca Nacional
apresenta uma breve narrativa
sobre a histoéria da fotografia no
século XIX e detalhes sobre os
processos técnicos realizados
no periodo.

Para comeco de conversa

A foto representa uma cena do pas-
sado ou do presente? Trata-se de
uma area urbana ou rural? Como

vocé chegou a essas conclusdes?
Respostas pessoais. . )
Antes do ciclo do café, o Brasil pas-

sou por outros ciclos econémicos.
Quais sao eles? Resposta pessoal.

Como vocé acha que os ex-
-escravizados foram tratados
depois da abolicdo da escra-
vidao? Eles tiveram apoio do
governo para reconstruir suas
vidas apos séculos de exploracao?

Respostas pessoais.
4 Marc Ferrez. Largo da Carioca, regido central,
municipio do Rio de Janeiro. Foto de cerca de 1898.

cento e um

N&o escreva no livro. i

e do ouro, incentive os estude_mtes a refletjr / ssa;err CensEERnEE seEEl
sobre os impactos dessas atividades econo- -

micas na sociedade e no desenvolvimento
das vilas e cidades. Peca-lhes também que
identifiqguem a mao de obra empregada nos
engenhos e nas minas, preparando o caminho
para a abordagem do ciclo do café.
Atividade 3: Relembre o processo histoérico
da escraviddo e explique aos estudantes que

« Atividade 3: Ao reconhecer o processo his-
térico da abolicdo eidentificar seus impactos
para os ex-excravizados, a proposta incentiva
a reflexdo sobre as consequéncias da omis-
sdo do Estado em implementar uma politica
publica de igualdade e inclusdo de milhares
de pessoas. As conexdes entre passado e

a abolicdo nao foi acompanhada de poli-
ticas de indenizacdo e insercdo social dos
ex-escravizados, que continuaram margina-
lizados pelo racismo e preteridos nos novos
postos de trabalho assalariados. Assim, a
abolicdo sem projeto de insercéo social resul-
tou em abandono dos ex-escravizados pelo
Estado, consolidando uma sociedade desigual
cuja enorme parcela da populacdo néo era
considerada cidada e ainda era perseguida
pela policia e sujeita ao racismo.

N&o escreva no livro.

presente exercitam a consciéncia social ao
explicitar as raizes da desigualdade no pais,
assim como incentivam o reconhecimento
da diversidade em sua composicao social.
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Unidade 4 Como o Brasil se

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

HABILIDADES MOBILIZADAS
NOTEMA “ACAFEICULTURA”

»» (EFO4HI102) Identificar mudan-

»» (EFO4HI05) Relacionar os pro-

» (EFO4HI107)

tornou moderno?

Analisar o desenvolvimento da
cultura cafeeira no Brasil e a
transicdo damao de obra escra-
vizada paraaméao de obralivre.
Compreender os marcos histori-
cosde 7 de setembroe2dejulho
como datas comemorativas da
independéncia do Brasil.
|dentificar o dia 2 de julho como
data da consolidacdo da inde-
pendéncia do Brasil, destacando
o protagonismo feminino e de
movimentos populares e sociais
nas lutas contra Portugal.
Verificar as transformacdes
histéricas nos meios urbano e
rural no século XIX e no inicio
do século XX.

Compreender como a produ-
cao cafeeira reconfigurou as
dindmicas internas do Brasil,
promovendo novos fluxos po-
pulacionais e de produtos para
a Regido Sudeste, bem como
intensas transformacdes no
meio natural.

¢as e permanéncias ao longo do
tempo, discutindo os sentidos
dos grandes marcos da histoéria
da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultu-
ra e do pastoreio, criagdo da
industria etc)).

cessos de ocupacdo do campo
a intervencdes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencoes.

Identificar e
descrever a importancia dos
caminhos terrestres, fluviais e
maritimos para a dindmica da
vida comercial.

Café: um novo
cultivo

No periodo imperial, o café se tornou um dos principais produ-
tos brasileiros. Vocé conhece alguém que toma café? Sabe quais sdo
0s cuidados necessarios ao consumir essa bebida? Respostas pessoais.

C A cafeicultura

Ernesto Reghran/Pulsar Imagens

O café é o fruto de uma planta que tem origem na atual Etiopia, pais da
Africa. Por volta de 1600, era conhecido por suas propriedades medicinais
e estimulantes. Em meados do século 18, os europeus passaram a consu-

mi-lo como bebida.

As primeiras mudas de café foram trazidas ao Brasil em 1727. Primeiro,
o café foi cultivado em Belém, no Pard, nos quintais das casas para con-
sumo proprio. Depois, foi plantado no Amazonas e em areas do Nordeste.

O café é uma bebida muito popular. Pergunte aos adultos de sua
familia se eles bebem café. Anote o total de pessoas consultadas e

Estimulante: que
da disposicdo
para realizar as
atividades do
cotidiano.

4 Agricultores em
plantacdo de café
em Tomazina (PR).

Foto de 2023.

guantas responderam positivamente. Compartilhe a pesquisa em sala de
aula e compare os dados obtidos com os dos colegas.

Atividade de pesquisa.

102 } cento e dois

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

Apresente um planisfério aos estudantes
e peca-lhes que localizem a Etidopia no
continente africano. Em seguida, utilize
um mapa politico do Brasil para localizar
com a turma os estados citados no texto
didatico (Para, Amazonas e Rio de Janeiro)
e a Regiao Nordeste.

Diversos géneros agricolas cultivados no
Brasil atualmente sdo originadrios de outros
lugares do mundo. Esses alimentos foram
trazidos em diferentes épocas e encontra-
ram no Brasil condicdes favoraveis para
seu desenvolvimento: clima, umidade e
tipo de solo. Alguns exemplos sdo o arroz,
a batata e o tomate, que influenciaram os
habitos locais.

Expligue aos estudantes o conceito de mo-
nocultura: grandes extensdes de terraem
gue um unico vegetal é cultivado. Apesar
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de, no periodo abordado, as terras serem
destinadas quase totalmente ao café, havia
peguenas producdes de vegetais para a
subsisténcia das comunidades, formadas,
comumente, pela familia proprietaria das
lavouras e pelos trabalhadores e seus
familiares.

© Estabelecaarelacdo entre as proprieda-

des de café, o mercado agroexportador
e 0 aumento das areas produtoras no
Brasil. Por ser uma bebida estimulante, o
café ajuda as pessoas a ficar mais tempo
acordadas para trabalhar e tornou-se
uma bebida muito apreciada na Europa
e nos Estados Unidos. Houve, na época,
um aumento mundial do consumo e os
precos do café no mercado internacional
eram altos. Esse processo fomentou o
grande aumento de lavouras de café na
Regido Sudeste, que tinha solo e clima
adequados ao cultivo.

© Expligue a turma que as diferencas entre

o vale do Paraiba e o Oeste Paulista foram
importantes no processo de expansdo
da lavoura cafeeira em direcdo ao Oeste
Paulista. O vale do Paraiba tem o subsolo
rochoso, que torna a fertilidade mais
facilmente esgotavel, enquanto no solo
do Oeste Paulista ha a predominancia
da terra roxa, de origem vulcéanica e
muito fértil.

Orientag¢oes didaticas
® Avaliagcdo diagndstica: A atividade tem

como objetivo verificar os conhecimentos
dos estudantes sobre o café e aimportan-
cia da bebida na cultura e no cotidiano
dos brasileiros. Explique que o gosto por
determinadas bebidas e comidas relaciona-
-se aos costumes de cada comunidade.
Peca a eles que compartilhem informacdes
sobre como o café é consumido em suas

N&o escreva no livro.




A expansdo das lavouras de café

Em 1773, algumas mudas de café foram levadas a uma
area do Rio de Janeiro com solo e clima propicios ao cul-
tivo. O café chamou a atencdo dos fazendeiros da regido
por ser um produto de grande procura mundial. No inicio,
assim como a cana, sua producdo era feita por meio da
monocultura em grandes propriedades, destinada a ex-
portagdo e com uso de mdo de obra escravizada. J& no

Monocultura:
cultivo de um
unico produto.

Esgotamento do

solo: processo

de

perda de nutrientes
do solo que pode
torna-lo infértil.

inicio do século 19, o Brasil se tornou o maior produtor mundial.

A producdo comecou no vale do rio Paraiba do Sul. Com o tempo,

o cultivo intenso, o desmatamento e o uso de queimadas levaram ao

esgotamento do solo. Os cafezais, entdo, passaram a ser cultivados em
terras férteis do atual municipio de Campinas, avancando para o cen-

tro-norte do atual estado de S&o Paulo. No inicio do século 20, as plan-

tacdes estenderam-se ao Oeste Paulista e, depois, ao norte do Parana.
O emprego de novas técnicas agricolas permitiu o desenvolvimento da

cafeicultura nessas areas.
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Fonte de pesquisa: Revista Semanal da Licdo de Casa. S&o Paulo, Klick, n. 8, p. 10-11, 2000.

Encarte do jornal O Estado de S. Paulo.

Observe o mapa e descreva, no caderno, o “caminho percorrido” pelo

café no estado de Sdo Paulo, mencionando os locais e o periodo.
Até 1850, o café foi cultivado no vale do Paraiba. Depois, até 1900, no centro-norte de Sdo Paulo.
Entre 1900 e 1950, a cafeicultura se estendeu ao Oeste Paulista.

N&o escreva no livro.
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'Saiba mais

familias. Comente que a cafeina pode causar
dependéncia e, em grande quantidade, pode
provocar desconfortos fisicos, como taquicardia
e aumento da pressao arterial. Por isso, o café
deve ser consumido com cautela e em por¢des
adequadas a saude. Aproveite a atividade para
trabalhar com a turma a importancia de com-
preender os impactos do consumo de certos
alimentos e bebidas na saude das pessoas,
enfatizando a importancia de optar, sempre
que possivel, por alimentos mais saudaveis ou
que gerem menos efeitos nocivos ao organismo.
Atividade 1: Retome com os estudantes os pro-
cedimentos para a realizagdo de uma entrevista,
repassando como deve ser feito o registro dos
dados levantados. Nesse caso, as ferramentas
mais adequadas podem ser o registro escrito
e a confeccdo de uma tabela com o nome
dos entrevistados e as respostas. A atividade
mobiliza o Tema Contemporaneo Transversal
Saude - Educagao alimentar e nutricional de

N&o escreva no livro.

maneira interdisciplinar com o componente
curricular Matematica, articulando elementos
da habilidade EFO4MA28, ao investigar os
habitos alimentares familiares e organizar os
dados coletados em tabelas. Ao final, some
na lousa todos os resultados trazidos pelos
estudantes, gerando o total de entrevistados
e o total de pessoas que bebem café.

Atividade 2: Aproveite o momento para
promover a leitura do mapa. Explique que
0s mapas podem apresentar diversas infor-
macgdes, como limites de um territdrio, fluxos
populacionais e atividades econdmicas. Solicite
aos estudantes que leiam o titulo do mapa e
a legenda antes de iniciar a atividade.

Café: um Capitulo 10
novo cultivo

Transtorno Opositor De-
safiador (TOD)

Ao lidar com estudantes com
TOD, é fundamental adotar uma
atitude firme, porém receptiva,
mediando responsabilidades
que incentivem o envolvimento
sem causar conflito. Exponha o
conteldo de maneira explicita
e concisa, enfatizando termos
essenciais como “café”, “cul-
tivo”, “planta” e “consumo”.
Utilize recursos visuais, como
imagens da planta, do gréo
e da colheita, para tornar a
compreensdo mais facil.

Divida o texto em partes
menores e solicite breves co-
mentarios a partir de perguntas,
como: “Vocé prefere respon-
der oralmente ou escrever no
caderno?”. Isso contribui para
diminuir a resisténcia.

Como atividade Iudica, su-
gira um jogo de simulagdo
intitulado “Da planta a xicara”.
Cada grupo corresponde a
uma fase (plantio, colheita,
preparo e consumo). O estu-
dante com TOD pode escolher
o papel que mais Ihe agrada e
ser incentivado a compartilhar
sua etapa com a turma. Essas
estratégias facilitam o apren-
dizado e diminuem conflitos.

Leia o trecho do texto a seguir

sobre a Mata Atlantica.

Com histérico de devastagio :

i iniciadologo apés achegada dos
colonizadores europeus, hd mais
i de 500 anos, a Mata Atlantica
tornou-se o bioma brasileirocom :
os piores indices de conversio :
i da cobertura vegetal original e
i consequente perda de biodiver- :
i sidade. Nada menos que 71,3% :
i das dreas de florestas tropicais :
{ nativas, conforme dados doIns- :
i titutoNacional de PesquisaEspa- :
: ciais (Inpe), jd foram desmatadas
¢ paraexploraciodurantediversos ‘:
i ciclos econdmicos (como pau-bra-
sil, cana-de-agticar, ouro e café),
i expansdo da ocupago urbana :
i (no bioma vivem cerca de 70% :
i dosbrasileiros,aproximadamente
: 145 milhdes de pessoas), cons-
¢ trucdo de ferrovias e rodovias e
avanco da agropecuadria. :
PiMENTA, Paula. Bioma mais

: devastado, Mata Atlantica luta

i para manter biodiversidade.
Agéncia Senado, Brasilia, DF,

¢ 12 jan. 2024. Disponivel em:

i https.//wwwi2.senado.leg.br/

i noticias/infomaterias/2024/01/

i bioma-mais-devastado-mata

: -atlantica-luta-para-manter

-biodiversidade. Acesso em:
: 21 maio. 2025.
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Unidade 4 Como o Brasil se
tornou moderno?

(EFO4HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acéo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO04HI102) Identificar mudan-
cas e permanéncias ao longo do
tempo, discutindo os sentidos
dos grandes marcos da histdria
da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultu-
ra e do pastoreio, criacdo da
industria etc.).

Para complementar

SiLva, Eduardo; Reis, Jodo
José. Negociacdo e conflito:
a resisténcia negra no
Brasil escravista. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 1989.
A obra apresenta o capitulo
“Ojogo duro do Dois de Julho: o
partido negro na Independéncia
da Bahia”, do historiador Jodo
José Reis, analisando a luta de
Independéncia da Bahia, as
movimentacdes militares e,
principalmente, os interesses
dos diferentes grupos sociais
mobilizados, destacando o pro-
tagonismo dos negros durante
esse processo historico.
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Enguanto o café se tornava a nova rigueza do Brasil, estavam ocorrendo
lutas pela independéncia do pais.

Entre os séculos 18 e 19, as ideias de liberdade influenciavam grupos des-
contentes com a Coroa portuguesa em relag&o a cobranca de impostos e ao
regime escravista. Por isso, nesse periodo, ocorreram muitas revoltas contra
o poder colonial.

No inicio da década de 1820, as elites brasileiras pressionavam o principe
dom Pedro | para declarar a independéncia do Brasil, 0 que aconteceu no
dia 7 de setembro de 1822. Contudo, essa data ndo colocou fim as tentativas
portuguesas de retomar o poder. Lutas entre brasileiros e portugueses ocor-
reram em diversas partes do territdrio, como Bahia, Piaui e Maranh&o.

Na Bahia, a guerra durou até o dia 2 de julho de 1823. No inicio do con-
flito, os portugueses, que dominavam o comércio e os altos postos militares,
venceram as primeiras batalhas e expulsaram de Salvador os brasileiros que
lutavam pela independéncia.

Os grupos de resisténcia se concentraram em municipios vizinhos, como
Cachoeira e ltaparica. Eles eram formados por pessoas de variadas origens e
classes sociais: ricos proprietarios de terras, comerciantes, advogados, médi-
cos, trabalhadores pobres livres, alforriados e escravizados.

Cada grupo tinha interesses especificos: as elites queriam a liberdade
econdmica, e 0s pobres e escravizados gueriam a liberdade, o fim da escra-
viddo e a igualdade entre os cidadaos.

No dia 2 de julho de 1823, os brasileiros fi-
nalmente expulsaram os portugueses da Bahia,
consolidando a independéncia do Brasil. Os
escravizados que lutaram nessa guerra rece-
beram alforria. No entanto, o sistema escra-
vocrata ndo foi encerrado nesse momen-
to, 0 gue aumentou a revolta e a luta
pela abolicdo durante o século 19.

llustracdo de Maria Felipa de Oliveira, uma »
das lideres da revolta que alcancou vitdria
em 2 de julho. Pescadora, marisqueira e
capoeirista da ilha de Itaparica, ela vigiava
praias e matas, e liderou ataques as
embarcagdes portuguesas.

1. Porgque os portugueses seguiram lutando para recuperar o poder ap6s a declaragao dej
“©

Por que podemos afirmar que a independéncia do Brasil s6 se

consolidou no dia 2 deéulho de 18237 independéncia, em 7 de setembr
de 1822. Foi apenas em 2 de julho de 1823, em um combate ocorrido na Bahia, que os portugueses

foram definitivamente expulsos do territrio brasileiro.

cento e quatro

N&o escreva no livro.

Tael Gomes/ID/BR

Roteiro de aula

Antes de iniciar a leitura do texto do
tema “A independéncia do Brasil: 7 de
setembro e 2 de julho”, retome com os
estudantes as causas da Conjuracado
Mineira. Espera-se que eles identifiqguem
a insatisfacdo de parte da populacédo
com os impostos cobrados pela Coroa
portuguesa e o projeto de tornar Minas
Gerais independente de Portugal. Depois,
expligue gue outras revoltas desse tipo
ocorreram em diferentes partes do Brasil.
Explique a turma que as ideias anticoloniais
de liberdade politica e econdmica eram
influenciadas pelos ideais do lluminismo
e da Revolucédo Francesa. Além disso, a
vinda da Familia Real ao Brasil em 1808,
a crescente autonomia do Brasil ao se
tornar sede do Império portugués e,
a partir de 1820, a ameaca de voltar a
ser uma mera colénia controlada pelos
interesses portugueses mobilizaram a
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populacéo do Brasil pelaindependéncia.
Reforce o carater heterogéneo dos gru-
pos sociais que lutavam por essa causa
no Brasil e expligue que, embora, a in-
satisfacdo contra a Coroa portuguesa
fosse crescente por todo o territdrio,
as demandas de cada grupo eram dife-
rentes. As elites proprietarias de terra,
por exemplo, queriam a independéncia
econémica de Portugal, mas eram con-
tra a abolicdo da escravidado e temiam
uma revolta negra que revolucionasse
as estruturas sociais e econdmicas do
pais. J& a parcela pobre da populacdo
almejava a igualdade politica, enquanto
0s negros livres e os escravizados lutavam
pela abolicdo.

Peca aos estudantes que observem a
ilustracdo de Maria Felipa de Oliveira
(?-1873) e destaque seu protagonismo
na luta pela independéncia na Bahia
como lider de um grupo de mulheres

gue vigiavam as praias e as trilhas da
ilha de Itaparica. Além de deter o avan¢o
portugués pela ilha, elas também ata-
caram embarcag¢des portuguesas em
12 de outubro de 1822 e 12 de outubro de
1822, enfraquecendo as tropas inimigas.
Reforce que, além de Maria Felipa, ou-
tras mulheres se destacaram na luta de
independéncia da Bahia, como a baiana
Maria Quitéria de Jesus (1792-1853), pri-
meira mulher a sentar praca nas Forcas
Armadas Brasileiras.

Orientacoes didaticas

Atividade 1: Apds o 7 de setembro de
1822, muitos militares portugueses se
concentraram em Salvador na tentativa
de retomar o poder. Depois de muita luta,
eles foram expulsos no dia 2 de julho
de 1823, dia em gque é comemorada a
Independéncia da Bahia e que consolida
a Independéncia do Brasil.

N&o escreva no livro.
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Apods a independéncia do Brasil, o pais se tornou um império mo-
narguico e escravocrata sustentado pela economia do café. Até meados
do século 19, o trabalho escravo predominava nas fazendas. Porém, em
1850, o trafico de escravizados foi proibido por lei no Brasil. Por isso, em
algumas fazendas, os cafeicultores comecaram a usar também a mé&o

de obra de imigrantes assalariados.

O trabalho nas fazendas comecava com a limpeza da area destina-
da ao cafezal. Derrubava-se e queimava-se a mata nativa para preparar
a terra e plantar. A primeira colheita era feita cerca de quatro anos de-

pois do plantio.

Os frutos eram apanhados e, depois, peneirados, para
eliminar terra, pedras, folhas e galhos. Entdo, eram lava-
dos em tanques e colocados para secar nos terreiros. Por
Ultimo, os grédos eram socados para remover as cascas e,
finalmente, embalados em sacos de juta.

Juta: fibra de
uma planta
usada para
confeccionar
sacos e outros
objetos.

a Marc Ferrez. Trabalhadores escravizados colhendo café em uma fazenda na regido do

vale do Paraiba (RJ). Foto de cerca de 1882.

Observe a foto e responda as questodes.

“©

Que etapa da producdo do café ela retrata? Que aspectos da
imagem revelam que se trata da etapa que vocé indicou?

Que tipo de m&o de obra aparece na foto? A méo de obra escravizada.
Ta. A colheita do café. E possivel observar na imagem que os trabalhadores carregam peneiras,
utilizadas para separar os graos, além de cestos, onde armazenavam o café para o transporte.

N&o escreva no livro.

cento e cinco

Marc Ferrez/Colecao Gilberto Ferrez/Acervo Instituto Moreira Salles

'sal.ba \‘\’\ais

Roteiro de aula

Relacione a informacéao do texto didatico com
a foto tirada por Marc Ferrez em 1882. Solicite
aos estudantes que identifiquem a origem e
O grupo social das pessoas representadas na
foto e 0 que elas estdo fazendo. Eles devem
perceber que a foto mostra trabalhadores
escravizados de origem africana. Auxilie-os
a perceber gue existem mulheres e homens,
jovens e mais velhos, trabalhando na colheita
de café.

Sobre o trabalho de imigrantes assalariados,
certifigue-se de que os estudantes compre-
endem que, embora houvesse pagamento, o
cotidiano do trabalho nos cafezais continuava
bastante precarizado. Por ocasido de acordos
arbitrarios feitos entre os donos de terras e
os recém-chegados imigrantes, por exemplo,
boa parte deles vivia endividada. O tema serd
melhor abordado mais amplamente no capitulo
seguinte. O objetivo é garantir, ainda que em
nivel introdutério, que ndo haja equivocos

N&o escreva no livro.

por parte dos estudantes em pensar que
houve melhora significativa nas condi¢cdes de
trabalho, sem a necessaria problematizacéo
das novas formas de exploragdo surgidas no
contexto do trabalho assalariado no campo.

Orientagcoes didaticas

Atividade 1: Os estudantes devem perceber
que a foto mostra trabalhadores escravizados
atuando na etapa da colheita do café. Essa
informacdo também pode ser inferida com
base na data da foto, tirada em uma época
anterior a proibicdo da escravizagdo dos
africanos e de seus descendentes no Brasil.

Café: um Capitulo 10
novo cultivo

(EFO4HI105) Relacionar os pro-
cessos de ocupagdo do campo
a intervencdes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencdes.

(EFO4HI106) I|dentificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

(EFO4HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes para a formacéo
da sociedade brasileira.

Leia o texto a seguir sobre

i a produc&o do café no Brasil.

Durante quase todo o periodo

mondrquico, o cultivo do café foi :
i feito com o emprego de técni-
i casbastantesimples. Algumas :
dessas técnicas de uso do solo,
i ou, em certos aspectos, de de- !
i predagdo do solo, existem até :
© hoje. A producio era extensiva,
i isto ¢, ndo havia interesse ou :
i preocupacio com a produtivi-
i dade da terra. Esgotado o solo
i pelaauséncia deadubose outros
i cuidados, estendia-se o cultivo
: anovas areas, ficando a antiga
i em abandono ou destinada a
i rocas de alimentos. :

Osinstrumentos de trabalho

i basicos e quase exclusivos da
grande lavoura cafeeira eram :
i aenxada e a foice. Os escravos :
i ajustaram-se a essas ferramen-
i tastradicionais do trabalhador
¢ daterranoBrasil, e as condigdes
{ topograficas dovale do Paraiba
i favoreceram seu uso. :
i FausTo, Boris. Histdria concisa do

Brasil. S&o Paulo: Imprensa Oficial
¢ do Estado, 2002. p. 101-102.
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(EFO4HI105) Relacionar os pro-
cessos de ocupacdo do campo
a intervencdes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencoes.

(EFO4HI106) |dentificar as
transformacgdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

(EF04HI07) Identificar e
descrever a importancia dos
caminhos terrestres, fluviais e
maritimos para a dinamica da
vida comercial.

(EFO4HI108) Identificar as
transformacdes ocorridas
nos meios de comunicacao
(cultura oral, imprensa, radio,
televis&o, cinema, internet e
demais tecnologias digitais de
informacdo e comunicacéo)
e discutir seus significados
para os diferentes grupos ou
estratos sociais.

(EF35LP04) Inferirinformacdes
implicitas nos textos lidos.
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2. A colheita, a secagem, o processo de tirar a casca, a etapa de peneirar os graos e ventila-los
e 0 ensacamento.

i S
egistro Textos de jornais do século 19

Durante o século 19, a imprensa brasileira se desenvolveu inten-
samente. Em publicacdes semanais, mensais, bimestrais e semestrais,
eram difundidos contos, crénicas, romances, poesias e outros géneros
textuais, como as noticias.

O texto a seguir foi retirado de uma dessas publicacdes e aborda a
produgéo de café. Leia-o com a turma.

[...] Tio Tomds me colheu. O capataz me viu com indig-
nacgéo cair fora do balaio [...]. Chovia. Depois, o sol me secou.
Durante dois dias, um rolo [...] me amassou como se quisesse
quebrar-me a casca cada vez que me passava por cima. Final-
mente, achando que eu estava suficientemente seco, passaram-me pela peneira.
[...]. Fui arremessado ao ventilador, donde sai pronto para ser ensacado [...] Da
fazenda para o intermedidrio na estacdo, e dali para o Rio [de Janeiro] [...].

Balaio: cesto
feito de cipo
ou palha.

Bruna Ishihara/ID/BR

As memorias de um grao de café. O Vassourense. Citado por: Aurea Pereira da
Silva. Engenhos e fazendas de café em Campinas (séc. 18-séc. 20). Estudos de
Cultura Material, S&o Paulo, v. 14, ed. 1, p. 81-119, jun. 2006. p. 104. Disponivel em:
https:/doi.org/101590/S0101-47142006000100004. Acesso em: 21 maio 2025.

Quem € o narrador do texto? Um gréao de café.

¢ “c

L Quais etapas da producdo do café sdo citadas no texto?

-

De acordo com o que vocé ja estudou, guem provavelmente rea-

lizava esse trabalho? Para onde o café era levado?

Os africanos escravizados. O café era levado da fazenda para o porto do Rio de Janeiro.
Como vocé terminaria a aventura desse grdo de café?
Resposta pessoal. J

@

cento e seis N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

Registros - Textos de jornais do século
19: Apds a leitura compartilhada do texto,
promova uma roda de conversa para
explorar as questdes propostas. Se julgar
necessario, faca a leitura dramatizada
da narrativa antes de iniciar os debates,
destacando o carater ludico do texto.

Orientacoes didaticas

O documento histérico apresentado na
secdo éum excerto de uma publicacdo de
época. De modo ludico, o texto é narrado
em primeira pessoa porum grdo de café
e apresenta algumas das etapas de sua
produc¢ado, bem como os trabalhadores
envolvidos, retomando a questéo da
escravidao e a importancia econémica
desse grupo nas atividades produtivas
do Brasil desde o periodo colonial.
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Atividade 2: Peca aos estudantes que
identifiguem as etapas de trabalho que
eles reconheceram no texto. A ativida-
de mobiliza a habilidade EF35LP04 de
maneira interdisciplinar com o compo-
nente curricular Lingua Portuguesa ao
incentivar a localizacado de informacoes
implicitas no texto.

Atividade 3: Aproveite a oportunidade
para ressaltar a relevancia dos caminhos
terrestres no comércio cafeeiro. O assunto
serd aprofundado ao longo dos capitulos.
Atividade 4: Para abordar a atividade,
é possivel organizar a turma em grupos
de trés estudantes. Cada grupo deve
propor um final para a histéria. Ao final,
0s textos elaborados pelos grupos podem
ser lidos para a turma.

N&o escreva no livro.



https://doi.org/10.1590/S0101-47142006000100004

(Y

A sociedade cafeeira era diferente daquela que se desenvolveu em
torno dos engenhos de acucar. A propriedade era parecida, porém o ca-
feicultor e sua familia ndo viviam o tempo todo na fazenda. Eles tinham
uma casa na cidade, onde a venda do café era negociada e era possivel

Café: um Capitulo 10
novo cultivo

se dedicar a outros negdcios.

Com a expansdo da cafeicultura, foi preciso desenvolver um meio
mais rapido e mais barato para transportar a producdo do que o lombo
de burros e mulas, em caravanas conduzidas por tropeiros.

A primeira ferrovia do Brasil foi inaugurada em 1854. Ela ligava o por-
to de Maua, na bafa de Guanabara, a Fragoso, perto de Petrépolis, no

estado do Rio de Janeiro.

A Estrada de Ferro Dom Pedro Il (atual Central do Brasil) come-
cou a ser construida em 1855, unindo os municipios do Rio de Janeiro e
de S&o Paulo. Entre os séculos 19 e 20, outras ferrovias foram construidas

no pals.

Marc Ferrez/Colecao Gilberto Ferrez/Acervo Instituto Moreira Salles

- Marc Ferrez. Ferrovia Sdo Paulo Railway, inaugurada em 1867, que ligava o interior do
estado de Sao Paulo ao porto de Santos. Foto de 1880.
1. Pode-se concluir que elas foram construidas em locais onde havia plantagdes de
O gue é possivel concluir sobre os locais escolhidos para a cons- QO
trucdo das primeiras ferrovias no Brasil? café, devido a necessidade =
de transportar o produto até os portos, de onde seria exportado.

( Qual foi a importancia das ferrovias na expansao da economia cafeeira?
As ferrovias facilitaram o transporte do café até os portos, diminuindo o tempo das
viagens e, consequentemente, o preco do produto.

N&o escreva no livro.

cento e sete

(EFO4HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acéo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO04HI02) Identificar mudan-
cas e permanéncias aolongo do
tempo, discutindo os sentidos
dos grandes marcos da histoéria
da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultu-
ra e do pastoreio, criacdo da
industria etc.).

(EFO04HI03) Identificar as
transformacdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo e
discutir suas interferéncias nos
modos de vida de seus habi-
tantes, tomando como ponto
de partida o presente.

(EFO4HI105) Relacionar os pro-
cessos de ocupagdo do campo
a intervencdes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencdes.
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Roteiro de aula

Explique a turma que os lucros obtidos
por meio do cultivo do café mudaram o
padrdo de vida das elites, em especial
o dos chamados “bardes do café”, que
copiavam os costumes e a moda de paises
europeus e os adaptavam ao Brasil. No
entanto, em relacdo aos escravizados, as
mudancas ndo impactaram sua situacao
de exploracao e violéncia.

Incentive os estudantes a observar as pessoas
que aparecem na fotografia, refletindo sobre
guem eram esses trabalhadores, em quais
condi¢gdes atuavam e como contribuiram
para a transformacao do territério. Esse
exercicio ajuda a valorizar a diversidade
de sujeitos historicos e a desenvolver um
olhar critico sobre o passado.

Explique aos estudantes que, no inicio,
o café era transportado em caravanas

N&o escreva no livro.

de muares, de forma lenta e com perdas
de mercadoria. Os ingleses, pioneiros na
construcado de estradas de ferro no mundo,
implantaram as primeiras no Brasil devido
as relacdes comerciais mantidas desde o
século XIX. Ainda assim, as sacas de café
precisavam ser levadas das fazendas até
as ferrovias por muares. Depois, foram
criadas empresas ferroviarias brasileiras
(como a Companhia Paulista, a Soroca-
bana, entre outras), as quais, durante a
primeira metade do século XX, foram
compradas pelo governo do estado e
passaram a ser empresas estatais, reuni-
das sob o nome de Ferrovia Paulista S.A.
(Fepasa). Ja na segunda metade do
século XX, as malhas ferrovidrias e os
trens perderam investimentos e foram
substituidos por rodovias, atualmente,
responsaveis por grande parte do trans-
porte de mercadorias no pais. Sobre a

foto de Marc Ferrez, destague o tipo de
relevo daregido onde foram construidas as
estradas de ferro. Na época, a construcéo
de ferrovias em regides serranas (como
a serra do Mar) representava um grande
desafio tecnoldgico.

Orientagcoes didaticas

O trabalho com esse tema permite aos
estudantes aprofundar a analise sobre as
transformagdes e as permanéncias que
ocorreram no processo de expansdo do
café na Regido Sudeste.

Atividades 1e 2: As propostas estimulam
os estudantes a sintetizar o conteudo
debatido até o momento, privilegiando
o estabelecimento de relacdes entre as
transformacgdes do cotidiano e as mudan-
cas no ambito do trabalho decorrentes
do cultivo do café.
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HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SECAO VAMOS LER
IMAGENS!

» (EFO4HI01) Reconhecer a his-
téria como resultado da acado
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

»» (EFO4HI102) Identificar mudan-
cas e permanéncias ao longo do
tempo, discutindo os sentidos
dos grandes marcos da histéria
da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultu-
ra e do pastoreio, criagdo da
industria etc.).

»» (EFO4HI05) Relacionar os pro-
cessos de ocupacdo do campo
a intervencdes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencoes.

» (EFO4HI106) Identificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

» (EF15ARO01) Identificar e apre-
ciar formas distintas das artes
visuais tradicionais e contempo-
raneas, cultivando a percepcao,
o imaginario, a capacidade
de simbolizar e o repertoério
imagético.

» (EF15AR04) Experimentar
diferentes formas de expres-
sdo artistica (desenho, pintura,
colagem, quadrinhos, dobra-
dura, escultura, modelagem,
instalacao, video, fotografia
etc.), fazendo uso sustentavel
de materiais, instrumentos, re-
Cursos e técnicas convencionais
e ndo convencionais.

Candido Portinari € um dos maiores artistas brasileiros, com reconhe-
cimento nacional e internacional. Ele nasceu em 1903, em uma fazenda de
café em Brodowski, municipio do interior de Sdo Paulo, e faleceu em 1962.

Filho de imigrantes italianos que tra-
balharam na colheita cafeeira, sua ori-
gem pobre influenciou muito sua arte,
por meio da qual mostrou a realidade
dos trabalhadores e denunciou injus-
ticas sociais.

O café é um tema muito comum
em suas obras, jd gque o periodo e o
local onde viveu estavam entrelaca-
dos com a cafeicultura. Observe duas
de suas obras que retratam o trabalho
nos campos de café.

Candido Portinari. O lavrador »
de café, 1934. Oleo sobre tela.

Projeto Portinari/Reproducao autorizada por Jodo Candido Portinari

108 ’ cento e oito

gentilmente cedida por Joao Candido Portinari

Museu de Arte de Sao Paulo Assis Chateaubriand, S&o Paulo. Fotografia: Direito de reproducao

4 Candido
Portinari. Café,
1935. Oleo
sobre tela.

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

© Expligue aos estudantes que a producao
de Candido Portinari ¢ um exemplo do
experimentalismo estético da pintura
moderna e que suas obras valorizam
as tematicas brasileiras. Explore com a
turma a proporcionalidade das figuras
humanas. Ao representar esses trabalha-
dores com corpos volumosos, Portinari
procurou destacar a forca dessas pessoas,
necessaria para o cultivo do café, assim
como representar sua importancia social
para o Brasil.

© Essasecao mobiliza o Tema Contempo-
raneo Transversal Economia - Trabalho
de maneira interdisciplinar com Arte,
articulando elementos das habilidades
EF15AR01e EF15AR04 a0 propor a andlise
de obrasimagéticas que contextualizam
o trabalho no campo e suas relacdes eco-
némicas e sociais com a modernizacéo
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do Brasil, a riqueza do café, as praticas
escravocratas e a transicdo para o tra-
balho assalariado, assim como incentivar

a expressao artistica dos estudantes a
partir dos temas apresentados nasobras e
de Portinari.

Orientacoes didaticas

© Para muitos historiadores, as obras de
arte se apresentam como um vasto cam-
po de investigacdo. A observacéo e a
analise das obras permitem ampliar as
fronteiras do conhecimento. As cores, os
detalhes, as formas estéticas, o lugar de
producdo, o artista, etc. sdo alguns dos
elementos analisados pelos historiadores
para compreender determinada época.
® Ao analisar o pensamento plastico dos
artistas, é possivel acessar o “espirito de
um tempo” e os modos de pensar de um
grupo social. Promova uma leitura coletiva

das duas obras de arte, que retratam os
trabalhadores do café. Trabalhe com a
turma os discursos que o artista impri-
miu as telas.

Nessa secdo, os estudantes vao instru-
mentalizar algumas sugestées de pro-
cedimentos para a leitura desse tipo de
imagem. Esse trabalho complementa as
propostas que foram feitas nos capitulos
anteriores.

As atividades promovem a analise dos
dois registros, chamando a atencao dos
estudantes para aspectos estéticos e
historicos, além de ressaltar a tematica
do trabalho nas lavouras de café, que foi
debatida ao longo do capitulo.
Atividade 2: No item a, as duas imagens
mostram a méo de obra negra. Naimagem
A, afigura humana aparece em primeiro
plano, grande, com corpo robusto. Seu
rosto esta virado de lado, mas € possivel

N&o escreva no livro.




L Observe as imagens e responda as questdes no caderno.

Qual é o tema retratado nas imagens?

0 trabalho na lavoura de café.

Qual etapa do cultivo do café aparece na imagem B? Aimagem B
representa a etapa de colheita dos frutos do café.

Quais elementos da imagem permitiram a identificacdo da etapa do
cultivo de café? Naimagem B, alguns trabalhadores carregam sacos cheios e
outros estao proximos aos pés de café, colhendo os frutos dos galhos.

O titulo da pintura A é O lavrador de café. O que significa “lavrador”?

Consulte o dicionario, se necessario. Aquele que trabalha na lavoura, na terra.

Observe como os trabalhadores foram representados nas imagens e
responda as questdes no caderno.
Que tipo de mao de obra predomina nas duas imagens? Como as

figuras humanas sédo apresentadas? Veja respostas em Orientagdes didaticas.

Como sao as vestimentas dos trabalhadores em cada imagem?

Quais ferramentas de trabalho estdo representadas? Os trabalha-

dores estdo usando equipamentos de seguranca? Enxada, rastelo, cestos,
escada e balde. Nenhum trabalhador esta usando equipamentos de seguranga.

Qual teria sido a intencdo de Portinari ao representar as figuras hu-
manas dessa forma? Levante uma hipodtese e anote-a no caderno.
Atividade de levantamento de hip6tese.
Portinari era filho de lavradores italianos que migraram para o Q._
Brasil. Ele nasceu em uma fazenda de café. Logo, ele conhecia =
a rotina desse tipo de trabalho. Nas obras reproduzidas, ele represen-
tou trabalhadores afro-brasileiros em vez de trabalhadores brancos
descendentes de europeus.

Em sua opinido, por que o artista fez essa escolha? Resposta pessoal.

L Escolha uma profissdo atual e, em uma folha de papel avulsa, faca
um desenho do trabalhador no exercicio de sua funcdo. Detalhe as
tarefas e os instrumentos de trabalho, assim como Portinari fez em
suas obras. Depois, compartilhe a produ¢cdo com os colegas e expli-

gue-lhes sua escolha. Acolha o trabalho dos colegas.
Desenho do estudante.

Para expiorar

Projeto Portinari. Disponivel em: http://www.portinari.org.br/. Acesso em: 21 maio 2025.
Conheca outras obras de Candido Portinari, artista brasileiro que viveu entre 1903 e 1962 e
retratou aspectos do cotidiano brasileiro em diferentes épocas.

2b. A: 0 lavrador usa uma camiseta rosa e uma calga branca, sem sapatos. B: Os trabalhadores usam

roupas brancas, as mulheres usam lengo na cabeca, e a maioria dos homens usa chapéu.
N&o escreva no livro. cento e nove

ver sua expressdo séria. Na imagem B,
as figuras humanas representadas no
primeiro plano dominam a cena: sdo
homens e mulheres robustos, com mé&os e
pés gigantes, exercendo diversas tarefas
na producao cafeeira.

Atividade 3: Explique aos estudantes
que as obras de Portinari possuem uma
tematica social. Ao representar os traba-
Ihadores negros, ele retoma a estrutura
escravocrata da sociedade brasileira e
ao mesmo tempo faz uma homenagem
aessestrabalhadores, ao representa-los
grandes e fortes, exaltando seu papel na
construcao do Brasil. Portinari também
denunciava as injusticas e a desigualdade
social por meio de suas telas. Certifique-
-se de que eles compreenderam que essa
forma de expresséo evidencia o ponto de
vista do artista sobre os acontecimentos
historicos.

N&o escreva no livro.

Café: um Capitulo 10

novo cultivo
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(EFO04HI01) Reconhecer a
histéria como resultado da
acdo do ser humano no tem-
PO € NO espagco, com base na
identificacdo de mudancas
e permanéncias ao longo do
tempo.

(EFO4HI103) Identificar as
transformacdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo
e discutir suas interferéncias
nos modos de vida de seus
habitantes, tomando como
ponto de partida o presente.

(EFO4HI105) Relacionar os pro-
cessos de ocupacao do campo
a intervencdes na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencoes.

(EFO4HI106) Identificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

(EFO04HI07) Identificar e
descrever a importancia dos
caminhos terrestres, fluviais e
maritimos para a dindmica da
vida comercial.

1o

%

£ o) Aprender sempre

L Leia o texto e responda as questdes.

, Saber
Ser
-

“©

Uma operagdo de fiscaliza¢do do Ministério do Trabalho e Emprego [...]
resgatou 10 trabalhadores de condicOes analogas a escraviddo na colheita do

café [...].

[...] Todos foram alojados em duas casas, sem direito a

cama - somente colchdes —, sem armdrios para a guarda de
roupas e objetos pessoais ou mesmo mesas e cadeiras para rea-

Analogo:
semelhante,
parecido.

lizarem refeicdes. [...] Uma caixa-d’dgua, parcialmente tampa-
da e instalada no alto de uma das casas, armazenava a dgua utilizada para os
lavatérios e cozinha. A mesma dgua era utilizada diariamente para consumo.

Brasil. Ministério do Trabalho e Emprego. Dez trabalhadores s&o resgatados de
colheita de café no Espirito Santo. 10 maio 2023. Disponivel em: https:/www.gov.br/
trabalho-e-emprego/pt-br/noticias-e-conteudo/2023/maio/fiscalizacao-resgata-10
-trabalhadores-em-colheita-de-cafe-no-espirito-santo. Acesso em: 19 maio 2025.

Qual é o tema tratado no texto? Operacdo de resgate de trabalhadores em
condicdo analoga a escravidao em fazenda de café.
A operacédo relatada aconteceu em 2023, mas o trabalho escravo é

proibido desde 1888. Em sua opinido, por que isso ainda acontece?

Resposta pessoal.

Copie o quadro no caderno, em letra cursiva, e complete-o com infor-

mac¢des sobre a producdo de café no Brasil ao longo do século 19.
Veja resposta em Orientacdes didaticas.

Porieds

Taie usade
branspotos » ol

Mo da sba

pre——

Condics biordo

g

cofssinia

Com a orientacdo do professor e em duplas, recortem uma coépia
do jogo disponivel no Material de apoio ao final do livro. Cada

ol de Posoibo
OO

Quaate Poulliata.
OO

P

carta representa uma etapa da producdo do café no vale do Paraiba.

Sigam as instrucdes e joguem com um colega de turma.
Veja comentério em Orientacdes didéticas.

cento e dez

N&o escreva no livro.

Orientacoes didaticas

Atividade 1: Explique aos estudantes o que
caracteriza o trabalho analogo a escravi-
dao. Comente que, atualmente, grande
parte das denulncias envolve a cobranca
do deslocamento dos trabalhadores para
regides distantes do lugar de moradia,
além do alojamento e da alimentacéo,
que sdo precarios. Como eles sdo mal
remunerados, ndo conseguem saldar as
dividas, permanecendo em um ciclo de
exploracdo eilegalidades. Os estudantes
devem perceber que o trabalho andlogo
a escravidéao fere principios e garantias
previstos na legislacdo brasileira. No
item b, peca-lhes que localizem a data
da operacéao, valorizando a referéncia
do texto como um elemento importante
para sua interpretacédo.
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Sahev .n . .
Ser Consciéncia social

» Atividade 1: Essa proposta apre-
senta um contexto de violagdo dos

direitos humanos gque perpetua me-
canismos historicos de exploracao dos
trabalhadores, que s&o submetidos a
condi¢cdes deilegalidade, inseguranca
e injustica. Incentive os estudantes a
fazer um exercicio de empatia, para

Meio usado
para
transportar
o café até os
portos

Mé&o de obra
predominante

que compreendam a situagcdo de vul-
nerabilidade que leva essas pessoas
a serem cooptadas para trabalhar em

condicdes precarias.

Escravizados.

Vale do Oeste
Paraiba Paulista
. Entre 1900 e

Ateé 1850. 1950.

Tropas
de burros Trens.

e mulas

Imigrantes

assalariados.

Extensas areas
com solo fértil;

Atividade 2: A atividade incentiva o uso
da letra cursiva no registro escrito, como
forma de apoiar o desenvolvimento das
competéncias de escrita dos estudantes.

Solo fértil

Condicdes e chuvas terr_edno po“?o

ambientais e regulares; acidentado;

organizagdo = desmatamentos tggr\w/iiggisa

da producéo e queimadas; ltura
cafeeira cultivo paa%;‘ce%.‘ta( °
intensivo. esgotamento

do solo.

N&o escreva no livro.


https://www.gov.br/trabalho-e-emprego/pt-br/noticias-e-conteudo/2023/maio/fiscalizacao-resgata-10-trabalhadores-em-colheita-de-cafe-no-espirito-santo
https://www.gov.br/trabalho-e-emprego/pt-br/noticias-e-conteudo/2023/maio/fiscalizacao-resgata-10-trabalhadores-em-colheita-de-cafe-no-espirito-santo
https://www.gov.br/trabalho-e-emprego/pt-br/noticias-e-conteudo/2023/maio/fiscalizacao-resgata-10-trabalhadores-em-colheita-de-cafe-no-espirito-santo

Colecao particular. Fotografia: ID/BR

:

Observe a imagem e responda: Que elementos da foto sdo Q
exemplos das mudancas trazidas pela economia cafeeira a ci- o

dade de Sao Paulo? 0 palacete, o poste de eletricidade, o calgamento da
rua e os automoveis.

i ( Palacete do
século 19,
pertencente ao
cafeicultor
Henrique Santos
Dumont, em
Campos Eliseos,
no municipio de
Sdo Paulo. Foto
de 1900.

k Leia o texto e responda as questdes no caderno.

Quem vé as imponentes drvores na floresta da Tijuca [...] pode ndo imaginar
que [...] a floresta era dominada por [...] plantacoes de cana e café [...].

[...]

[...] A marcha do café consumia a exaustéo as terras [...]. [...] como causa
direta do desmatamento continuo, houve uma crise no abastecimento de dgua
que deixou a cidade do Rio de Janeiro na seca em 1843.

A falta d’dgua foi associada a derrubada das drvores e Dom Pedro II baixou
um decreto para tentar contornar a situacdo. Estava ordenado o plantio de novas
mudas a partir das margens das nascentes dos rios e a preservacdo das ja existen-
tes na floresta da Tijuca. [...]

Duda Menegassi. O reflorestamento de um patriménio. O Eco, 17 dez. 2012.
Disponivel em: https:/www.oeco.org.br/reportagens/26758-0
-reflorestamento-de-um-patrimonio/. Acesso em: 19 maio 2025.

a. Em 1843, o que aconteceu com o abastecimento de dgua na cidade
do Rio de Janeijro? 0 abastecimento de dgua passou por uma crise e houve seca
na cidade do Rio de Janeiro devido ao desmatamento continuo da floresta da Tijuca.

b. Como esse problema foi solucionado? )
Foram plantadas novas mudas a partir das margens e das nascentes dos rios.

c. Atualmente, ha varias formacdes vegetais em risco de ex-
tincdo no Brasil, como o Cerrado. Em sua opinido, € possi-
vel recuperd-las, assim como a regeneracdo da floresta da

Tijuca iniciada em 18437 De que modo? Respostas pessoais. -

N&o escreva no livro.
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Atividade 3: Solicite aos estudantes que
se organizem em duplas. Em seguida,
leia as instrucdes do jogo. Certifique-se
de que todos compreendam as regras e
gue o vencedor serd aquele que utilizar
todas as cartas primeiro. De forma lUdica,
a atividade propde a retomada e a siste-
matizacdo dos conhecimentos relativos as
etapas da produc¢do do café no momento
de sua expansdo no Brasil, especialmente
no vale do Paraiba, razdo pela qual as fer-
rovias foramilustradas na carta que retrata
o transporte do café. Se preferir, antes do
jogo, sugira aos estudantes que analisem
as ilustracdes e descrevam os detalhes,
relacionando-os com os conhecimentos
mobilizados neste capitulo.

Atividade 4: A proposta permite explo-
rar as transformacdes no meio urbano
decorrentes da economia do café. Neste
capitulo, elas foram abordadas de modo

N&o escreva no livro.

introdutdrio, e a atividade pode ser uma
oportunidade para refletir sobre elas, além
de estimular os estudantes a mobilizar
seus conhecimentos sobre o contexto
histérico, reconhecendo as transformacgdes
que ocorreram nos meios rural e urbano.

\)
Tomada de decisdo responsavel

-

» Atividade 5c: Inicialmente, os es-
tudantes devem refletir sobre a recu-
peracdo de florestas usando o exemplo
do texto. Incentive-os a pesquisar a
viabilidade dessa iniciativa nos dias
atuais. Integre conhecimentos do com-
ponente curricular Ciéncias da Natureza
ao explicar a importancia de optar
por plantas nativas e de preservar e
recuperar a mata ciliar préxima de rios
e de outros cursos de dgua.

Café: um Capitulo 10
novo cultivo

Atividade complementar
© Proponha uma pesquisa sobre

como é a producao de café no
Brasil atualmente. A pesquisa
pode ser feita em publicacdes
impressas ou digitais. Depois,
peca aos estudantes que ela-
borem um cartaz explicativo
sobre o tema, com texto e
imagens.

Q Para complementar

ExpLore. Museu do Café,
[20--]. Disponivel em:
https://www.museudocafe.
com.br/museu-do-cafe/
sobre-o-mc/explore. Acesso
em: 19 maio 2025.

O Museu do Café, que esta
localizado no municipio de San-
tos, no estado de S&o Paulo,
mas também pode ser visitado
virtualmente, conta a histoéria
do café em uma perspectiva da
presenc¢a do grdo no mundo e
no Brasil.

Na visita, virtual ou presen-
cial, além das exposicdes, os
estudantes podem explorar
detalhes da arquitetura do
prédio que sediou, entre 1922
e final dos anos 1970, a Bolsa
Oficial de Café.

Se a escola dispuser de
laboratério de informatica e
acesso a internet, proponha a
turma uma atividade de reco-
nhecimento e de exploracéo.

m


https://www.museudocafe.com.br/museu-do-cafe/sobre-o-mc/explore
https://www.museudocafe.com.br/museu-do-cafe/sobre-o-mc/explore
https://www.museudocafe.com.br/museu-do-cafe/sobre-o-mc/explore
https://www.oeco.org.br/reportagens/26758-o-reflorestamento-de-um-patrimonio/
https://www.oeco.org.br/reportagens/26758-o-reflorestamento-de-um-patrimonio/

Unidade 4 Como o Brasil se
tornou moderno?

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

® Apresentar o contexto social e
econdmico no Brasil do final do
século XIX einicio do século XX,
com destaque para o proces-
so de abolicdo da escravidéao,
desde a extincdo do trafico
negreiro até a promulgacao
da Lei Aurea.

® Analisar o processo histdrico da
marginalizagdo da populacdo
negra e do preconceito racial,
promovendo a conscientiza-
cdo desse traco da sociedade
brasileira.

® Abordar a economia do café,
o processo deindustrializacao
e a migracdo para os centros
urbanos, favorecendo a com-
preensao de rupturas e de
permanéncias nas formas de
trabalho, na cultura e na vida
cotidiana no pails.

® Analisar aspectos do processo
migratério no passado e na
atualidade, buscando investigar
os fluxos internos e externos e
as motivagdes das comunidades
migrantes.

® Mobilizar praticas de linguagem
e objetos de conhecimento de
Lingua Portuguesa - do 12 ao
52ano: Leitura/escuta (compar-
tilhada e autébnoma) - Oralidade.

HABILIDADE MOBILIZADA
NO TEMA “EM DIRECAO AO
FIM DA ESCRAVIDAO”

» (EFO4HI01) Reconhecer a his-
téria como resultado da acéo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancas e perma-
néncias ao longo do tempo.

Da escraviddo ao
trabalho assalariado

A escraviddo no Brasil ocorreu entre os séculos 16 e 19. Por que

esse sistema foi uma das causas da desigualdade social no pais?
Resposta pessoal.

¢ _Em direg¢do ao fim da escravidao

No século 19, a Inglaterra comecou a pres-
sionar o Brasil pelo fim da escravidao. O po-
deroso pais europeu havia abolido a escra-
viddo em seus dominios, o que contribuiu

para gue o acucar produzido em suas

coldnias se tornasse mais caro do que

o acucar brasileiro.

Aliado politico da Inglaterra, o go-
verno brasileiro cedeu a presséo exter-

na e, em 1850, proibiu o trafico de escra-
vizados com a Lei Eusébio de Queirds.

Internamente, havia também a pres-

sdo de parte da elite intelectual e poli-

tica do Brasil, e dos movimentos orga-

“ Representacdo da abolicionista
Maria Firmina dos Reis.

nizados por grupos de escravizados e
de alforriados, chamados de abolicionistas. As crescentes pressdes dos
movimentos abolicionistas levaram a criacdo de algumas leis.

* Lei do Ventre Livre (1871): os filhos de mulheres escravizadas que
nascessem a partir dessa data seriam livres, mas deveriam perma-
necer sob a posse dos senhores até completarem 21 anos.

* Lei dos Sexagenarios (1885): concedia liberdade as pessoas es-
cravizadas com mais de 60 anos de idade. Essa lei teve pouco
efeito, pois a maioria dos escravizados ndo chegava a essa idade.

k O racismo também é um resultado histérico do processo de es-
cravidao no Brasil. Imagine que vocé tenha presenciado ou sido
alvo de uma atitude racista. O que vocé faria nessa situagcdo?

Resposta pessoal.

N2 } cento e doze

-

N&o escreva no livro.

Wal PaixaofAcervo do artista

Roteiro de aula

© Ressalte aos estudantes os interesses dos
ingleses no fim da escravidédo como forma
de ampliar mercados consumidores no
contexto da Revolucado Industrial, além de
retomar a competitividade das producdes
em suas coldnias. No periodo também
se fortaleciam valores iluministas, como
a igualdade de direitos.

© Nesse periodo, o Brasil era dependente
econdmica e politicamente da Inglaterra,
0 que explica o fato de o governo ter
cedido as pressdes externas e criado
leis que dificultassem a manuteng¢do da
escraviddo.

* Informe aos estudantes que, apesar de
ter proibido formalmente o trafico de
escravizados, a Lei Eusébio de Queirds
nao impediu o trafico pirata transatlantico.
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© Pondere que, a despeito das pressdes

inglesas e dos movimentos abolicionistas
no Brasil, existiam interesses contrarios
ao fim da escraviddo. As leis apresenta-
das evidenciam, por um lado, avancos
no processo de abolicdo e, por outro, a
manuteng¢ado da instituicdo escravocra-
ta, ressaltando a influéncia politica dos
fazendeiros.

© Retome também as resisténcias dos escra-

vizados e proponha a comparag¢éo entre
leis abolicionistas e acdes como fugas,
revoltas e redes de apoio, destacando
essas pessoas como sujeitos historicos.

Orientagoes didaticas
© Avaliagdo diagndstica: Promova uma con-

versa em sala de aula e incentive reflexdes
como: “O que é desigualdade social?”; “Por
que eram negados direitos aos escravi-

zados?”; “Por que a sociedade brasileira
continuou desigual mesmo apods a abolicdo
daescraviddo?”. Os estudantes podem ser
dispostos em formato de U, para facilitar
a interacdo entre eles.

Atividade 1: Retome o processo his-
toérico da escravidao, reforcando seus
impactos no tempo presente depois de
trés séculos de violéncia. Trate o assunto
com a atencdo necessaria, valorizando o
posicionamento dos estudantes que se
reconhecem como negros. Possibilite que
eles se sintam confortaveis para contar
as proprias histérias. E fundamental a
compreensdo de que todos, independen-
temente da cor da pele, sdo responsaveis
por adotar uma postura ética contra o
racismo. Essa atividade mobiliza o Tema
Contemporaneo Transversal Cidadania e
civismo - Educa¢do em direitos humanos.

N&o escreva no livro.




Lei Aurea

Somente em 13 de maio de 1888 foi assinada a lei que pds fim a
escravidao no Brasil. Chamada de Lei Aurea, ela foi assinada pela princesa
regente do Brasil, Isabel de Braganca. Leia um trecho do documento.

A Princesa Imperial Regente, em nome de Sua Majestade, o Imperador, o Senhor
D. Pedro I, faz saber a todos os stiditos do Império que a Assembleia Geral decretou e

ela sancionou a lei seguinte:

Artigo 12 - E declarada extinta desde a data desta Lei a escravidio no Brasil.
Artigo 22 - Revogam-se as disposi¢oes em contrario.

Brasil. Lei n. 3353, de 13 de maio de 1888. Declara extinta a escraviddo no Brasil. Disponivel
em: http:;/www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM3353.htm. Acesso em: 19 maio 2025.

Mesmo apods a abolicdo oficial da escraviddo, alguns grupos foram
mantidos como escravizados nas fazendas. E o governo ndo ofereceu as-

sisténcia as populacdes que se
tornaram livres. Sem garantia de
emprego, moradia e alimenta-
cdo, a vida dessas pessoas con-
tinuava muito dificil. Além disso,
esses trabalhadores enfrenta-
vam o preconceito racial.

Os recém-alforriados tive-
ram de criar estratégias de so-
brevivéncia. A organizacdo de
grupos e associacdes negras
gue visavam ajudar as comu-
nidades libertas foi essencial
nesse processo. Isso ressalta a
auséncia de politicas publicas
voltadas para a acolhida des-
sas populacdes e sua integra-

¢do na sociedade livre.
2. Aimagem representa a aboli¢do pela Lei
Aurea como fruto de um entendimento entre

escravizados e senhores, comemorada
igualmente pelos ~ 'MPresso publicado no »

dois grupos. inicio do século 20 que
Espera-se que os  faz alusdo a Lei Aurea.

estudantes percebam que essa representagao € irreal.
( Observe a imagem. Como a Lei Aurea foi representada? Q-

Arquivo Nacional, Rio de Janeiro. Fac-simile: ID/BR

~,

Com base no que vocé estudou, essa representagcdo correspon-
de a realidade do processo que levou ao fim da escravidao? Explique.

N&o escreva no livro.
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Consciéncia social e Habilidades de

’
Ser .
relacionamento

e Atividade 1: Espera-se que os estudantes
reconhecam que o preconceito racial é nocivo
paraavida comunitaria e gue aigualdade é
um direito garantido por lei. Ao possibilitar
o reconhecimento de que o racismo é crime
inafiancavel e imprescritivel, a propostain-
centiva os estudantes a cooperar parauma
sociedade mais justa e a posicionar-se de
maneira ética e respeitosa na resolucdo
de conflitos.

Atividade 2: O impresso é uma representa-
cdo bastante irreal do processo de abolicdo
da escraviddo no Brasil. Chame a atencao
dos estudantes para o fato de que os dois
homens na foto estdo trocando um aperto
de maos, o que revela o carater idealizado da
representacdo. Além disso, ha diferencas na

N&o escreva no livro.

vestimenta, como o uso de botas ou o tipo
de chapéu. Faca perguntas como “Essas
pessoas se parecem em termos de poder ou
rigueza?”; “Vocé acha que a relacado entre os
dois grupos representados (pessoas brancas
e pessoas negras) se manteve assim depois
da Lei Aurea?”. Retome as caracteristicas da
ideologia escravocrata: os proprietarios de
escravizados viam os trabalhadores como
uma propriedade, um ativo no qual haviam
investido. Embora varios donos de escraviza-
dos tenham sido indenizados por “perdas”, a
disputa politica em torno das leis abolicionistas
mostra o poder dos fazendeiros. Além disso,
0s escravizados ndo receberam nenhum tipo
de apoio do Estado e foram abandonados
a propria sorte. Muitos que buscaram entrar
no mercado de trabalho livre enfrentaram o
racismo, o que dificultou o sustento de suas
familias. Com isso, grande parte passou a
exercer funcodes informais ou mal remuneradas.

Da escraviddo ao Capitulo 11
trabalho assalariado

'Sa'-ba mais

Em 2023, houve uma alteracdo :
i nalein.7716/1989, conhecida
i como Leido Racismo. O texto
a seqguir trata dessa alteracéo.
i ALein.14532/2023,queequi- :
: paraainjuriaracialaocrimede :
¢ racismo, foi publicada em edicdo :
i extra do Didrio Oficial da Unido
i nesta quarta-feira (11/01). [...]
AnormaalteraaleidoCrime :
i Racial (7.716/1989) eo CédigoPenal :
. (Decreto-Lein.2848/1940) para :
: tipificarcomoracismoainjuriara- :
i cial. Amudangaaprofundaaagéo
: de combate ao racismo, porque :
¢ criaelementos parainterpretagdo :
i doscontextoseevidenciaalgumas :
: modalidades deracismoquendo :
i eram, propriamente, evidentes.A :
i agressdoaatletas, juizes, torcedo-
: resetorcidas,em umambientede :
i préticadeesportes,écompreen-
¢ dida como racismo esportivo. O
¢ deboche ou as piadas ofensivas :
i disfarcadas de humor caracte- :
: rizam o racismo recreativo. O :
i preconceito e a desqualificagdo :
i das religides afro-brasileiras é :
: racismo religioso. :
: A mudanca prevé pena de :
suspensdo de direitoem casode :
¢ racismo praticadonocontextode
¢ atividade esportiva ou artistica,e :
i reclusdo para o racismo pratica-
i dopor funciondrio publico, bem :
i como para o racismo religioso :
i e recreativo. Conforme a nova :
¢ Lei, “injuriar alguém, ofenden- :
do-lhe a dignidade ou o decoro, :
: em razdo de raca, cor, etnia ou
¢ procedéncianacional”pode gerar :
i penadereclusdo (dedoisacinco :
: anos) e multa.
: Apenaserd aumentada quan- :
¢ doocrime for cometido por duas :
i oumais pessoas. [...]
i BrasiL. Secretaria de
i Comunicacao Social. Lei que
: tipifica injuria racial como
¢ crime de racismo entra em
vigor. Brasilia (DF), 12 jan. 2023
: Disponivel em: https:/www.
¢ gov.br/secom/pt-br/assuntos/
i noticias/2023/01/lei-que-tipifica
-imuria-racia\—como-;rlme—de
-racwsmo—entra—em—\/\gor.
. Acesso em: 21 maio 2025.

Para complementar

Riseiro, Djamila. Pequeno
manual antirracista. S&o
Paulo: Companhia das
Letras, 2019.

Segundo a filosofa e ativista
Djamila Ribeiro, o racismo es-
trutura a sociedade e coloca a
populagcéo negra em situagdes
de vulnerabilidade. Nessa obra,
que conquistou o prémio Jabuti
2020 na categoria Ciéncias Hu-
manas, a autora propde a todos
nao apenas o reconhecimento
dos privilégios da populacao
branca, mas também a adocéo
de acdes antirracistas.
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https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/noticias/2023/01/lei-que-tipifica-injuria-racial-como-crime-de-racismo-entra-em-vigor
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https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/noticias/2023/01/lei-que-tipifica-injuria-racial-como-crime-de-racismo-entra-em-vigor
https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/noticias/2023/01/lei-que-tipifica-injuria-racial-como-crime-de-racismo-entra-em-vigor
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM3353.htm
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HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “CHEGAM OS
IMIGRANTES”

» (EFO4HI103) Identificar as
transformacdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo e
discutir suas interferéncias nos
modos de vida de seus habi-
tantes, tomando como ponto
de partida o presente.

» (EFO4HI106) I|dentificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

»» (EFO4HI109) Identificar as mo-
tivacdes dos processos migra-
térios em diferentes tempos
e espacos e avaliar o papel
desempenhado pela migracao
nas regides de destino.

» (EFO4HIN0) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes paraaformacao
da sociedade brasileira.

» (EFO4HI1) Analisar, na socie-
dade em gue vive, a existéncia
ou ndo de mudang¢as asso-
ciadas a migrag¢do (interna
e internacional).

» (EF15LP09) Expressar-seem
situacdes de intercambio oral
com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo
interlocutor e usando a palavra
com tom de voz audivel, boa
articulacdo e ritmo adequado.

»» (EF15LP10) Escutar, com aten-
cao, falas de professores e co-
legas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solici-
tando esclarecimentos sempre
que necessario.

M4 ’ cento e catorze

¢ _Chegam os imigrantes

Os imigrantes europeus comegaram a chegar ao Brasil na primeira
metade do século 19, inicialmente para ocupar o sul do pais. Depois, com
a expansdo da cafeicultura no Oeste Paulista, uma nova leva de imigrantes
chegou para trabalhar nas fazendas de café da atual Regido Sudeste. Esse
movimento aumentou com o fim da escravid&o, embora o trabalho assa-
lariado e o escravo tenham coexistido no Brasil ao longo do século 19.

A maior parte dos imigrantes vinha da Europa: portugueses, espa-
nhais, italianos, alemé&es, entre outros. Eles deixavam seu pais de origem
devido a dois fatores principais: dificuldades econdmicas e conflitos.

No Brasil, esses imigrantes tinham o sonho de conquistar melhores
condicdes de vida. Para isso, estavam dispostos a trabalhar nas lavouras
de café e onde mais fosse necessario.

Para atrai-los, 0 governo brasileiro criou algumas campanhas no exterior
gue divulgavam o Brasil como um pais de fartura, cheio de riquezas naturais
e livre de guerras.

Além dos interesses eco-
ndmicos, o incentivo a vinda
de imigrantes europeus tinha
como objetivo o branquea-
mento da populacdo brasilei-
ra. O governo do Brasil busca-
va diminuir as evidéncias das
influéncias africanas no pais,
o gue fortaleceu o racismo.

Apesar da tentativa, a po-
litica racista de brangueamen-
to ndo apagou o valor e a ri-
gueza das culturas africanas e
afro-brasileiras.

Fundagao Paolo Cresci, Lucca. Fotografia: ID/BR

Desempregados »
italianos a caminho do
orgado responsavel pela
emigragdo. Foto de
cerca de 1900.

Por que as oportunidades de trabalho no Brasil interessavam aos euro-
peus? Escreva sua resposta no caderno. Resposta pessoal.

Vocé ja pensou em morar em outro pais? Por qué? Conte aos

colegas os motivos que levariam vocé a sair do Brasil.
Respostas pessoais.

e
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N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

© Antes de ler o texto didatico, pergunte
a turma qual é o periodo a que se refere
a expressdo “primeira metade do século
XIX” Eles devem responder que se trata
dointervalo entre 1801e1850. Essa obser-
vacdo é importante para que percebam,
durante a leitura do texto didatico, que
o inicio da imigracdo dos trabalhadores
livres europeus ocorreu em uma épocaem
que a escravidao de africanos e afrodes-
cendentes ndo so estava em vigor como
era uma das atividades econémicas mais
lucrativas no Brasil. Essa reflexdo evita a
ideia de que a mao de obra escravizada
foi substituida prontamente pela mé&o de
obra europeia, branca e livre.

Comente com os estudantes que, durante
as primeiras décadas de introducédo do
trabalho assalariado nas lavouras, ocorre-
ram diversos conflitos entre fazendeiros
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e trabalhadores. Os fazendeiros estavam
acostumados a lidar com os escravizados,
que eram coagidos a obedecer por meio da
violéncia. Tal atitude despertava a revolta
dos imigrantes. Alguns deles lutavam e
faziam propaganda negativa do Brasil aos
familiares na Europa, pressionando seus
paises de origem e o Brasil a intervirem

e eram encaminhados para os locais de
trabalho. A maioria deles, até a década
de 1920, ia para as lavouras de café.

Orientac¢oes didaticas

© Tanto o sistema de parceria quanto o de
colonato eram dificeis para os trabalha-
dores imigrantes. Originarios de situagcdes

nas tratativas e nas condicdes das novas
levas de imigrantes. Pela proximidade
temporal do contexto, é possivel que os
estudantes identifiguem familiares que
chegaram ao pais nesse periodo, reco-
nhecendo aspectos da prdpria histdria.

© Ao explorar o topico “O trabalho nas

fazendas”, explique aos estudantes que,
nas hospedarias, localizadas, sobretudo,
em grandes cidades do Espirito Santo,
de Minas Gerais, do Para, do Rio de Ja-
neiro, de Santa Catarina e de Séo Paulo,
os imigrantes se recuperavam da longa
viagem, recebiam atendimento médico

de carestia na Europa, ao chegarem aqui,
precisavam se adaptar aos habitos culturais
brasileiros e aos regimes trabalhistas em
transformacdo, que, via de regra, objetiva-
vam explorar ao maximo a mao de obra.
A tentativa de adaptacdo aos habitos
brasileiros favoreceu as trocas culturais.
Muitos costumes dos imigrantes influen-
ciaram os habitos no Brasil. Algumas
técnicas de cultivo, por exemplo, assim
como ferramentas de trabalho e modos
de construir habitacdes e de organizar a
moradia, foram trazidas pelas comunida-
des que passaram a viver no pais. Muitos

N&o escreva no livro.



O trabalho nas fazendas

As pessoas que chegavam ao Brasil eram encaminhadas para as hos-
pedarias de imigrantes, localizadas em determinadas cidades, onde as-
sinavam os contratos de trabalho e rumavam para as fazendas de café.

O primeiro sistema de trabalho, vigente até cerca de 1850, foi chama-
do de parceria, pois os trabalhadores recebiam uma parte do dinheiro da
venda do café que cultivavam. Porém, esse valor era muito baixo devido
as dividas cobradas pelos fazendeiros, que incluiam os instrumentos de
trabalho, a estadia e os custos da viagem para o Brasil.

Essa situacdo gerou propagandas negativas na Europa sobre as con-
dicdes de trabalho no Brasil. Os imigrantes que estavam aqui também
reivindicavam melhores condicbes. Assim, em 1871, o governo paulista
propds o colonato. Nesse novo sistema de trabalho, 0 governo passou a
pagar as passagens dos imigrantes. Nas fazendas, eles cultivavam o café
em troca de um saldrio anual fixo e de uma parte da colheita.

Nos dois sistemas de trabalho, homens, mulheres e criangas cum-
priam jornadas exaustivas, de 10 a 14 horas diarias. As duras condicdes
nas fazendas levaram muitos imigrantes para as cidades, onde trabalha-
vam como sapateiros, costureiros, marceneiros, carregadores, ensacado-
res de café, entre outras atividades.

Arquivo: ID/BR

Colego p:
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“ Imigrantes trabalhando na colheita de café em Araraquara (SP). Foto de cerca de 1902.

S

Em sua opinido, cumprir muitas horas de trabalho pode Q@ ,

ser prejudicial ao trabalhador? Por qué?

Respostas pessoais.

cento e quinze ( ns

N&o escreva no livro.

Da escraviddo ao Capitulo 11
trabalho assalariado

Diversidade e inclusao q
.
-

Transtorno Especifico

da Aprendizagem com
Prejuizo da Compreensao
da Leitura

Ao lidar com estudantes
com esse tipo de transtorno,
utilize técnicas que tornem a
interpretacdo do texto mais
acessivel. Leia o texto em voz
alta, de forma pausada, e enfa-
tize termos importantes, como
“imigrantes”, “estrangeiros”,
“trabalho”, “melhores condicdes
de trabalho” e “fazendeiros”.
Utilize cartazes ou fichas co-
loridas com essas palavras e
imagens relacionadas para
auxiliar na memorizacao.

Separe o texto em secdes
curtas e, apds cada uma, elabore
perguntas diretas e objetivas,
como: “Quando os imigrantes
comecaram a chegar?”; “Qual
trabalho esses imigrantes fa-
ziam?”. Assim, eles desenvol-
vem a compreensao de forma
progressiva.

Na atividade 3, incentive o
uso de imagens: forneca cartdes
com ilustracdes que simbolizem
0 cansaco de muitas horas de
trabalho e o oposto, para que
seja possivel compara-los. Eles
também podem selecionar o
cartdo que melhor atende a
pergunta e, em seguida, registrar
a resposta com frases curtas,
com o apoio do professor.

Como sugestao de atividade
|udica, realize uma encenacao
simples, na qual alguns estu-
dantes encenam imigrantes
que trabalham nas fazendas
e imigrantes que trabalham
na cidade. Essa tatica facilita
0 acesso ao conteudo e pro-
move uma aprendizagem mais
significativa.

das habilidades EF15LP0O9 e EF15LP10,
de Lingua Portuguesa, ambas relacio-
nadas a pratica da oralidade, prevendo
a expressdo clara dos estudantes e uma
escuta atenta.

Atividade 3: Para tratar da exploracao do
trabalho, retome o regime escravista no
Brasil, em que as pessoas eram obrigadas
a trabalhar até o limite da exaustdao em
condi¢cdes insalubres e sofriam punicdes e
castigos fisicos. A chegada dos imigrantes
ndo mudou automaticamente a situacdo
de opresséo e insalubridade das relacdes
de trabalho no pais. Foram necessarios
muito anos de luta para a conquista de
direitos. Essa atividade mobiliza o Tema
Contemporaneo Transversal Economia -
Trabalho.

desses habitos, transmitidos de geracéo
a geracdo, fazem parte das expressdes
culturais de varias familias brasileiras.
Atividade 1: Auxilie os estudantes fazen-
do perguntas sobre as dificuldades de
sobrevivéncia enfrentadas pelos euro-
peus, como guerras, conflitos étnicos,
catastrofes naturais (terremoto, furacao,
maremoto, seca) e perseguicdes politicas
ou religiosas.

Atividade 2: Deixe que os estudantes ex-
pressem livremente suas opinides, digam
para gual pais gostariam de se mudar e,
em seguida, justifiguem suas escolhas.
Comente que boa parte dos imigrantes
busca oportunidades para estudar, trabalhar
e ter melhores condicdes de vida. Mudar
de paisimplica varias questdes, como: se
adaptar a linguas e culturas diferentes,
distanciar-se de amigos e familiares, etc. A
dindmica proposta possibilita a mobilizagdo

N&o escreva no livro.

\)
Consciéncia social

« Atividade 3: E importante que os estu-
dantes compreendam que a imposi¢cdo
delongasjornadas fere a dignidade do
trabalhador. Por isso, hoje, o respeito as
leis trabalhistas é fundamental, pois elas
definem um limite para a carga horéaria
de trabalho e garantem ao trabalhador
condi¢cdes dignas de vida, em que seja
possivel conciliar trabalho, descanso
e tempo para outras atividades, como
estudos, lazer e convivéncia familiar.
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Unidade 4 Como o Brasil se
tornou moderno?

HABILIDADES
MOBILIZADAS NO TEMA
“INDUSTRIALIZACAO E
URBANIZACAO”

»» (EFO4HI101) Reconhecer a his-
toria como resultado da acdo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

» (EFO4HI03) |dentificar as

transformacdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo e
discutir suas interferéncias nos
modos de vida de seus habi-
tantes, tomando como ponto
de partida o presente.

» (EFO04HI06) Identificar as

transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

» (EFO4HI109) Identificar as moti-

vagdes dos processos migratorios
em diferentes tempos e espacos
e avaliar o papel desempenhado
pela migragcdo nas regides de
destino.

» (EFO4HI10) Analisar diferentes

fluxos populacionais e suas
contribuicdes para a formacao
da sociedade brasileira.

»» (EFO4HI11) Analisar, na socie-

dade em que vive, a existéncia
ou ndo de mudancas asso-
ciadas a migracao (interna e
internacional).

» (EFO4GEO1) Selecionar, em

seus lugares de vivénciaeem
suas historias familiares e/ou
da comunidade, elementos de
distintas culturas (indigenas,
afro-brasileiras, de outras re-
gides do pais, latino-americanas,
europeias, asidticas etc.), valori-
zando o que é proprio em cada
uma delas e sua contribuicdo
para a formag¢ado da cultura
local, regional e brasileira.

» (EFO4MA27) Analisar dados

apresentados em tabelas sim-
ples ou de dupla entradaeem
graficos de colunas ou picto-
ricos, com base em informa-
cOes das diferentes areas do
conhecimento, e produzir texto
com a sintese de sua analise.
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¢ Industrializacdo e urbanizagéo

Os cafeicultores brasileiros lucraram muito com a exportacdo de café,
tendo os Estados Unidos e a Inglaterra como os principais consumidores.
O café, por ser uma bebida estimulante, ajudava a manter os operarios
mais dispostos durante as exaustivas jornadas de trabalho. Naquela épo-

ca, esses paises passavam por Revolugdes Industriais. No Brasil, no inicio
do século 20, parte dos lucros do café foi investida em melhorias urbanas

e nas primeiras industrias.

A maioria delas ficava na capital, Rio de
Janeiro, e havia algumas em Salvador. A lu-
cratividade do café com a expansdo para o
Oeste Paulista impulsionou a industrializacé&o
em Sdo Paulo. Em 1920, a industria paulista
era maior do que a da capital e fabricava pro-
dutos com matérias-primas brasileiras, como
café, algodao, couro, leite e aclcar.

; ﬂ 4 Os produtos fabricados
: | Iy : pelas primeiras industrias
& ;
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Revolug¢ao industrial: processo
de mecaniza¢do da produgédo
apoiado em novas técnicas e
maquinas, e na divisdo

do trabalho nas fabricas.
Iniciou-se na Inglaterra do
século 18 e se expandiu para
outros paises.

Matéria-prima: material
principal utilizado na
fabricacdo de um produto.

brasileiras eram
destinados ao consumo
interno: alimentos,
bebidas, sabdo, tecidos de
algodao, chapéus e
calcados. Na foto, interior
da fabrica Santana, da
Companhia Nacional de
Tecidos de Juta, no
municipio de S&o Paulo.
Foto de 1931.

L Em duplas, analisem a tabela e respondam a questdo no caderno. (-:

7

S

Numero de Numero de
industrias trabalhadores
SP RJ SP RJ Fonte de pesquisa:
p Sergio Silva. )
1907 326 662 24186 34850 | Expansdo cafeeira
e origens da '
1920 4145 1542 83998 56517 industria no Brasil.
S&o Paulo: Alfa-
1929 6923 1937 148376 93525 | [Omeoa 1976

® O gue aconteceu com o numero de industrias e o de trabalhadores
entre 1907 e 19297 Houve grande aumento nos nimeros de indastrias e de
trabalhadores, principalmente em S&o Paulo, cuja industrializagéo ultrapassou a capital do Rio de
—\Janelro. Muitos desses trabalhadores vinham do campo para trabalhar nas fabricas que surgiam.
1ne cento e dezesseis

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

Salvador foi a capital do Brasil entre 1549 e
1763 e o Rio de Janeiro foi a capital entre os
anos 1763 e1961. Ou seja, durante o processo
de industrializacdo e de urbanizacédo, o Rio
de Janeiro era a capital do pais. No entanto,
por causa da producédo cafeeira, o municipio
de S&o Paulo, que era mais rico, atraiu um
numero maior de industrias nesse periodo.
Chame a atencao dos estudantes para a foto
da fabrica Santana, que mostra criancas
operarias, e explique que em 1931 ainda ndo
existia uma legislacdo que proibisse o traba-
Ilho infantil. O assunto sera aprofundado no
proximo capitulo.

No tépico “Migracado para as cidades”, res-
salte que esse movimento ja vinha dos fluxos
migratérios da Europa para o Brasil antes
da crise do café. Retome as motivacdes dos
deslocamentos e os fluxos de migrantes que
foram diretamente para os espacos urbanos.

o Comente gque alguns imigrantes suicos, ale-

maes e italianos, entre outros, passaram a
viver na atual Regido Sul do pais desde o
inicio do século XIX. O governo oferecia lotes
de terra para que se estabelecessem como
pequenos proprietdrios agricolas. Para ocupar
e cultivar os lotes, era necessario derrubar a
mata, construir as moradias e plantar géneros
alimenticios, como batatas, verduras e frutas.
Esses povoamentos deram origem a municipios
como Séo Leopoldo, Novo Hamburgo, Bento
Gongalves e Caxias do Sul, no Rio Grande do
Sul, e Blumenau e Joinville, em Santa Catarina.

Orientacoes didaticas
©® Entre 1914 e 1918, varios paises europeus e

os Estados Unidos se envolveram na Pri-
meira Guerra Mundial. Isso provocou uma
gueda brusca na produc¢do industrial desses
paises, que deixaram de exportar artigos
industrializados para o Brasil, incentivando

N&o escreva no livro.




Migracgdo para as cidades

Em 1929, uma crise econdmica mundial afetou a comercializacdo de
diversos produtos, incluindo o café. Nas fazendas ocorreram demissdes
em massa, e muitas pessoas ficaram sem emprego.

Muitos dos trabalhos desenvolvidos nessa época
estavam relacionados a exportacdo de café. Nas areas
portudrias, ensacadores, estivadores, comerciantes,
carroceiros, entre muitos outros, deixaram de ser requi-
sitados, ja que ndo havia café para embarcar nos na-

Estivador: profissional
responsavel por
organizar as
mercadorias a serem
embarcadas ou
desembarcadas nos
navios.

vios. A situacdo nas lavouras ndo era muito diferente e,
por isso, muitos trabalhadores rurais comecaram a migrar para as cidades

em busca de emprego.

Nas cidades, os imigrantes trabalha-
vam principalmente nas industrias € no
comeércio. Alguns conseguiram abrir pe-
guenos negocios, oferecendo servicos
como sapateiros, padeiros, alfaiates, bar-
beiros ou pedreiros. Outros se tornaram
grandes comerciantes e industriais.

De norte a sul do Brasil, as comu-
nidades de imigrantes deixaram suas
marcas culturais. Com o passar do tem-
po, 0s costumes dos
imigrantes foram mis-
turados e incorporados
a cultura brasileira. Ob-
serve alguns exemplos
nas imagens.

Construcdes em estilo »
enxaimel, tipico da
arquitetura alema,
podem ser encontradas
em Pomerode (SC).
Foto de 2023.

stockcreations/Shutterstock.com/ID/BR

a A paella é um prato tipico
espanhol preparado com frutos
do mar, arroz e especiarias.
Atualmente, pode ser consumido
em varios lugares do Brasil.

Gerson Gerloff/Pulsar Imagens

Existe algum exemplo da presenca de imigrantes no municipio
onde vocé vive? Em caso afirmativo, qual? Converse com os co-

legas sobre o assunto. Respostas pessoais.

N&o escreva no livro.

D
~,
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o processo de industrializagdo nacional. Nos
anos posteriores a guerra, esse cenario se
manteve até que as atividades industriais
fossem restabelecidas nos paises beligerantes.
Atividade 1: A proposta mobiliza o Tema
Contemporaneo Transversal Economia -
Trabalho de maneira interdisciplinar com o
componente curricular Matematica, articu-
lando aspectos da habilidade EFO4MA27 ao
promover a leitura e a compreensao de dados
de uma tabela. De acordo com os dados
apresentados, durante o periodo analisado
(de 1907 a1929), houve grande aumento nos
numeros de trabalhadores e de industrias.
Para ampliar o raciocinio historico e estatistico
dos estudantes, faca perguntas como: “Em
gue estado o crescimento foi maior?”, “Por
gue o numero de industrias cresceu mais em
Sdo Paulo do que no Rio de Janeiro?”, “Como
esse crescimento se relaciona com o café e as

N&o escreva no livro.

migracdes internas?”. Se necessario, retome
com os estudantes o contexto histdrico apre-
sentado para evidenciar a relacdo entre os
dados quantitativos e os eventos historicos.
Atividade 2: Organize uma roda de conversa
com a turma. Esclareca que todas as cultu-
ras tém importancia e valor na formacao
do Brasil. A atividade mobiliza os Temas
Contemporaneos Transversais Multicultu-
ralismo - Diversidade cultural e Educagao
para valorizacdo do multiculturalismo nas
matrizes histéricas e culturais brasileiras de
maneira interdisciplinar com o componente
curricular Geografia, articulando aspectos
da habilidade EFO4GEO1, ao estimular a
percepc¢do de elementos de distintas culturas
em seus lugares de vivéncia, promovendo
a valorizacdo de sua contribuicao para a
formacédo da cultura local.

Da escraviddo ao Capitulo 11
trabalho assalariado

Atividades complementares

Solicite aos estudantes uma
pesquisa sobre a presenca de
imigrantes europeus, latinos e
africanos Nno municipio ou no
estado onde moram. Em seguida,
peca-lhes que escolham algum
elemento da cultura (alimentacéo,
dancas, festas, lingua, costumes,
etc.) de um dos grupos e apre-
sentem suas descobertas para a
turma em uma data combinada.
Nesse dia, eles podem trazer
algo (objeto, texto, cangao, foto,
alimento, entre outras op¢des)
que represente a cultura do grupo
de imigrantes pesquisado.
Qutra possibilidade de atividade
é organizar uma saida a campo
em busca de vestigios dessas
influéncias no municipio onde
vivem. Previamente, elabore
um roteiro que privilegie as
evidéncias da influéncia dos
grupos de imigrantes no local.
Restaurantes, construcdes e
feiras tipicas sdo apenas algu-
mas das possibilidades. Com
a coordenacao da escola,
verifique os procedimentos
para a autorizacdo dos pais
ou responsaveis e, se necessa-
rio, a solicitacdo de transporte
para o estudo do meio. Como
registro, os estudantes podem
fazer anotacoes, fotografar,
filmar, etc., de acordo com a
disponibilidade de materiais.
Depois, organize uma roda de
conversa para o compartilha-
mento de registros e percepcdes
sobre os elementos presentes
na paisagem associados a mi-
gracgdo e as contribuicdes dos
imigrantes na regido.

Para complementar

Azevepo, Aluisio. O cortico.
S&o Paulo: Penguin &
Companhia das Letras, 2016.

Romance do naturalismo
brasileiro, publicado original-
mente em 1890, oferece um
retrato das condi¢cdes de vida
de imigrantes portugueses e
escravizados em um cortico
na cidade de S&o Paulo.
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Unidade 4 Como o Brasil se

HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SECAO UNIVERSO
DIGITAL

»

» (EFO4HI11) Analisar, na socie-

» (EFO4COO06) Usar diferentes

» (EF15C0O08) Reconhecer e

» (EF15C0O09) Entender que as

tornou moderno?

(EFO4HI109) Identificar as moti-
vagdes dos processos migratorios
em diferentes tempos e espacos
e avaliar o papel desempenhado
pela migracao nas regides de
destino.

dade em que vive, a existéncia
ou ndo de mudancas asso-
ciadas a migracdo (interna e
internacional).

ferramentas computacionais
para cria¢do de conteldo (tex-
tos, apresentacodes, videos etc.).

utilizar tecnologias computacio-
nais para pesquisar e acessar
informacdes, expressar-se cri-
tica e criativamente e resolver
problemas.

tecnologias devem ser utiliza-
das de maneira segura, ética
e responsavel, respeitando
direitos autorais, de imagem
e as leis vigentes.

Criagdo de conteudo sobre imigragéo
com ferramentas computacionais

Ha muitos registros sobre a imigracdo no Brasil, alguns deles feitos
pelos préoprios imigrantes. Ha também instituicdes responsaveis por pre-
servar e expor esses registros. Uma delas ¢ o Museu da Imigracao do
Estado de Sao Paulo.

No site do museu, € disponibilizado um acervo di-
gital com fotos, cartas, mapas, recortes de jornal e ou-
tros registros relacionados a imigracdo no Brasil.

Acervo: colecdo
organizada de
objetos com valor
histérico ou cultural.

Acervos como esse sdo muito importantes para

a construcdo e a preservacdo da memoria coletiva sobre geracdes pas-
sadas. Além disso, eles sdo ambientes favoraveis a inspiracdo criativa,
permitindo que as pessoas utilizem os registros histéricos para produzir
algo novo inspirado ou baseado no passado.

Para concluir

o Reuna-se com trés colegas. Com a ajuda de um adulto, aces-
sem o site do acervo digital do Museu da Imigracao do Estado

de S&o Paulo, disponivel em: https:/museudaimigracao.org.br/acervo/
sobre-acervo (acesso em: 21 maio 2025). Nele, vocés encontrardo uma
area chamada “lconograficos”, que disponibiliza uma ferramenta de
pesquisa para digitar palavras-chave e obter fotos do banco de ima-

gens do acervo digital.

a. Releiam este capitulo e registrem pelo menos seis palavras-chave
gue podem ser associadas ao tema da imigracdo no Brasil a partir

do século 19. Resposta pessoal.

b. Digitem as palavras-chave selecionadas no campo “Palavra-chave”
da ferramenta de busca do acervo digital do Museu da Imigracéo
e observem as fotos disponibilizadas. Analisem também as infor-
macdes complementares de cada foto, como data, verso e outras
palavras-chave associadas a ela. Para cada palavra-chave pesquisa-
da, selecionem e salvem de uma a trés fotografias do acervo. Regis-
trem o endereco eletronico de cada foto selecionada.

Atividade de pesquisa.

18 ’ cento e dezoito

N&o escreva no livro.

Orientagoes didaticas

Nessa secao, os estudantes terdo a opor-
tunidade de pesqguisar em um acervo
digital registros fotograficos associados
aimigracao no Brasil a partir do século
XIX. Essa pesquisa servird como base
para a elaboracdo de um material no
qual os estudantes deverdo sintetizar
pontos importantes estudados ao longo
do capitulo.

As atividades envolvem pesquisas em um
acervo on-line e o uso de um computador
ou smartphone com aplicativo de edicdo
de apresentacdes. Desse modo, € neces-
sdrio organizar previamente os recursos
digitais necessarios. Ao promoverem a
andlise dos recursos tecnologicos dispo-
niveis e a verificacdo do aparelho mais
adequado a visualizacdo de imagens e
a navegacao pelo aplicativo de edicéo,
as atividades mobilizam as habilidades
EF15CO08 e EF15CO09.

18

H& diversos programas de edicao de
apresentacdes, varios deles gratuitos. Uma
ferramenta on-/ine que pode ser utilizada
é o LibreOffice Impress (disponivel em:
https://pt-br.libreoffice.org/descubra/
impress/; acesso em: 21 maio 2025),
software gratuito e de cédigo aberto.
O Museu da Imigragcdo do Estado de Sao
Paulo prevé algumas modalidades de visitas
de grupos agendadas. Se a escola estiver
localizada no municipio de Sdo Paulo ou
nas proximidades, é possivel verificar as
condicdes oferecidas pelo museu para a
realizacdo de uma visita guiada. Para mais
informacdes, consulte o site disponivel
em: https://www.museudaimigracao.
org.br/visite-o-museu (acesso em:
21 maio 2025).

Atividade 1: Acompanhe os estudan-
tes durante a realizacdo da pesquisa
iconografica ou oriente um adulto

responsavel que more com eles para que
o faca, caso a pesquisa seja realizada
em casa. Nesse sentido, sugere-se in-
dicar o material Criancas, adolescentes
e telas: Guia sobre usos de dispositivos
digitais, coordenado pela Secretaria de
Comunicacédo Social da Presidéncia da
Republica, disponivel em: https://www.
gov.br/secom/pt-br/assuntos/uso-de
-telas-por-criancas-e-adolescentes/guia/
guia-de-telas_sobre-usos-de-dispositivos
-digitais_versaoweb.pdf (acesso em:
8 set. 2025). Antes de iniciar a pesquisa,
é interessante promover uma conversa
em grupo para levantar os principais
termos associados a imigragao no Brasil.
Essa € uma forma inicial de observar
o que os estudantes compreenderam
sobre o conteudo do capitulo.

Atividades 2 e 3: A investigagdo e a utiliza-
cdo deum software de edicao para elaborar

N&o escreva no livro.



https://pt-br.libreoffice.org/descubra/impress/
https://pt-br.libreoffice.org/descubra/impress/
https://www.museudaimigracao.org.br/visite-o-museu
https://www.museudaimigracao.org.br/visite-o-museu
https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/uso-de-telas-por-criancas-e-adolescentes/guia/guia-de-telas_sobre-usos-de-dispositivos-digitais_versaoweb.pdf
https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/uso-de-telas-por-criancas-e-adolescentes/guia/guia-de-telas_sobre-usos-de-dispositivos-digitais_versaoweb.pdf
https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/uso-de-telas-por-criancas-e-adolescentes/guia/guia-de-telas_sobre-usos-de-dispositivos-digitais_versaoweb.pdf
https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/uso-de-telas-por-criancas-e-adolescentes/guia/guia-de-telas_sobre-usos-de-dispositivos-digitais_versaoweb.pdf
https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/uso-de-telas-por-criancas-e-adolescentes/guia/guia-de-telas_sobre-usos-de-dispositivos-digitais_versaoweb.pdf

Da escraviddo ao Capitulo 11
a Existem diversos programas e aplicativos de edicdo de apresentacdes, trabalho assalariado
disponiveis para computadores e smartphones. Com eles, podemos
criar sequéncias de slides, que funcionam como folhas digitais em que
é possivel inserir fotos, ilustracdes e textos. Apresentacdes de slides

sdo muito utilizadas para compartilhar informacdes.

Com a orientacdo do professor, escolnam e acessem um editor de
apresentacdes. Em seguida, se familiarizarem com algumas das fun-
¢cOes desse editor, como:

e inserir novo s/ide; e inserir texto; e inserir imagem.

Observem a interface do programa ou aplicativo e respondam: Que
outras fungdes vocés consideram Uteis para o usuario? Resposta pessoal.

e Com o auxilio de um responsavel, elaborem uma apresentacdo de slides
com os resultados das pesquisas realizadas na atividade 1, conforme as
orientacdes a seguir. Atividade de elaboracéo.

e Cada slide deve estar relacionado a uma das palavras-chave selecio-
nadas na atividade 1 e deve conter uma ou mais fotos pesquisadas
no acervo digital.

e Elaborem um peqgueno texto para cada s/ide que relacione a fotogra-
fia e a palavra-chave a assuntos estudados neste capitulo.

¢ Criem uma legenda para cada fotografia selecionada. Essa legenda
deve descrever a fotografia e informar a fonte de onde ela foi retira-
da. Observem um exemplo de s/ide a seguir.

@ o B u
Arquivo| Péagina Inicial | Inserir | Desenhar| Design | Transigoes | Animagses | Apresentagdo de Slides | Gravar | Revisao| Exibir | Ajuda

* g f el

.
FABRICA
Muitos imigrantes que moravam nas cidades

trabalhavam em fabricas, incluindo mulheres e criangas.
Eles tinham longas jornadas de trabalho e poucos
2 direitos trabalhistas.

Mila Hortencio/ID/BR

Mulheres trabalhando em oficina de tecelagem.

Ano desconhecido, Operérios trabalhando
h em fabrica. Ano
desconhecido.

e Em um dia previamente combinado, compartilhem a apresentagcdo

com o professor e a turma.
cento e dezenove { N9

N&o escreva no livro.

uma apresentacdo sobre aimigracdo no fotédgrafos, indicando o crédito de suas

Brasil favorecem o desenvolvimento da
habilidade EFO4CO06. Na atividade 2,
ao apresentar o programa a turma, cer-
tifique-se de que todos compreenderam
suas principais funcionalidades (criar
novo slide e inserir textos e imagens),
jd que elas serdo fundamentais para
a atividade seguinte. Na atividade 3,
incentive os estudantes a compor os
slides de forma criativa, aproveitando
as funcionalidades de diagramacao do
programa. Reforce também que eles
podem utilizar mais de uma fotografia
por slide, desde que ela esteja associada
a palavra-chave desse s/ide. Chame a
atencao dos estudantes para aimportancia
de identificar o autor de cada foto e a
fonte de onde asimagens foram retiradas,
mobilizando a habilidade EF15CO09.
Além de respeitar os direitos autorais dos

N&o escreva no livro.

obras, conhecer as fontes de pesquisa e
a curadoria das imagens auxilia os estu-
dantes a identificar as instituicdes cujos
conteldos sdo seguros e confidveis.

n9



Unidade 4 Como o Brasil se
tornou moderno?

(EFO4HI103) Identificar as
transformacdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo e
discutir suas interferéncias nos
modos de vida de seus habi-
tantes, tomando como ponto
de partida o presente.

(EFO4HIO06) Identificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

(EFO4HI109) Identificar as moti-
vacdes dos processos migratorios
em diferentes tempos e espacos
eavaliar o papel desempenhado
pela migracdo nas regides de
destino.

(EFO4HI11) Analisar, na socie-
dade em que vive, a existéncia
ou ndo de mudancas asso-
ciadas a migracao (interna e
internacional).

(EF15LP03) Localizar infor-
macdes explicitas em textos.

(EF35LPO1) Ler e compreender,
silenciosamente e, em seguida,
em voz alta, com autonomia
e fluéncia, textos curtos com
nivel de textualidade adequado.

(EF35LPO03) Identificar aideia
central do texto, demonstrando
compreensado global.

Q Para complementar

Menino 23: infancias perdidas
no Brasil. Direcdo: Belisario
Franca. Brasil, 2016 (80 min).

Fruto da pesquisa de douto-
rado do historiador Sidney Agui-
lar, esse documentario explora
as dificuldades enfrentadas por
um grupo de afrodescenden-
tes mantido em uma fazenda
brasileira como escravizados
na década de 1930. Eles foram
adotados pelos donos da fazen-
da quando criancas e, a cada
um, foi atribuido um numero.
Um dos sobreviventes, Aloisio
Silva, era o “menino 23”, que da
titulo a obra. A producéo, que
tem como foco essa experiéncia
extrema, evidencia o precon-
ceito racial ainda presente na
sociedade brasileira mais de
130 anos apds a abolicao da
escravidao.

120

-,\/ Aprender sem

L.. Observe a foto, leia a legenda e responda no caderno.

Militao Augusto. Museu Paulista da

4 Militdo Augusto de Azevedo.
Um senhor e trabalhadores
escravizados. Foto de 1879.
Pelos pés, é possivel
identificar a condicdo social,
pois somente pessoas livres
podiam usar cal¢cados.

Por gue a maioria dos homens retratados esta descalca?

Porque eles eram escravizados.

Ao ser alforriado, uma das primeiras medidas do trabalhador ex-

-escravizado era comprar sapatos. O que isso simbolizava para ele?
Os sapatos simbolizavam sua nova condicéo de pessoa livre.

Leia o texto em voz alta com a turma. Ele apresenta memoarias de

uma menina negra brasileira que cresceu no inicio do século 20. =

Quando os pretos falavam: — Nds agora, estamos em liberdade — eu pen-
sava: “Mas que liberdade é esta se eles tém que correr das autoridades como se

fossem culpados de crimes? [...]

[...]

Os oito filhos do meu avd ndo sabiam ler. [...] O meu avd tinha desgosto por-
que os seus filhos ndo aprenderam a ler, e dizia:

— Nio foi por relaxo da minha parte. E que na época que os filhos deveriam estu-
dar, ndo eram franqueadas as escolas para os negros. [...]

Carolina Maria de Jesus. Djério de Bitita. Rio de

Franqueado: permitido.

Janeiro: Nova Fronteira, 1986. p. 56-57.

Que problemas enfrentados pela populacdo negra s&o apresentados
nesse relato? Copie no caderno os trechos do texto que comprovam
sua resposta. Veja respostas em Orientagdes didaticas

Em sua opinido, esses problemas podem ser relacionados ao processo
de abolicdo da escravidao? Por qué? Respostas pessoais.

Ainda hoje, as estatisticas indicam saldrios inferiores e con-
dicdes precarias de moradia entre a populacdo negra do
Brasil. Em sua opinido, ha relacdo entre a escraviddo e os

problemas atuais enfrentados pela populacdo brasileira ne-
gra? O gue € necessario para modificar essa situacado?

Respostas pessoais.

120 cento e vinte

N&o escreva no livro.

Orientacoes didaticas

Atividade 1: A proposta permite avaliar
a compreensao dos estudantes sobre a
construcdo da sociedade escravocra-
ta e estimula a atitude historiadora ao
propor a analise de uma fonte histdrica,
buscando evidéncias da organizacdo
social e identificando os simbolos que a
caracterizavam. No item b, certifique-se
de que os estudantes nao interpretem
de forma simplista a atitude de com-
prar sapatos como uma das primeiras
acdes de recém-libertos da escraviddo.
Reforce que o ideal de liberdade era
também atravessado pela aparéncia e
pelos habitos de consumo, como forma
de sinalizar o acesso a bens materiais e
simbolicos. Exemplo disso é a adaptacao
a certos cddigos sociais que garantiam a
circulacdo e a permanéncia em lugares
publicos, tal qual o uso de sapatos.

Atividade 2: No item a, o preconceito racial
por parte das autoridades e a exclusdo da
populacdo negra das escolas s&o evidenciados
nos trechos “[...] eles tém que correr das auto-
ridades como se fossem culpados de crimes
[..]7 e “[.] na época que os filhos deveriam
estudar, ndo eram franqueadas as escolas para
os negros. [..]”. No item b, espera-se que os
estudantes respondam de modo afirmativo,
retomando o contexto de exclusdo social
da populacdo negra no pds-abolicdo. Ndo
houve politicas publicas que possibilitassem
a inclusdo digna desse grupo na sociedade.
A atividade favorece o reconhecimento e o
aprofundamento da construcdo histoérica do
preconceito racial e das desigualdades sociais
no pais. Carolina de Jesus (1914-1977), ao in-
dicar que a geracdo anterior a dela ndo podia
frequentar a escola por ndo serem permitidos
estudantes negros, evidencia que a ascensdo
social pela educacao formal era praticamente
impossivel para a populacdo afrodescendente.

N&o escreva no livro.




Da escraviddo ao Capitulo 11
(3 A Hospedaria dos Imigrantes de Sao Paulo foi construida entre 1886 trabalho assalariado
e 1888, na capital, para registrar e receber os imigrantes. Atualmen-
te, o local abriga o Museu da Imigracao, criado em 1998, com a
missdo de reunir, preservar, documentar e pesquisar a histdria da

imigracdo no Brasil.

Para complementar

FrANCA, Michael; NAscIMENTO,
Fillipi. Desigualdades

raciais na educacdo no
Brasil. Nexo Jornal, 6 dez.
2024. Disponivel em:
https://pp.nexojornal.com.
br/opiniao/2024/12/04/
desigualdades-raciais-na
-educacao-no-brasil. Acesso
em: 22 maio 2025.

O artigo evidencia as desi-
gualdades raciais na educa-
cdo brasileira e nos sistemas
avaliativos, contextualizando-
-as historicamente. Esse tipo
de analise é importante, pois
promove uma reflexdo mais
aprofundada sobre o siste-
ma educacional brasileiro, o
que auxilia na identificacdo de
necessidades e no estabeleci-
mento de politicas publicas que
garantam uma educacgdo de
qualidade - além de sistemas
avaliativos justos - a toda a
populacdo em idade escolar.

Observe as fotos e, em seguida, analise as oracdes. |dentifique a afir-
macdo incorreta e reescreva-a no caderno, corrigindo-a.

2
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Memorial do Imigrante, Sao Paulo. Fotografia: Guilherme Gaensly

_Sn
4 Guilherme Gaensly. Imigrantes no
patio central da Hospedaria dos
Imigrantes, no municipio de Sao Paulo.

Foto de cerca de 1890.

4 Objetos expostos no Museu
da Imigracao, antigo prédio da
Hospedaria dos Imigrantes, no
municipio de Sdo Paulo. Foto de 2023.

A foto A retrata uma cena do passado. Sentenga correta.

As fotos A e B retratam o mesmo prédio, cuja funcé&o no passado era
semelhante a sua funcd&o no presente. Sentenca incorreta. As fotos Ae B
retratam o mesmo prédio, cujas funcdes no passado e no presente sdo distintas.

No final do século 19, o prédio retratado nas fotos A e B era usado
como hospedaria de imigrantes. Sentenca correta.

O objeto digital sobre
o Museu da Imigragao
B contribui para ampliar o
repertorio dos estudantes sobre
esse espaco de memoria.

Atualmente, o prédio retratado na foto A abriga um museu.
Sentenca correta. )
A funcdo do prédio retratado nas fotos A e B mudou bastante ao

longo do tempo. Sentenca correta.

Embora o uso do mesmo prédio tenha sido diferente no passado e

no presente, as funcdes desempenhadas no periodo retratado na

foto A e atualmente (foto B) sdo muito importantes.

Sentenca correta.
De acordo com o Ministério da Justica e Seguranca Publica, o @
Brasil recebeu cerca de 194 mil imigrantes em 2024. Com a ajuda
de um familiar, pesquise as informacdes a seguir em publicacdes im-
pressas ou digitais. Anote suas descobertas no caderno e compartilhe-
-as com a turma em uma data combinada. Atividade de pesquisa.

Quais s&o os paises de origem desses imigrantes?

Quais sdo os principais motivos dessas migracdes?

N&o escreva no livro. cento e vinte e um 121

Muito provavelmente, essa geracao havia
nascido no periodo da escravidao. A ati-
vidade favorece também a mobilizacdo
das habilidades EF15LP0O3, EF35LPO1 e
EF35LPO03, do componente curricular
Lingua Portuguesa, relacionadas a pra-
tica de leitura.

\)
4 4 Tomada de decis3do responsavel
.

e Atividade 2c: Espera-se que 0s es-
tudantes respondam afirmativamen-
te, reconhecendo uma continuidade
historica. Estimule-os, dessa forma,
a pensar em estratégias que possam
promover a igualdade social e o combate
ao preconceito nos niveis cotidiano e
institucional.

N&o escreva no livro.

Atividade 3: Proponha um debate sobre
as funcdes que museus e centros de
memaoria exercem na sociedade hoje e
sua importancia na promog¢do do ensino
e napreservacado de nossa historia, bem
o fato de essas instituicdes se constitu-
frem como pano de fundo das disputas
politicas acerca da memoaria.

Atividade 4: A atividade incentiva os
estudantes a conhecer os fluxos migra-
torios atuais no Brasil. No enunciado,
estd indicado o niUmero de imigrantes
recebidos no pais, de acordo com a 82
edicdo do Boletim da Migracao, divulgado
pela Secretaria Nacional de Justica em
2025. Ao realizar a pesquisa, os estudantes
podem buscar informagdes de anos mais
recentes em publicacdes impressas ou
digitais do Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (Ipea), da Policia Federal ou do
governo federal. Em 2024, Venezuela,

Afeganistao e Colémbia estavam entre as
nacionalidades que solicitaram abrigo no
Brasil. Os motivos mais relatados foram
reunido familiar, trabalho, investimentos
e estudo.
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Unidade 4 Como o Brasil se

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “OPERARIOS: O
TRABALHO NAS FABRICAS”

»» (EFO4HI101) Reconhecer a his-

» (EFO4HI03) Identificar as

» (EFO4HI108) Identificar as

tornou moderno?

Conhecer as questdes traba-
Ihistas no contexto do desen-
volvimento industrial no Brasil,
tratando da luta dos trabalhado-
res por direitos e por melhores
condicoes de trabalho.
Compreender o desenvolvimen-
to tecnoldgico e o crescimento
urbano no Brasil, a partir do
século XX até os dias atuais.
Identificar os povos indige-
nas como agentes ativos no
uso de tecnologias digitais,
assim como 0S grupos nao
indigenas, contribuindo para
a desconstrucao de eventuais
esteredtipos.

Reconhecer os impactos das
tecnologias no modo de vida
entre os séculos XX e XXI, ava-
liando aintegragcéo de pessoas e
as exclusdes sociais e culturais.

toria como resultado da acdo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

transformacdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo e
discutir suas interferéncias nos
modos de vida de seus habi-
tantes, tomando como ponto
de partida o presente.

transformacgdes ocorridas
nos meios de comunicacao
(cultura oral, imprensa, radio,
televisdo, cinema, internet e
demais tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo)
e discutir seus significados
para os diferentes grupos ou

estratos sociais. 122

Acervo Museu e Arquivo Histérico de Caxias do Sul, Caxias do Sul. Fotografia: ID/BR

Industrializacao
e modernidade

O crescimento das cidades no Brasil ndo foi acompanhado de
infraestrutura e boas oportunidades para todos. Como a populacéo
das cidades pode se organizar por melhores condicdes de vida?

Resposta pessoal.

C Operdarios: o trabalho nas fabricas

A maioria dos imigrantes nas cidades trabalhava nas indUstrias, ou
seja, eram operarios. Eram pessoas livres, assalariadas e submetidas a
uma rigida disciplina dentro das fabricas.

Os operarios estavam sujeitos a longas jornadas de trabalho, que po-
diam chegar a 15 horas didrias. Recebiam baixos saldrios, que eram ainda

menores para mulheres e criancas.

O trabalho infantil era permitido e ndo existiam leis que garantissem
direitos aos trabalhadores. Atrasos, faltas e quebra de maquinas geravam
multa ou até castigos fisicos. Nao havia descanso semanal nem férias.

L Observe a foto: ela mostra criancas operarias em uma
fabrica. Qual é a importancia das leis para proteger as

criancas da exploracdo do trabalho infantil?
Veja resposta em Orientagdes didaticas.

cento e vinte e dois

4 Operéarios
I deuma
metalurgica
mostram
instrumentos
de trabalho,
em Caxias
do Sul (RS).
Foto de 1907.

“©

-

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

Explique aos estudantes que os traba-
lhadores urbanos enfrentavam muitas
dificuldades: baixos salarios, violéncias,
moradias precarias, epidemias, etc. Tudo
isso contribuiu para um ambiente de
revoltas e reivindicacdes por melhores
condicdes de vida.

Explique que, em 7 de janeiro de 1907, foi
aprovada a Lei n. 1641, conhecida como
Lei Adolfo Gordo, que previa a expulsao
deimigrantes que participassem de greves
e manifestacdes. Essa informag¢do pode
auxiliar a contextualizacdo historica do tema.
Contextualize ainda que, no contexto pds-
-abolicdo, por causa do preconceito racial,
muitos empregadores preferiama mao de
obraeuropeia. Mesmo que em condicdes
precarias de trabalho, esses imigrantes
eram preferidos para o trabalho assalariado.

122

Orientacoes didaticas
© Avaliagdo diagnéstica: A atividade propde

uma reflexdo sobre as possibilidades de
organizacao coletiva para exigéncia de
melhores condicdes de vida, baseada
no conhecimento que os estudantes ja
possuem sobre o papel da sociedade civil
na reivindicacdo de direitos e exercicio
da cidadania. A partir dessa reflexao,
a proposta dialoga com os temas que
serdo abordados no capitulo sobre a
vida urbana e o cotidiano dos operarios
nas cidades.

¢ Atividade 1: Faca uma analise da foto

dos operarios e peca aos estudantes
gue contem quantas crian¢as aparecem
naimagem e o tipo de instrumento que
elas seguram. Solicite a eles que falem
sobre como imaginam que era a vida
dessas criancas em 1907. Depois, reforce

que, atualmente, além de ser uma pratica
inaceitavel, o trabalho infantil no Brasil
é crime. Além das leis trabalhistas que
regulam os interesses de empregadores e
empregados, e fiscalizam irregularidades,
também existe um conjunto de leis para
incentivar os estudos e proteger a saude,
aseguranca e a dignidade das criancgas.

N&o escreva no livro.




Movimentos operdrios
Em busca de melhores condicdes de

vida, os operarios tiveram de unir

forcas. Assim surgiram as associa¢des para ajudar os trabalhadores e suas
familias nos casos de doengas, acidentes de trabalho ou outros tipos de

dificuldade que os impedissem de trabal

har e de garantir seu sustento.

Mais tarde, 0s operarios passaram a organizar movimentos de protesto
e greves. Eles reivindicavam melhores salarios e a diminuicdo da jornada de
trabalho. A Greve Geral de 1917 foi um desses movimentos.

Operarios de diferentes areas de atuacdo, especialmente na capital
de S&o Paulo, reivindicavam, principalmente: a reducdo da jornada de
trabalho para 8 horas diarias; o fim do trabalho infantil, do trabalho notur-

no feminino e para menores de 18 anos;
Nessa greve, o sapateiro espanhol Jo

e 0 aumento de salario.
sé Martinez foi morto em um con-

fronto com a policia, gerando uma série de protestos pela cidade. Pressio-

nados, os patrdes decidiram atender a

algumas reivindicacdes. Porém,

muitos acordos ndo foram cumpridos. Além disso, lideres do movimento
foram perseguidos e presos, e alguns trabalhadores imigrantes chegaram

a ser deportados.

Leia 0 anuncio a seguir sobre essa organiza¢do popular.

A PLERE =

Fac-simile: ID/BR

1%
¢

dos operarios

—e

Actividade das Ligas Operarias

A greve da Comp. Textil ferminou com 2 victoria|

Proseguem as grevés do Cotonificio Crespi e dos Cantgiros|

Um grande comicio de solidariedade

Greve: forma de protesto,
na qual os trabalhadores
param de trabalhar até que
suas reivindicagoes sejam

| aceitas ou que haja um

\ | acordo com a empresa.
Deportado: expulso de

um pais e enviado de volta
ao pais de origem.

2. 0 tema do anincio sdo as

|| greves. Ele comunica sobre

I uma greve que acabou e sobre

outras que continuam. O texto

propde um comicio de

‘ solidariedade.

< Anuncio publicado
no jornal A Plebe, em
S&o Paulo, em 1917.

s

L Qual é o tema do anuncio? Que proposta ele faz? <

L Considerando a época em gue o anuncio foi publicado, vocé acha que

ele pode ter impactado a vida da po

pulacdo? Escreva no caderno, em

letra cursiva, um pardgrafo sobre isso e depois leia-o para a turma.

Resposta pessoal.

N&o escreva no livro.

cento e vinte e trés
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Industrializacdo Capitulo 12
e modernidade

(EF04HI109) Identificar as mo-
tivagdes dos processos migra-
torios em diferentes tempos
e espagos e avaliar o papel
desempenhado pela migracao
nas regides de destino.

Para complementar

A REFORMA Pereira Passos e

a Revolta da Vacina. Atlas
Historico do Brasil, [20237?].
Disponivel em: https://atlas.
fgv.br/marcos/reforma
-pereira-passos-e-revolta
-da-vacina/mapas/o-rio-no
-tempo-das-revoltas. Acesso
em: 12 jun. 2025.

Aprofunde seus conhecimen-
tos sobre as transformacdes na
capital do Rio de Janeiro, no
século XIX, com esse infogra-
fico. Nele, séo disponibilizados
mapas, textos de orientacdes
e outras midias.

Decca, Maria Auxiliadora
Guzzo de. A vida fora das
fabricas: cotidiano operario
em Sao Paulo - 1927-1934.
1983. 134f. Dissertacdo
(Mestrado em Histéria) -
Unicamp, Campinas, 1983.
Disponivel em: https://
repositorio.unicamp.br/
acervo/detalhe/47152.
Acesso em: 12 jun. 2025.

A dissertacdo de mestrado da
historiadora Maria Auxiliadora
Guzzo de Decca é um dos
estudos pioneiros sobre o
cotidiano de trabalhadores
urbanos no inicio do século XX.
A autora propde a investigacao
histérica com base em fontes
guantitativas e qualitativas.

\J
4 “#4h Consciéncia social
- Py

¢ Atividade 1: Explique que somente entre
0s anos 1920 e 1930 as leis comecaram
a regulamentar a utilizacdo da mé&o de
obra infantil nos setores produtivos. A
Constituicdo de 1934 proibiu o trabalho
para menores de 14 anos e as legislacdes
posteriores consolidaram os direitos das
criangas. Mesmo assim, atualmente, ainda
ha& muitas criancas que trabalham, em
desacordo com as leis, principalmente
em servicos domésticos e no comércio.
Retome os didlogos realizados anterior-
mente sobre o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), favorecendo a
atitude cidadé e a conscientizacdo dos
préprios direitos.

N&o escreva no livro.

Atividade 2: Chame a atenc&o dos estu-
dantes para o ano em que foi publicado o
anuncio: trata-se do mesmo ano em que
houve organizacdes e paralisacdes que
culminariam com a Greve Geral de 1917.
Atividade 3: Os estudantes devem ser
capazes dereconhecer oimpacto que os
jornais exerciam na vida da popula¢do na
época, Uma vez que esse N&o era apenas
um meio de transmitir noticias, funcionava
também como uma forma de orientar
uma visdo de mundo. Sobre o anuncio
apresentado, o jornal A Plebe existiu entre
0s anos de 1917 e 1951 em Sao Paulo e
se colocava como érgdo dedicado a luta
dos trabalhadores contraa opressdoea
miséria no Brasil. Estimule os estudantes
aanalisar ojornal como uma fonte histo-
rica, chamando a atencéao para o carater
politico e propagandistico do anuncio.

Se considerar pertinente, conduza uma
atividade de interpretacgado critica, na
qual os estudantes devem identificar os
recursos persuasivos utilizados no texto,
como a ilustracdo ou as expressoes “vi-
toria dos operarios” e “grande comicio
de solidariedade”, e refletir sobre como
esse tipo de anuncio procurava mobilizar
os leitores. A atividade incentiva o uso
da letra cursiva no registro escrito como
forma de apoiar o desenvolvimento das
competéncias de escrita dos estudantes.
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Unidade 4 Como o Brasil se
tornou moderno?

(EF04HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acado
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO4HI03) Identificar as
transformacdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo e
discutir suas interferéncias nos
modos de vida de seus habi-
tantes, tomando como ponto
de partida o presente.

Sindrome de Down

Para auxiliar o estudante com
sindrome de Down, empregue
linguagem simples e pausada.
Enfatize palavras-chave como
cidade, industrias, edificacdes,
iluminacédo publica e servicos
publicos. Utilize imagens de facil
entendimento para vincular a
cada ideia, como fotografias
de ruas antigas e contempo-
raneas, edificios, postes de luz
e meios de transporte.

Ao analisar as fotos A e B,
incentive comparagdes visuais:
solicite ao estudante que iden-
tifigue diferencas perceptiveis
(mais casas, iluminacao, ruas
mais largas). Faca perguntas
breves e objetivas: “O que mu-
dou?”, “Qual possui poste de
luz?”. Isso torna a compreensao
mais facil.

Na atividade 2, solicite ao
estudante que compartilhe sua
experiéncia pessoal: “Na sua
rua tem luz?”, “Ha calcada?”,
“Ha transporte publico dispo-
nivel?”. Associar o conteudo
ao proprio cotidiano contri-
bui para a consolidacdo do
aprendizado. Sugira a criacdo
de uma linha do tempo visual
da cidade; distribua cartdes
com imagens (rua antiga, rua
moderna, 6nibus, prédios) e
peca aos estudantes que os
organizem em ordem crono-
|6gica. Com isso, o estudante
pode participar ativamente
organizando ou explicando
suas escolhas, com o suporte
do docente.
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(A4

A industrializacdo contribuiu para o crescimento das cidades, princi-
palmente do Rio de Janeiro e de S&o Paulo. Muitos trabalhadores deixa-
ram o campo e foram para as cidades em busca de emprego nas fabri-
cas. A paisagem urbana mudou: ruas foram alargadas, pracas e grandes
avenidas foram construidas, portos foram modernizados e houve investi-
mentos em transporte, iluminacdo e saneamento basico.

Apesar das reformas, a maioria dos habitantes das cidades ndo teve
suas necessidades adequadamente atendidas. As mudancas beneficia-
ram apenas uma pequena parcela da popula¢do, como na cidade de Sdo
Paulo, onde os melhores bairros foram ocupados por familias mais ricas,
principalmente as familias de cafeicultores.

Militao Augusto de Azevedo/Acervo Instituto Moreira Salles.

8]

1. Aumentou o nimero
de construcdes e elas
ficaram mais suntuosas.
Além disso, foi instalado
poste de iluminagéo a
combustivel na rua.

Militdo Augusto de »
Azevedo. Rua Alegre,
no municipio de
S&o Paulo (SP).
Foto de 1887.

4 Militdo Augusto de
Azevedo. Rua Alegre,
no municipio de
Sao Paulo (SP).

Foto de 1862.

Militdo Augusto de Azevedo/Acervo Instituto Moreira Salles

L Observe as fotos A e B e responda: Que mudangas ocorreram na ®

rua Alegre entre 1862 e 18877?

L Como é a ocupacdo dos espagcos urbanos no municipio onde
vocé vive? A qualidade dos servicos publicos oferecidos nas @
areas centrais e nas areas distantes do centro é a mesma?

Respostas pessoais.

124 cento e vinte e quatro

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

Antes de iniciar a leitura do texto didatico,
peca aos estudantes que observem as duas
fotos de Militdo Augusto de Azevedo (1837-
-1905). O famoso fotdgrafo do século XIX
registrou as transformacdes urbanas do pals,
sobretudo, da cidade de S&o Paulo. Solicite
gue descrevam cada imagem, comparando
seu espacgo e suas construgdes. Por fim,
peca-lhes que leiam a legenda e aponte se
tratar da mesma rua em periodos diferentes.
Depois daleitura do texto didatico, explique
que as modificagdes nas cidades foram, na
maior parte, ndo planejadas. Porém, houve
reformas urbanas planejadas, como a em-
preendida pelo prefeito do Rio de Janeiro,
Pereira Passos, entre 1902 e 1906.

Orientacoes didaticas

Atividade 2: Essa proposta permite que os
estudantes identifiquem, nas areas urbanas

do municipio onde vivem, as transformacodes
gue eventualmente ocorreram ao longo do
tempo devido ao aumento populacional no
periodo explorado no capitulo ou em algum
outro periodo. Se julgar adequado, proponha
aos estudantes uma pesquisa em publicagdes
impressas ou digitais, disponibilizadas pelos
orgados oficiais do governo municipal, na
biblioteca ou no laboratério de informatica
da escola, de acordo com a realidade esco-
lar. Sobre a segunda questdo da atividade,
tente promover um didlogo entre a turma e
os adultos da comunidade escolar, a fim de
identificar os servicos publicos presentes na
regido (transporte, dgua, coleta de lixo, ilu-
minag¢do, escola, posto de saude). Peca-lhes
gue comentem quais realidades do munici-
pio conhecem (urbanas, rurais, ribeirinhas,
quilombolas ou indigenas), assim como a
qualidade e a oferta dos servicos publicos.

N&o escreva no livro.




ID/BR

Registros

N\

Dados sobre a populacgéo

Até a década de 1960, a maior parte da populacdo brasileira vivia
no campo. Essa situacdo comecou a mudar com a migracdo constante
de comunidades do campo para os centros urbanos em busca de me-
Ihores condicdes de vida. Esse processo ¢ chamado de éxodo rural.

Atualmente, a maior parte dos brasileiros vive nas cidades. O
grafico a seguir mostra como a populacdo brasileira se distribuiu en-
tre o campo e a cidade, de 1940 a 2022.

Fontes de

pesquisa: Atlas
Habitantes (em milhges) | 90 Censo

Demografico

L d 160 2010. Rio de

egenda 138 Janeiro: IBGE,

I Populacao urbana 140 2013; Censo

124 Demogréfico
Populagéo rural 111 120 2022 populacao
100 e domicilios -
primeiros
79 80 resultados. Rio
de Janeiro:
52 60 IBGE, 2023.
Disponivel em:
31 38 4l 35 31 30 40 https:/biblioteca.
28 ibge.gov.br/

13 20 visualizacao/
livros/liviO2011.
pdf. Acesso em:

1940 1960 1970 1991 2000 2010 2022 29 maio 2025.

L Com base no grafico, responda aos itens a seguir no caderno.

Em gue década a populacdo urbana comecou a ultrapassar a
populacdo rural no Brasil? Na década de 1970.

\

Em sua opinido, o que pode ter causado essa mudanca?

Resposta pessoal.

Qual dado o grafico apresenta sobre a populagdo rural entre

2010 e 20227? 0 grafico mostra que houve um aumento consideravel da populagao
rural entre 2010 e 2022, de 30 milhdes para 79 milhdes de pessoas.

Levante hipdteses que justifiguem essa informacao sobre a po-

pula¢do rural. Atividade de levantamento de hipdteses.

Com a ajuda de um familiar, pesquise informacodes, em pu-
blicacdes impressas ou digitais, sobre as migracdes brasilei-

@

ras atuais. Procure descobrir se ainda hoje ha muitas pessoas se
mudando do campo para as cidades. Anote os resultados dessa
pesquisa no caderno. Em uma roda de conversa, compartilhe suas

descobertas com os colegas. Atividade de pesquisa.

J

N&o escreva no livro.

cento e vinte e cinco
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Industrializacdo Capitulo 12
e modernidade

(EFO4HI101) Reconhecer a
histéria como resultado da
acdo do ser humano no tem-
pO e no espago, com base na
identificacdo de mudancas
e permanéncias ao longo do
tempo.

(EFO4HI106) |dentificar as
transformagdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

(EFO4HI11) Analisar, na socie-
dade em que vive, a existéncia
ou ndo de mudancas asso-
ciadas a migrac¢ao (interna e
internacional).

(EFO4MA27) Analisar dados
apresentados em tabelas sim-
ples ou de dupla entradaeem
graficos de colunas ou picto-
ricos, com base em informa-
cdes das diferentes areas do
conhecimento, e produzir texto
com a sintese de sua analise.

Roteiro de aula

Registros - Dados sobre a populagao:
Leia o texto da secdo com os estudantes e
sugira uma analise coletiva dos dados do
grafico. Nesse momento, é importante que
todos os estudantes saibam interpretar
as informacdes que lhes permitem com-
preender o perfil da populacéo brasileira
por situacdo de domicilio. Explique a
eles que os dados de 2022 referem-se
aos resultados preliminares divulgados
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) a partir do levanta-
mento realizado no Censo Demografico.
Os estudantes podem reparar que ha
uma alteracdo em relacdo a tendéncia
observada desde 1960, momento a partir
do qual a populagdo rural comecou a
diminuir proporcionalmente em relagéo a
populacédo urbana. Em 2010, por exemplo,
em termos de porcentagem, a populacéo

N&o escreva no livro.

rural representava pouco mais de 15% da
populacdo e, em 2022, esse percentual
passou a ser 39%. Isso se deve as mudan-
cas nos padrdes adotados para a coleta
de dados populacionais pelo IBGE, que
passou a considerar novas variaveis.

Orientacoes didaticas

Atividade 1: No item b, retome os pro-
cessos migratorios no Brasil na virada do
século XIX para o século XX. Relembre as
motivagdes que levam as pessoas a sair do
pais de origem para viver em outro. Nesse
momento, € importante que os estudantes
identifiguem que as migracdes ocorrem
porgue as pessoas buscam oportunidades
de emprego e melhores condicdes de
vida. Anote na lousa as hipoteses levan-
tadas pela turma. Depois, comente que
aindustrializacdo do pais favoreceu esse
processo migratorio. A atividade mobiliza

a habilidade EFO4MA27 ao solicitar que
os estudantes levantem hipdteses com
base na andlise de dados apresentados
em um grafico de colunas.

Atividade 2: Na correcdo da atividade,
pergunte, com base nos dados da pes-
quisa, se 0 municipio onde moram faz
parte da drea de destino ou de origem
de fluxos migratérios. Em ambos os ca-
sos, incentive a turma a refletir sobre os
motivos dos fluxos e as consequéncias
no cotidiano.
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Unidade 4 Como o Brasil se
tornou moderno?

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “AS MUDANCAS
NO COTIDIANO”

» (EFO4HI01) Reconhecer a his-
téria como resultado da acédo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

» (EF04HI03) Identificar as
transformacdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo e
discutir suas interferéncias nos
modos de vida de seus habi-
tantes, tomando como ponto
de partida o presente.

»» (EFO4HI06) Identificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

» (EFO4HI108) Identificar as
transformacdes ocorridas
nos meios de comunicacao
(cultura oral, imprensa, radio,
televis&o, cinema, internet e
demais tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo)
e discutir seus significados
para os diferentes grupos ou
estratos sociais.

126 ’

¢_As mudangas no cotidiano

Nas décadas de 1950 e 1960, a atividade industrial
cresceu em ritmo acelerado no Brasil. O governo inves-
tiu massivamente nas industrias de base, na geracdo de
energia elétrica, no refinamento de petrdleo e na cons-

Industria de base:
industria que
fabrica maquinas
ou matérias-
-primas para as
demais industrias.

trucdo civil. Conforme a sociedade brasileira se indus-
trializava, os costumes também iam se transformando.

As indUstrias automobilisticas e de eletrodomésticos foram as que mais
se desenvolveram. Muitas familias de classe média, a partir de entdo, pas-
saram a ter geladeira, maquina de lavar roupas, ferro elétrico, liquidificador,
entre outros bens. Mas isso n&o foi uma realidade para toda a sociedade.

Grande parte dos trabalhadores continuaram pobres e sem acesso

aos bens gue eram produzidos.

ainha de montagem da fabrica de
automoveis Willy Overland do Brasil,
em S&o Bernardo do Campo (SP).
Foto de 1960.

Anuncio publicado no»
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jornal O Globo, em 1960.

Em duplas, observem o anuncio e respondam as questdes. @

€ AGORA TOTALMENTE
BRASLERO! &

a. O gue o anuncio pretendia vender?

Um automavel.

b. As propagandas podem influenciar os habitos de consumo das
pessoas? Por qué? Atividade de levantamento de hipoteses.

c. Vocés j& quiseram comprar produtos depois de ver um
anuncio? Eram produtos das quais vocés realmente preci-
savam? Compartilhnem suas experiéncias sobre o tema.

Respostas pessoais.

cento e vinte e seis

o

N&o escreva no livro.

Acervo/Agéncia O Globo

Roteiro de aula

© Ao explorar o tema “As mudang¢as no
cotidiano”, chame a atencdo dos estudan-
tes para as transformacdes da industria
brasileira entre as décadas de 1950 e
1960. Se, no inicio do século XX, a indus-
tria nacional se resumia praticamente a
bens de consumo ndo duraveis, cujas
matérias-primas estavam disponiveis no
pals, em meados do século aindUstria de
producado de bens de consumo duraveis e
as industrias de base foram implantadas
e se consolidaram entre as atividades
industriais brasileiras.

© Ao abordar o topico “Oradio e a televiséo
no Brasil”, explique aos estudantes que,
ao contrario das empresas de streaming
atuais, até os anos 2000 os programas
eram exibidos em horarios predetermi-
nados e as pessoas precisavam esperar o
dia e o horario marcados para assistir aos
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programas ou ouvi-los. A internet mudou
essa dindmica, e permite, atualmente,
acessar e rever os produtos audiovisuais
em gualguer horério, se estiverem dispo-
niveis em plataformas digitais. Explique
que as plataformas digitais sdo empresas
privadas e para acessar seus produtos é
necessario realizar um pagamento, nor-
malmente, mensal. J& o acesso a progra-
mas da TV aberta, ou seja, aquelas cuja
programacao é feita por emissoras com
concessao pelo governo, ndo sao pagas
diretamente pelo usuario.

Orientacoes didaticas

© No Brasil, os meios de comunicacdo como
o radio e a televisdo tiveram grande pro-
jecao, configurando-se como elementos
essenciais na difusdo de entretenimento
e de informacao para milhares de lares
brasileiros, a partir, sobretudo, da década

de 1930. Devido ao seu potencial, alguns
canais foram alvo de intenso controle
pelo Estado brasileiro, como no governo
Vargas, pelo Departamento de Imprensa e
Propaganda (DIP), responsavel por difundir
aideologia do Estado Novo por intermédio
da propaganda politica e da censura, tendo
investido de forma massiva no radio entre
0s anos de 1939 e 1945.

Atividade 1: Se julgar adequado ao perfil
dos estudantes, proponha uma roda de
conversa sobre o impacto dos andncios no
aumento do consumo e sobre como isso
afeta a geracdo de residuos, o desperdicio
de mercadorias e os habitos de alimentacdo
n&o saudaveis, no caso de propagandas
de géneros alimenticios.

N&o escreva no livro.




O radio e a televisdo no Brasil

Além dos bens de consumo, a comunicacdo também passou 2

por profundas transformacdes durante o século 20 no Brasil.

A primeira transmissdo de radio ocorreu em 1922 e 0 novo meio de
comunicacdo ganhou popularidade por todo o territoério, nas areas rurais
e urbanas. As pessoas podiam se entreter com as radionovelas, escutar as
musicas de artistas nacionais, as noticias e os programas politicos. Assim,
o radio se consolidou como um veiculo de informacgdo e cultura, integran-
do a sociedade brasileira e cultivando o sentimento nacional.

Em 1950, foi ao ar o primeiro programa de televisdo do Brasil. Aos
pOUCOS, esse Novo Mmeio de comunicacdo moldava uma programacao vi-
sual voltada para grupos especificos da populacdo: programas infantis, te-
lenovelas, noticidrios, partidas de futebol, programas de auditoério, etc. A
partir dos anos 1970, a televisdo se torna um item comum nos lares brasi-

leiros. O poder de alcance des-
sa industria de entretenimento
associado a propaganda provo-
cava uma onda de consumo de
produtos variados.

Atualmente, a influéncia do
radio e da televisdo se divide
com os meios virtuais da inter-
net, como canais de video, redes
sociais e podcasts.

O Repdrter Esso migrou do radio
para a televisdo. O programa
jornalistico manteve seu sucesso
entre os anos 1940 e 1970,
tornando-se um dos mais
importantes da histéria da
comunicacdo no Brasil. Anuncio
no jornal O Imparcial, de 1941.

v

O MAIS COMPLETO SERVICO DE
INFORMACOES RADIOFONICAS

= g 3
Y .
>

Dispondo de um servio especial da
United Press, o Reporter ESSO, notavel
creagdo jornalistica do rédio, lancada
pela Standard Oil Co. of Brazil, daré
', de hoje em diante, ao piblico bra-
|'| sileiro, as liimas novidades sobre os
“ acontecimentos mundiais.

! Ouga o

. L
fopriisEin
ligande diariamente para a
RADIO NACIONAL (980 Ks) ds

meodness  7SSdanete  103Sdancis

L Entreviste uma pessoa mais velha de sua familia e pergunte qual era
a importancia do radio e da televisdo em seu cotidiano no século 20.

@

Anote no caderno quais eram seus programas favoritos e suas principais
caracteristicas. Lembre-se de registrar a década pesquisada.

Atividade de pesquisa.

L

Qual é o meio de comunicacdo mais utilizado em sua casa atualmente?

E quais sdo seus programas favoritos? Por qué? Escreva no caderno.

Respostas pessoais.

N&o escreva no livro.

cento e vinte e sete

Fundacao Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro. Fotografia: ID/BR
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O objeto digital sobre
meios de comunicag¢do

— apresentainformacdes
sobre a histéria do radio, da
televisdo, do cinema e dama-
quina de escrever.
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| Ser Consciéncia social e Autogestao

¢ Atividade 1c: A atividade incentiva
a reflexdo sobre as propagandas e os
habitos de consumo. Se julgar oportuno,
reitere que o consumismo pode ser pre-
judicial a saude financeira e emocional.
O consumo desenfreado também causa
impactos ambientais ao acelerar o uso
de matérias-primas e o descarte de lixo
e mercadorias obsoletas. Comente que
as propagandas podem ser nocivas e
gue 0s 6rgaos governamentais estabe-
lecem regras para definir o que pode ou
nao ser veiculado, bem como quando e
como isso pode ocorrer. Por exemplo,
no caso da publicidade infantil no Brasil,
foram definidas regras a fim de evitar o
carater abusivo de incentivo ao consumo
de menores de idade.

N&o escreva no livro.

Atividade 2: A atividade incentiva a
pesquisa e o didlogo com pessoas de
outra geracdo por meio da oralidade.
Espera-se que os estudantes ampliem
seu repertorio sobre a producéao cultu-
ral brasileira ao longo do século XX e
compreendam o impacto do radio e da
televisdo nos costumes e na identidade
cultural da sociedade brasileira. Caso
considere pertinente, comente com os
estudantes que existe um amplo acervo
de programas antigos que visam preser-
var a memoria cultural. Se for possivel,
separe alguns episodios e/ou trechos dos
programas pesquisados para reproduzir
em sala de aula.

Atividade 3: A atividade serve como
recurso para a autopercepc¢do do es-
tudante com relacdo ao uso dos meios
de comunicacdo. Espera-se que eles

identifiguem o papel da programacao
da televisdo aberta e do radio em suas
casa, entre as diferentes geracdes, assim
como exponham a relacao deles com os
meios virtuais e os servicos de streaming.
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(EF04HI101) Reconhecer a his-
tdria como resultado da acdo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO4HI03) Identificar as
transformacdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo e
discutir suas interferéncias nos
modos de vida de seus habi-
tantes, tomando como ponto
de partida o presente.

(EFO4HI108) Identificar as
transformacdes ocorridas
nos meios de comunicacao
(cultura oral, imprensa, radio,
televisdo, cinema, internet e
demais tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo)
e discutir seus significados
para os diferentes grupos ou
estratos sociais.

Foram inumeras as transformacdes econdmicas e sociais ao longo dos
séculos 19 e 20 no Brasil: o pais passou por varios ciclos econdmicos, o
perfil dos trabalhadores mudou e diversos processos migratdrios colabo-
raram para formar o povo brasileiro. Mas essas transformacdes ndo ces-
sam, e continuamente novos ciclos econdmicos ocorrem e novas formas

de organizacdo social se apresentam.

Os meios de comunicacdo fazem parte desse processo continuo de
transformacdes. No final do século 20, iniciou-se a Era da Informacao, ca-
racterizada pelo desenvolvimento tecnoldgico e pelo acesso a informacao

de forma rapida e em larga escala pela internet.

Esse tipo de tecnologia pode ser uma grande aliada
das lutas politicas e da preservacdo da memoria cultural
dos povos nativos do Brasil. Diversos deles passaram a uti-
lizar os recursos digitais para difundir sua cultura e comba-
ter esteredtipos e preconceitos.

Leia o trecho da reportagem a seguir.

Para a pesquisadora de educacdo
indigena, Marina Terena, a cultura das
etnias também é dindmica e ndo estd
imune as transformacoes que a socieda-
de vive. “E preciso que isso se torne claro
para o ndo indio, para acabar com deter-
minados preconceitos. A tecnologia ja estd
disponivel para todas [as] populagdes, in-
digenas ou ndo indigenas. O préprio mo-
vimento indigena hoje se mantém gracas
a tecnologia, através da disseminacgdo da
luta de seus direitos, sua cultura, sua his-

toria e [sua] trajetoria”, disse. Foto de 2023.

Esteredtipo:
ideia simplista
e equivocada
baseada em
preconceitos e
generalizagdes.

Luciola Zvarick/Pulsar Imagens

- |Indigena do povo Kuikuro editando
video em notebook. Pargue Indigena
do Xingu, em Gaucha do Norte (MS).

Cibele Tendrio. Aldeia conectada: indios aderem as redes sociais. Agéncia Brasil,
Palmas, 30 out. 2015. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/cultura/
noticia/2015-10/aldeia-conectadaindios-aderem-redes-sociais.

Acesso em: 30 maio 2025.

128 cento e vinte e oito N&o escreva no livro.

Roteiro de aula Orientagoes didaticas pautas e grupos sociais que até entdo ndo

Leia o texto didatico com os estudantes e
pergunte a eles se jd conheciam algumas
das pessoas citadas na se¢do. Se julgar
pertinente, mostre a eles os perfis da
ativista e da pesquisadora indigenas
representadas nas imagens, destacando
o tipo de conteudo que elas divulgam,
ligado as tradicdes do grupo indigena a
que pertencem.

Comente com os estudantes que ainda
h& preconceito quando pessoas indi-
genas sdo vistas utilizando recursos e
ferramentas que ndo sdo considerados
tradicionais. Explique a eles que fazer
parte de uma comunidade, honrar os
antepassados e se orgulhar de sua an-
cestralidade ndo significa ndo ter acesso
a tecnologias digitais ou a qualquer
outro tipo de recurso.

128

Nas primeiras décadas do século XXI,
com a propagac¢do do uso da internet,
boa parte do mundo passou a estar co-
nectada. Os computadores de m&o, como
0s tablets e os smartphones, passaram
a comportar os mais variados tipos de
aplicativo para que essa conexao ocor-
resse. Tudo isso favoreceu a proliferagcdo
de blogues, chats, sites, plataformas de
video e de musica, além das redes sociais,
que facilitaram a troca de informacdes e
aconexdo virtual entre as pessoas. Nesse
periodo, a internet se consolidou como
uma das mais importantes ferramentas
de trabalho, comunicacéao, diverséo, edu-
cacdo e comércio. O grande potencial
de alcance dos meios de comunica-
¢do virtuais possibilita a amplificacdo
de vozes e ideias, dando visibilidade a

detinham amplo acesso aos tradicionais
meios de comunicacdo, como o radio e
a televisdo.

Atividade 1: Os estudantes podem citar
jornais, blogues, viogs, fanzines, entre
outros. Caso ndo reconhecam nenhum
meio, proponha uma atividade de pesquisa,
paraampliar o repertdrio da turma sobre
0s meios de comunicacdo utilizados pelos
povos indigenas para difundir suas pautas
e cultura ao longo dos séculos XX e XXI.

N&o escreva no livro.


https://agenciabrasil.ebc.com.br/cultura/noticia/2015-10/aldeia-conectadaindios-aderem-redes-sociais
https://agenciabrasil.ebc.com.br/cultura/noticia/2015-10/aldeia-conectadaindios-aderem-redes-sociais

Observe as imagens a se-
guir. Elas representam o uso das
redes sociais na divulgacdo de
eventos culturais, de manifesta-
cdes politicas e do trabalho de
pesquisadoras, escritoras, artis-
tas e comunicadoras indigenas.

ATQUIVO pessoal/Tainara Kambeba/Aldeia Trés Unidos

Divulgacao feita em rede social »
de evento do povo Kambeba,
realizado na Aldeia Trés Unidos
(AM), em abril de 2025.

Iris Tikuna/Makira-E'ta
Arquivo pessoal/Mércia Kambeba

- Marcia Kambeba é pesquisadora e
escritora e usa as plataformas digitais
para divulgar seu trabalho. Publicacdo de

2025 feita em sua rede social.

- A ativista Tainara Kambeba na Quarta
Marcha das Mulheres Indigenas e Primeira
Conferéncia Nacional de Mulheres
Indigenas em Brasilia (DF). Foto de 2025.

D
~,

Vocé faz parte de uma comunidade tradicional? Que outros Q)
meios de comunica¢cao os povos tradicionais ou outras comu-
nidades podem usar para difundir a prépria cultura?

Respostas pessoais.
Em sua opinido, qual é a importancia do uso das platafor-

mas digitais para a preserva¢ao da cultura indigena?
Resposta pessoal.

’ Saber
Ser

Né&o escreva no livro. cento e vinte e nove
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'Sa"ba mais

: Para saber mais sobre o povo
i Kambeba, leia o trecho a seguir. :
Os Kambeba - também co-
i nhecidos como Omagua, princi- :
i palmente noPeru - configuram
i um dos casos de grupos que, :
i na Amazonia brasileira, dei- :
i xaram de se identificar como :
¢ indigenaemrazdodavioléncia :
i e da discriminaco de frentes :
i ndoindigenas na regido desde :
i meados do século XVIIL Foicom :
i o crescimento do movimento :

i Kawveesa. Povos indigenas no
¢ Brasil, [20--]. Disponivel em:

i Povo:Kambeba#localiza.C3.A7.
i C3.A30_e_popula.C3.A7.C3.A30.
i Acesso em: 30 maio 2025

’ Saber

774 Tomada de decisao responsavel

e Atividade 2: A atividade mobiliza
o reconhecimento do uso dos meios
digitais pelos povos indigenas, o con-
tato com suas pautas e reivindicacdes
e a compreensdo de que fazer parte
de um povo tradicional ndo significa
nao estar em consonancia com as mu-
dancas e transformagdes que ocorrem
no mundo, pois 0s povos tradicionais
também fazem parte dele. Além disso,
a atividade incentiva a aproximacgao
com o universo indigena, o reconheci-
mento de alguns de seus porta-vozes
e ainteracdo social com esses povos,
de acordo com padrdes éticos.

N&o escreva no livro.

i indigena a partir da década de :
¢ 1980, particularmente com o :
i reconhecimento dos direitos
i indigenas pela Constituicio :
i de 1988 e a multiplicacdo das :
i organizacdesindigenas, que os
i Kambeba passaramnovamen- :
i teaseafirmarcomoindiosea
! lutar pelas causas indigenas.
Desde entdo, tém assumidouma :
i posicio destacada na regidio por
i sua grande capacidade de ne- :
i gociagdo e articulagdo politica :
i comoutros gruposindigenase !
i comageéncias governamentaise
{ ndo governamentais, religiosase
laicas, da sociedade envolvente.

i https:/pib.socioambiental.org/pt/
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Unidade 4 Como o Brasil se
tornou moderno?

-,\/ Aprender sempre

Leia o texto a seguir sobre a vida de Jodo André da Ponte em meados

(EF04HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acado
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancgas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO4HI03) Identificar as
transformacdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo e
discutir suas interferéncias nos
modos de vida de seus habi-
tantes, tomando como ponto
de partida o presente.

(EFO04HI106) I|dentificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacao
ou marginalizacao.

(EFO4HI108) Identificar as
transformacdes ocorridas
nos meios de comunicacao
(cultura oral, imprensa, radio,
televis&o, cinema, internet e
demais tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo)
e discutir seus significados
para os diferentes grupos ou
estratos sociais.

(EF04COO06) Usar diferentes
ferramentas computacionais
para criacdo de conteudo (tex-
tos, apresentacgdes, videos etc.).

130

do século 20. Depois, responda as questdes no caderno.

Ainda menino, Jodo André de Ponte saiu de Portugal e veio morar com o pai em um
sitio em Presidente Prudente, interior de SP. L4, foi apresentado ao radio e passou mo-
mentos inesqueciveis ao lado de véarios exemplares. “Quando eu tinha 13 ou 14 anos eu
ia para a casa do vizinho para ouvir radio. A gente morava no sitio e tinha aqueles progra-
mas de miisica sertaneja. As vezes, a gente ia no escuro, andando até 1 km para chegar
na casa do vizinho e escutar radio. Escutdvamos os programas na Rédio Tupi e na Rddio
Nacional, e das 20h as 22h, era sé musica sertaneja, cada dia da semana tinha uma du-
pla. Todo mundo curtia, era muito gostoso, era uma delicia, a gente viciava”, conta Jodo.

Mariane Rossi. Colecionador tem quase 200 radios antigos em funcionamento. GJ,
Santos, 27 set. 2013. Disponivel em: https://gl.globo.com/sp/santos
-regiao/noticia/2013/09/colecionador-tem-mais-de-200-radios-antigos-em
-funcionamento.html. Acesso em: 26 maio 2025.

Identifigue no texto o trecho que aborda o tema da imigracdo no

Brasil. Anote-o no caderno. “Jodo André de Ponte saiu de Portugal e veio
morar com o pai em um sitio em Presidente Prudente, interior de SP.” .
Segundo o relato, como era o acesso aos meios de comunicagéo e

aos meios de transporte na zona rural do municipio de Presidente
Prudente no passado? Veja resposta em Orientagdes didaticas.

Qual foi a importancia do radio na vida de Jo&o?
Veja resposta em Orientacdes didéticas.

No inicio do século 20, o trabalho infantil era permi- ‘
tido no Brasil. Hoje, ele é proibido, de acordo com ©x= Seioay
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), criado em
1990. Vamos conhecer o estatuto um pouco mais? Junte-se
a dois colegas para realizar as etapas. Atividade de pesquisa.

Ser
-

Com a orientacdo do professor, acessem a versao digital do livro
ECA em tirinhas para criancas, publicado pela Camara dos Deputa-
dos. Ele estd disponivel em: https://plenarinho.leg.br/wp-content/
uploads/2018/07/ECA_2015_150dpi.pdf (acesso em: 12 jun. 2025).

Escolham trés direitos da crianca e do adolescente presentes nesse
documento e escrevam no caderno uma frase sobre cada um deles.

Com o auxilio do professor, montem uma apresentacdo com as fra-
ses, algumas imagens e os direitos escolhidos. Depois, compartilhem

a apresentacdo de vocés com os demais colegas.

cento e trinta

Orientacoes didaticas

Atividade 1: No item b, Jodo relata que
no sitio onde morava ndo tinha radio
e ele precisava ir até a casa do vizinho
para ouvir a programacao. Ele também
relata que andava no escuro por cerca
de 1 km para chegar a casa do vizinho.
Essasinformacdes revelam que nem todos
tinham acesso aos meios de comunicacao
naquela regido e sugerem gque 0s meios
de transporte na drearural de Presidente
Prudente eram escassos em meados do
século XX. No item ¢, é possivel que os
estudantes identifiguem que a progra-
macdo da rédio era um momento de lazer
para as crian¢as e os adultos que viviam
e trabalhavam na drea rural do municipio.
A musica sertaneja expressava a vida no
campo e tornou-se um dos simbolos da
cultura nacional naquele periodo.
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Atuvndaqlg 2 Re_serve um OIS S Ssaéey' Tomada de decisdo responsavel
laboratério de informatica da esco- 4

la para a turma realizar a pesquisa e
montar a apresentagcdo. Caso a escola
ndo tenha laboratdrio, busque espa-
COS publicos, no municipio, onde seja
possivel acessar a rede gratuitamente,
ou sugira aos estudantes que realizem
a atividade em casa, acompanhados
de um adulto. A atividade mobiliza a
habilidade EFO4CO06 ao solicitar aos
estudantes que acessem um material
digital e montem uma apresentacdo com
ferramentas computacionais, incentivando
a apropriacdo dessas ferramentas.

¢ Atividade 2: O objetivo dessa atividade
€ levar os estudantes a refletir sobre os
préprios direitos. Conhecer os direitos
do cidadéo fortalece as bases demo-
craticas do pais e promove o exercicio
da cidadania. Em relacdo aos direitos
das criancas abordados no Estatuto
da Crian¢a e do Adolescente (ECA),
os estudantes podem citar: o direito
de frequentar a escola, a proibicdo do
trabalho infantil, o direito a identidade,
entre outros.

N&o escreva no livro.

N&o escreva no livro.
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=() pelos objetos que carregam e pelo titulo da obra.

Aprender mais

1c. A maioria dos
imigrantes buscava
melhores condicoes de vida.

Observe a pintura e leia a le-
genda. Depois, responda as
perguntas no caderno.

O que foi retratado nessa
obra?

(EFO4HI101) Reconhecer a his-
téria como resultado da acéo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancas e perma-
néncias ao longo do tempo.

(EFO04HI02) Identificar mudan-
cas e permanéncias aolongo do
tempo, discutindo os sentidos
dos grandes marcos da histoéria
da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultu-
ra e do pastoreio, criacdo da
industria etc.).

(EFO4HI03) Identificar as
transformacdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo e
discutir suas interferéncias nos
modos de vida de seus habi-
tantes, tomando como ponto
de partida o presente.

(EFO4HI06) |dentificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacéo
ou marginalizacao.

(EF04HI109) Identificar as mo-
tivacdes dos processos migra-

O artista dessa obra era
imigrante? De onde ele veio

e em que ano? Antonio Rocco
era italiano e veio para o Brasil em 1913.
O que atrafa imigrantes pa-

ra o Brasil na data de reali-
zacdo da pintura?

Pinacoteca do Estado de S&o Paulo, Sao Paulo, Brasil. Fotografia: ID/BR

Em sua opinido, que senti-
mentos as pessoas retrata-

das transmitem? Explique.
Resposta pessoal.
L Leia o texto a seguir e depois faca as atividades no caderno.

4 Antonio Rocco. Os emigrantes, 1910. Oleo
sobre tela. O artista era um imigrante
italiano que veio para o Brasil em 1913.

[...] com a desorganizacdo da producéo agricola que se seguiu a abolicdo e
a falta de uma politica fundidria, os negros vieram para as cidades engrossar a
massa de miserdveis. E o imigrante, aqui chegando jd a partir de 1824, depois de
substituir o escravo na lavoura, passou também a ocupar, nos centros urbanos,
espagos de trabalho antes proprios dos negros. A estes, entdo, restaram as ocupa-
¢Oes mais pesadas e de menor remuneracao.

Nos dez anos que se seguiram a Aboli¢do, os governos bra- | Politica torios em diferentes tempos
sileiros incentivaram, através de acordos econémicos, a entrada 2:2 ?;;Z;to e espacos e avaliar o papel
no pais de cerca de 150 mil imigrantes por ano [...]. Embora al- = a politica de desempenhado pela migracao
gumas vezes em situacdo desfavoravel, esses imigrantes, de um gz"trei?r‘;igé" nas regides de destino.

modo geral, puderam, a partir da posse da terra, trabalhar, pro-
gredir e legar seguranca a seus descendentes.

(EFO4HI11) Analisar, na socie-
dade em que vive, a existéncia
ou ndo de mudancas asso-
ciadas a migracao (interna e
internacional).

Nei Lopes. O racismo explicado aos meus filhos. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 2012. p. 144-145.

Segundo o texto, qual foi a diferenca das politicas publicas para os
ex-escravizados e para os imigrantes no Brasil?

Veja resposta em Orientagdes didaticas.

De que forma essas diferencas explicam as desigualdades sociais
gue marcam o Brasil no tempo presente?

Veja resposta em Orientacdes didéticas. s )

Produza um desenho que represente a Abolicdo no Brasil. Retome a
pintura da atividade 1 para inspirar seu trabalho. Desenho do estudante.

N&o escreva no livro. cento e trinta e um 131

Orientag¢des didaticas

Atividade 1: Se possivel, faca a projecao
da obra de Antonio Rocco, em destaque,
para facilitar a leitura da imagem pelos
estudantes. No item a, incentive-os a
descrever o que eles observam em con-
junto com as informacdes da legenda,
de forma que sejam capazes de inferir
do que se trata. Para o item b, peca-lhes
que elaborem hipdteses que expliquem o
fato de a obra ter sido realizada em 1910,
mesmo que a vinda do artista para o Brasil
tenha acontecido apenas em 1913. Nesse
caso, os estudantes podem comentar
que, embora o artista ainda ndo estivesse
na condicado de imigrante no Brasil, os
deslocamentos de paises europeus no
século XIX eram t&o intensos que nao
era preciso estar nessa condicao para
que essa fosse uma imagem conhecida

N&o escreva no livro.

por ele. No item ¢, expligue a eles que o
governo brasileiro e os fazendeiros esti-
mulavam a vinda de imigrantes por meio
daimigracao subvencionada, que reunia
um conjunto de facilitadores (passagem,
alojamento e contrato de trabalho) como
incentivo para a imigracao. No item d,
encoraje os estudantes a compartilhar
os sentimentos que a obra evoca neles.
Atividade 2: Promova a leitura coletiva
do texto e esclareca as duvidas dos
estudantes. No item a, o texto cita que,
apos a Abolicdo, os governos brasileiros
incentivaram a vinda de imigrantes por
meio de acordos econémicos e facilitaram
seu acesso a posse da terra, enquanto
para os negros, antigos trabalhadores
das lavouras, faltou uma politica fundi-
aria de distribuicao de terras. No item b,
espera-se que os estudantes reflitam

que, ao desamparar os negros libertos e
promover politicas publicas e assisténcia
econdmica para os imigrantes, mesmo
sendo pobres, os governo brasileiros
aprofundaram as desigualdades sociais,
que ainda tém reflexos no tempo pre-
sente. Noitem ¢, a proposta dialoga com
a leitura da imagem da atividade 1 e
incentiva os estudantes a expressarem o
contexto pos-Abolicdo e o protagonismo
negro por meio de uma representacdo
visual. Oriente os estudantes a produzir
os trabalhos em uma folha de papel
avulsa e a compartilhar a producédo com
os colegas. Ao final, eles podem colar
seus desenhos no caderno. Conduza a
atividade de modo a evitar interpretacoes
estereotipadas ou superficiais. Por ser
um tema sensivel, oriente a construcédo
visual com base em pesquisa e empatia.
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Até breve!

HABILIDADES AVALIADAS
NA SECAO ATE BREVE!

Até breve!

» (EFO4HI01) Reconhecer a
histdoria como resultado da
acdo do ser humano no tempo
e no espago, com base na
identificacdo de mudancas

A cada ano escolar, vocé e os colegas passam por novos desafios

e aprendizagens. Vocé ja parou para pensar no quanto aprendeu neste
ano? Para saber isso, faca as atividades a seguir. Os registros devem ser
feitos no caderno ou em uma folha de papel avulsa. Vamos 13!

e permanéncias ao longo
do tempo.

» (EFO4HI102) Identificar mu-
dancas e permanéncias ao
longo do tempo, discutindo os
sentidos dos grandes marcos
da histéria da humanidade
(nomadismo, desenvolvimento
da agricultura e do pastoreio,
criacdo da industria etc.).

» (EFO4HI03) |dentificar as
transformacdes ocorridas
na cidade ao longo do tempo
e discutir suas interferéncias
nos modos de vida de seus
habitantes, tomando como
ponto de partida o presente.

» (EFO4HI04) |dentificar as
relagdes entre os individu-
0s e a natureza e discutir o
significado do nomadismo
e da fixacdo das primeiras
comunidades humanas.

» (EFO4HI05) Relacionar os
processos de ocupag¢ado do
campo a intervencdes na
natureza, avaliando os resul-
tados dessas intervencodes.

» (EFO4HI106) Identificar as
transformacdes ocorridas nos
processos de deslocamento
das pessoas e mercadorias,
analisando as formas de adap-
tacdo ou marginalizacéo.

» (EFO4HI107) Identificar e des-
crever aimportancia dos ca-
minhos terrestres, fluviais e
maritimos para a dinamica
da vida comercial.

o Leia as afirmacodes e utilize um lapis azul para copiar no caderno a afir-
mac¢ao sobre os povos ndmades, e um lapis vermelho para copiar no

caderno a afirmacao sobre os povos sedentarios.

a. Eles estabeleciam moradias em um lugar fixo, praticavam a agricul-

tura e a criacdo de animais. Sedentarios (lapis vermelho).

b. Eles obtinham alimentos por meio da caca e da coleta. E migravam

quando os alimentos se tornavam escassos. Noémades (lapis azul).

a Em duplas, observem a carta nautica e respondam as questdes. @@

“ Olaus Magnus. Detalhe de Carta marina, 1539. A imagem representa parte do norte da
Europa e areas préoximo ao mar da Noruega e ao mar Baltico.
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© No 42 ano, os estudantes aprofunda-
ram o desenvolvimento das habilidades
relacionadas a leitura e a escrita. Por
isso, privilegiou-se a abordagem de
questdes que podem ser respondidas por
escrito. Oriente-os a fazer os registros
das atividades, ainda que tenham sido
respondidas oralmente. Isso auxiliara
a retomada das avaliacdes realizadas,
permitindo a comparacgao.

® Caso haja estudantes que ainda nao
escrevam de modo inteligivel, acompa-
nhe suas falas e faca anotacdes sobre
as respostas dadas. Dessa forma, é
possivel tracar o desenvolvimento dos
estudantes com base na avaliacdo inicial.
No entanto, ndo deixe de incentivar as
tentativas deles em realizar os registros
escritos.
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Orientacdes didaticas
® A avaliagdo de resultados ¢ uma im-

portante ferramenta para verificar a
consolidacdo dos conhecimentos dos
estudantes sobre o que foi estudado
durante o ano letivo. Os resultados dela
podem ser comparados aos das avalia-
coes feitas ao longo do ano e também
a avaliacao inicial, tracando o desen-
volvimento dos estudantes de modo
individual e coletivo.

o Atividade 1: Espera-se que os estu-

dantes resgatem seus conhecimentos
sobre as principais caracteristicas dos
primeiros agrupamentos humanos. Se
julgar pertinente, amplie a proposta,
solicitando a turma gque complemente
as afirmacdes com outras caracteristicas
gue descrevam cada um dos grupos
apresentados. A atividade mobiliza as
habilidades EFO4HIO02 e EFO4H104.

o Atividade 2: No item a, auxilie os es-

tudantes a identificar formas de seres
fantdsticos e de animais gigantes. No
item b, destaque a presenca de animais e
monstros na produgéo cartografica, pois,
segundo relatos e ilustracdes da época
(como 0s proprios mapas), 0s europeus
temiam encontrar animais monstruosos
nos mares e oceanos até entdo pouco
conhecidos por eles, como os mares do
Norte e o oceano Atlantico. Isso conferia
a expansao ultramarina um carater de
aventura, ja gque ndo sabiam, ao certo,
se retornariam para casa ou se seriam
surpreendidos pelos perigos dos mares.
Tratava-se de um periodo de exploracao
dos mares e dos oceanos em busca de
riquezas em outras regides do planeta.
Enfatize o cardter de aventura e medo do
desconhecido que a expansdo maritima
representava para os europeus, para que
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2a. Os animais e seres imaginarios estdo representados em toda a carta nautica, em
Nessa carta nautica, estao representados animais e seres imagina-

rios. Identifique alguns deles e mostre-os ao colega.

3 ambientes marinhos e terrestres.
Percebam que, nessa representacdo, os monstros marinhos est&o
concentrados em um mar. Consultem um mapa-mundi politico atual
e respondam: Que mar é esse? Escrevam no caderno.
Mar da Noruega._ ) _ _
Em sua opinido, por que os cartdgrafos representavam seres imagi-
narios nas cartas nauticas? Compartilhe sua opinido com o colega.
Atividade de levantamento de hipoteses.
Qual é a importancia desse tipo de representacdo no contexto das
viagens maritimas europeias realizadas no século 16 e no inicio da

colonizacdo europeia no Brasil? Conversem sobre essa questdo e

troquem ideias com outras duplas a respeito do assunto.

Resposta pessoal.

Relembre as rotas comerciais de diversas épocas que vocé estudou.
Escolha uma delas e escreva no caderno um breve paragrafo, infor-
mando a época em que era realizada, o tipo (maritima, terrestre, aérea,
etc.) e sua importancia historica. Resposta pessoal.

Desenhos, gravuras e esquemas sao importantes fontes histori-

cas. Observe um exemplo desses registros a seguir. Este esque- =
ma representa o interior de um navio negreiro e revela as condicoes
em que os africanos escravizados eram transportados.

Colego part
Fotografia:

< Autoria
desconhecida.

Esquema de 1823,

representando o
interior de um
navio negreiro.
Gravura.

De acordo com esse esquema, Como vocé imagina que era a loco-

mocao nesse tipo de embarcacdo? Justifique sua resposta.
Veja resposta em Orientacdes didaticas. ) .
Atualmente, o transporte de pessoas nessas condicdes é ilegal. Com

base no que vocé estudou, qual foi o papel da populacdo negra para
gue essa realidade fosse alterada? Veja resposta em Orientagdes didaticas.

Milhdes de africanos escravizados foram trazidos ao Brasil entre os
séculos 16 e 19. Que contribuicdes dessas pessoas vocé observa em

seu cotidiano? Resposta pessoal.

N&o escreva no livro.
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Até breve!

(EFO4H108) Identificar as
transformacdes ocorridas
nos meios de comunicagao
(cultura oral, imprensa, radio,
televisao, cinema, internet e
demais tecnologias digitais de
informagc&o e comunicacao)
e discutir seus significados
para os diferentes grupos ou
estratos sociais.

(EFO4HI109) Identificar as mo-
tivacodes dos processos migra-
torios em diferentes tempos
e espacos e avaliar o papel
desempenhado pela migracao
nas regides de destino.

(EFO4HI10) Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicdes para a forma-
¢ao da sociedade brasileira.

(EFO4HI11) Analisar, na socie-
dade em que vive, a existéncia
ou nédo de mudancas asso-
ciadas a migracédo (interna
e internacional).

a turma entenda a representacdo de
monstros marinhos no mapa do século
XVI.No item ¢, incentive-os a refletir sobre
o medo das pessoas daquele tempo em
relacdo ao desconhecido, que estimulava a
imaginacado dos cartégrafos e os levava
a representar criaturas perigosas nos
mapas também como forma de alertar
0s navegadores sobre 0s perigos a que
estariam expostos. No item d, retome
com a turma conteudos dos capitulos 2
e 3, auxiliando os estudantes a formular
uma resposta que articule os conheci-
mentos desses dois capitulos estudados.
Representagcdes, como a carta nautica,
ajudavam os navegadores a se orientar
em mares desconhecidos. Mesmo sem a
precisdo dos mapas de hoje, permitiam
identificar terras e perigos, e refletiam
os medos da época. Esse tipo de repre-
sentacado contribuiu para o planejamento

N&o escreva no livro.

de rotas de viagem e comércio. A ativi-
dade mobiliza as habilidades EFO4HI01,
EFO4HIO6 ¢ EFO4HI07.

Atividade 3: A proposta possibilita a
retomada de diferentes conteudos ja
estudados, inclusive em anos anteriores.
Oriente os estudantes nessa escolha,
resgatando as informacdes necessarias
para a realizacdo da atividade. Essa pro-
posta mobiliza a habilidade EFO4HI07.
Atividade 4: No item a, os estudantes
devem perceber gue as condicdes no
navio eram muito precéarias. Faltava espa-
¢o, muitos viajavam em pé ou sentados,
sem poder se deitar, durante meses, até
chegarao destino. Nositens b e ¢, ressalte
qgue a populacao afro-brasileira ainda
|uta por direitos e igualdade em relagcdo
a populacao branca. Destague que ha
um consenso entre pesquisadores de
gue quase 6 milhdes de africanos foram

trazidos ao Brasil como escravizados.
Essas pessoas contribuiram muito para
a formacdo da sociedade brasileira. Se
necessario, retome conteudos estudados
aolongo do ano que colaborem para essa
discussdo, especialmente nas unidades 2
e 3 deste volume. Essa atividade promove
a mobilizacdo das habilidades EFO4HI01,
EFO4HIO6 ¢ EFO4HINO0.
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Até breve!

Como vocé explicaria a um colega quem eram, o que faziam e
onde trabalhavam os escravizados de ganho? Anote essas infor-

P

macdes e, depois, compartilhe-as com um colega. Resposta pessoal.

Com o colega, procurem se lembrar de quais profissionais realizam
atualmente as atividades dos antigos escravizados de ganho.

Resposta pessoal.

Leia o texto a seguir sobre um grupo de pessoas que viveu entre os sécu-

los 16 e 17 no Brasil colonial.

“A figura do [...] herdi que ampliava as fronteiras da entdo col6nia, ou
daquele que descobre as riquezas minerais, comegou a ser construida a partir
da ascensdo econdmica de Sdo Paulo, especialmente a partir do fim do século
19 e inicio do século 20”, explica o historiador Luis Soares de Camargo, diretor
do Arquivo Histérico Municipal de Sdo Paulo.

Edison Veiga. Como os bandeirantes, cujas homenagens hoje sdo questionadas,
foram al¢cados a ‘herdis paulistas’. BBC News Brasil, 20 jun. 2020. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-53116270. Acesso em: 29 maio 2025.

A que grupo de pessoas o texto se refere? Aos bandeirantes.

Qual atividade era realizada por essas pessoas?

Veja resposta em Orientagdes didaticas.

Por que o titulo de herdis dado a essas pessoas é questionado
atualmente? Veja resposta em Orientagdes didaticas.

Neste ano, vocé estudou diferentes formas de trabalho e conheceu
os ciclos de producdo de diversos produtos na histéria do Brasil.

@

Faca uma lista no caderno dos principais impactos ambientais causados
pela exploracdo dos produtos a seguir. Se necessario, pesquise o assunto
com a ajuda de um familiar. Veja resposta em Orientagdes diddticas.

Munique Bassoli/Pulsar Imagens

“ Pau-brasil.
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“ Acucar.

N&o escreva no livro.
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Atividade 5: Os escravizados de ganho
eram individuos obrigados por seus se-
nhores a trabalhar nas ruas das cidades
em troca de pagamento. Em geral, faziam
pequenos consertos, vendiam doces ou
outros alimentos, ou trabalhavam como
carregadores. Hoje, hd vendedores ambu-
lantes, mascates contemporaneos, entre
outros, que realizam trabalhos semelhan-
tes. A atividade mobiliza as habilidades
EFO4HI01 e EFO4HIO3.

Atividade 6: No item b, os bandeiran-
tes realizavam expedicdes pelo interior
da Colbnia em busca de ouro e pedras
preciosas, de escravizados fugitivos e de
indigenas para aprisionar e escravizar. No
item ¢, porque os bandeirantes usavam
métodos violentos, a fim de capturar
indigenas para o trabalho escravo, o que
levou ao exterminio de diversas populacdes
indigenas. Além disso, a figura de herdi
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comecou a ser construida séculos apods
a realizacdo das expedicdes. A partir do
século XIX, os bandeirantes passaram a
ter suaimagem associada a figura de heroi
desbravador. Essa imagem atualmente
é guestionada por pesquisadores, uma
vez que ela foi construida muitos anos
apos o término das expedi¢cdes realizadas
pelos bandeirantes, em um contexto de
afirmacéo de identidades, com a inten-
cdo de demonstrar a importancia de
determinados grupos para a histéria do
Brasil. Além disso, destaca-se o carater
violento da atuacdo desse grupo nes-
sas expedicdes, sobretudo em relacédo a
populacdo indigena. A atividade retoma
algumas discussdes do capitulo 8 e mo-
biliza aspectos das habilidades EFO4HI01,
EFO4HI05, EFO4HIO7 ¢ EFO4HI09.

Atividade 7: A atividade promove uma
reflexdo sobre os impactos ambientais

provocados pelas principais atividades
econdmicas desenvolvidas ao longo da
historia do Brasil. A foto A representa
o0 pau-brasil, o desmatamento da Mata
Atlantica e a quase extingdo da espécie.
A foto B, o aclicar e o desmatamento
da Mata Atlantica, com reducédo de sua
biodiversidade devido aimplantacédo da
monocultura. A foto C, o ouro e o des-
matamento e a contaminacao de aguas,
afetando a fauna aquatica. A foto D, o
café e o desmatamento da Mata Atlan-
tica e a reducado de sua biodiversidade
devido a implantacdo da monocultura.
Essa proposta retoma conteudos estu-
dados nas unidades 1, 3 e 4, e mobiliza
a habilidade EFO4HI105.

Atividade 9: A atividade retoma temas
estudados nos capitulos 10 e 11. Auxilie
os estudantes na leitura dos graficos,
verificando se fizeram a interpretacdo

N&o escreva no livro.
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«Quro. - Café.

Faca uma linha do tempo sobre as transformacdes ocorridas nos meios
de comunica¢cdo na primeira metade do século 20. Depois, converse
com os colegas sobre a seguinte questao: Que mudangas ocorreram no
cotidiano e no comportamento das pessoas que viviam naquela época
em funcdo desses novos meios de comunicagcdo? Produgéo do estudante.

Feng Yu/Shutterstock.com/ID/BR

W” @" N'éo es‘,-cyeva no livro. =/ o,

Atividade de levantamento de hipéteses.

Observe os graficos a seguir e responda as questdes no caderno.

Brasil: Participacdo na producéo mundial de café - 1820 a 1904

ﬂ 1820-1829 B 1860-1869
18%
51% 49%
82%

[ Exportagao de café produzido no Brasil

ID/BR

1880-1889 G 1900-1904

24%
43% 57%
76%

Exportacao de café por outros paises

Fonte de pesquisa: Carlos Guilherme Mota (org.). Brasil em perspectiva. Sao Paulo:

Difel, 1985. p. 156.

a. Ao longo do século 19, como foi a participacdo do Brasil na produ-
¢do mundial de café? A participagdo do Brasil aumentou significativamente.

b. O que provavelmente aconteceu com as lavouras de café nesse
periodo? 0 aumento da participacdo do Brasil na produgdo mundial indica que as
lavouras cresceram consideravelmente nesse periodo.

c. A producdo de café provocou mudancas em algumas regides do
Brasil. Como o cultivo de café influenciou o crescimento das cida-
des e a construcdo de estradas de ferro?

Veja resposta em Orientacdes didaticas.

d. Quais foram os tipos de mao de obra predominantes na producéo
cafeeira no Brasil? Mao de obra de escravizados e de imigrantes europeus,
principalmente portugueses, espanhais, italianos e alemaes.

e. Vocé reconhece influéncias dessas populacdes no lugar onde

vocé vive? Comente com os colegas. Resposta pessoal. @
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correta dos dados apresentados. No
item ¢, comariqueza gerada pelo café,
cidades como S&o Paulo desenvolveram
infraestrutura, comércio e novos meios
de transporte. As estradas de ferro, por
sua vez, surgiram pela necessidade de
um transporte mais rédpido e barato para
0 escoamento da producéo cafeeira.
Pode-se lembrar aos estudantes que
ndo apenas as areas urbanas tiveram
seu crescimento associado ao café. A
chegada de imigrantes para trabalhar
nas lavouras resultou no aumento da
populagdo também no entorno rural de
regides cafeeiras. No item d, reforce com
a turma o fato de que a méo de obra
escravizada néo foi substituida pronta-
mente pela mao de obra branca e livre.
O trabalho assalariado, realizado em
grande parte por imigrantes europeus,
e o trabalho de escravizados existiram

N&o escreva no livro.

no Brasil ao mesmo tempo ao longo de
todo o século XIX. No item e, incenti-
ve os estudantes a buscar referéncias
do passado em seu cotidiano, tanto
da populagcdo escravizada quanto das
populacdes imigrantes. Essas aborda-
gens mobilizam aspectos das habilida-
des EFO4HIO1, EFO4HIO3, EFO4HIOS,
EF04HIO6, EFO4HIO9, EFO4HI10 e
EFO4HIMN.

Até breve!

'Sal.ba \’T\ais

: O trecho do texto a seguir, de
¢ Cipriano Carlos Luckesi (1943-), :
aborda a distincdo entre os
i atos de examinar e de avaliar. :
i Avaliar é o ato de diagnosti-
i caruma experiéncia, tendoem
i vistareorienta-laparaproduzir :
omelhorresultado possivel; por :
¢ isso,ndoé classificatérianemse- :
i letiva;ao contrdario, é diagndstica
i einclusiva. O ato de examinar,
i por outro lado, é classificatério
i eseletivoe, porisso mesmo, ex- :
i cludente,ja quendosedestinaa :
¢ construcdodomelhorresultado :
possivel; tem a ver, sim, com a
i classificacio estatica do que é :
i examinado. O ato de avaliar :
i tem seu focona construgdodos :
i melhores resultados possiveis, :
i enquanto o de examinar estd :
i centradonojulgamento deapro- '
i vacdo ou reprovacio. Por suas
i caracterfsticas e modos de ser,sdo
i atos praticamente opostos;noen-
i tanto, professores e professoras,
i emsua praticaescolar cotidiana, :
ndo fazem essa distincdoe, deste
i modo, praticam exames comose :
i estivessem praticando avaliacfo.
Luckesi, Cipriano Carlos. Avaliacdo
da aprendizagem na escola e

¢ a questdo das representacoes

i sociais. EccoS Revista Cientifica,

i S&o Paulo, v. 4, n. 2, p. 79-88, dez.

i 2002. p. 84.
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BrUGGER, Silvia Maria Jardim. Minas patriarcal:
familia e sociedade (S&o Jo&o del-Rei - séculos
XVIII e XIX). S&o Paulo: Annablume, 2007.

A obra apresenta uma anadlise sobre as relagdes

e organizag¢des familiares durante o periodo da

mineracdo no Brasil.

Dorrico, Trudrua: Necro, Mauricio (org.). Origindrias:
uma antologia feminina de literatura indigena.
S&o Paulo: Companhia das Letrinhas, 2023.

O livro redne contos, poesias e outros escritos de

autoras de diferentes povos indigenas sobre suas

vivéncias e modos de vida e sobre o lugar e o

papel da mulher indigena em um espaco e tempo

colonizados.

Ermakorr, George. O negro na fotografia brasileira
do século XIX. Rio de Janeiro: G. Ermakoff,
2004

O livro apresenta a maneira pela qual a populagcdo

negra no Brasil foi retratada no século XIX, a partir

de diversos tipos de acervo fotografico de institui-
coes publicas e privadas.

GiannoTT, Vito. Historia das lutas dos trabalhadores
no Brasil. Rio de Janeiro: Mauad X, 2007.

O livro aborda a tematica da luta por melhores

condi¢cdes de trabalho dos trabalhadores brasilei-

ros no contexto da industrializagao.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Atlas
geogréfico escolar. 9. ed. Rio de Janeiro: IBGE,
2024.

Publicado pelo IBGE, esse atlas pode ser utiliza-

do pelos docentes e estudantes em sala de aula

para o estudo de diversas tematicas, por exemplo:

a diversidade cultural e ambiental do Brasil; as

caracteristicas demogréficas; o espaco econdmico

e a urbanizac&o; o espa¢o das redes e a regionali-

zacgao, entre outras.

MaRTINELLI, Agustin Guillermo; Teixera, Vicente de
P. Antunes (org.) et al. Os hominideos: uma
caminhada partindo da Africa e entrando para
a histdria. Uberaba: Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (UFMT), 2013.

O livro tem como objetivo popularizar a divul-

gacao cientifica sobre os hominideos. Para isso,

a equipe elaborou um folheto museoldgico, que

mais tarde se transformou em livro, que aborda

caracteristicas dos hominideos e outros temas
importantes intrinsecamente ligados ao processo
evolutivo da espécie humana.

MaRrTINS, Ana Luiza; Cowen, llka Stern. O Brasil pelo
olhar de Thomas Davatz (1856-1858). S&o Paulo:
Atual, 2000.

Thomas Davatz foi um imigrante suico que veio
para o Brasil em 1855 com um grupo de com-
patriotas para trabalhar como assalariado nas
fazendas de café em S&o Paulo. Nessa obra, suas
memorias e aventuras podem servir como fontes
histéricas sobre o periodo, enriquecendo a abor-
dagem em sala de aula.
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MoraEs, Antonio Carlos Robert. A fazenda de café.
S&o Paulo: Atica, 2003.
A obra apresenta, de modo didatico, as principais
caracteristicas historicas das fases da agricultura
cafeeira em uma fazenda no Vale do Paraiba. Ela
pode ser usada como base para elaboracdo de
atividades de remediacdo ou de projetos didaticos
especificos, de acordo com o cronograma escolar.

Ovuivelra, Tiago Bernardon de (org.). Trabalho
e trabalhadores no Nordeste: analises e
perspectivas de pesquisas histéricas em
Alagoas, Pernambuco e Paraiba. Campina
Grande: EDUEPB, 2015.

A obra analisa a historia social do trabalho em

Alagoas, Pernambuco e Paraiba, apresentando

suas carateristicas desde o tempo da escraviddo

até a chegada das industrias. Sdo discutidas diver-
sas caracteristicas dos trabalhadores escravizados,
livres, assalariados, urbanos e rurais, entre outros.

Rios, Ana Lugé&o; MatTos, Hebe. Memdrias do cativeiro:
familia, trabalho e cidadania no pds-abolicdo. Rio
de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2005.

A obra apresenta o trabalho de duas historiadoras

que se dedicaram a pesquisar o periodo entre o

fim da escravid&o, com a assinatura da lei Aurea,

e as décadas de 1930 e 1940, quando ainda havia

uma grande populagdo que tinha vivenciado a

escravidao.

ScHwaRcz, Stuart B. Segredos internos: engenhos e
escravos na sociedade colonial - 1550-1835. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 2005.

A obra analisa o processo de escraviddo na socie-

dade colonial brasileira, destacando as relacées

sociais que vigoravam na produ¢do de cana-de-

-acucar nos engenhos.

SELINGARDI-SaMPAIO, Silvia. Industria e territorio em
S&0 Paulo: a estruturagdo do Multicomplexo
Territorial Industrial Paulista 1950-2005.
Campinas: Alinea, 2009.

O livro é resultado de uma abordagem inédita

sobre a dimensdo espaco-temporal da indus-

trializacdo no estado de S&o Paulo. Tem como
objetivo explorar a ideia de que a area paulis-
ta de concentracdo industrial pode ser enten-
dida como uma entidade geografica peculiar,
chamada Multicomplexo Territorial Industrial

(Metropolitano/Urbano) Paulista, recorrendo a

analises sociais, econémicas, histoéricas e geogra-

ficas que permitem essa denominagao.

SiLva, Eduardo; Reis, Jodo José. Negociagdo e con-

flito. a resisténcia negra no Brasil escravista. Sdo

Paulo: Companhia das Letras, 1989.

A obra analisa a resisténcia e a mobilizacéo poli-

tica negra no Brasil Colénia como os quilombos,

as lutas de independéncia da Bahia e a Revolta
dos Malés.

SrosiTo, Eliseu Savério. A vida nas cidades. 2. ed. Sao
Paulo: Contexto, 2024. (Colec&o repensando a
Geografia).

A obra tem como objetivo oferecer subsidios para

que docentes e educandos possam desenvolver

noc¢des sobre o conceito de cidade moderna.

N&o escreva no livro.

N&o escreva no livro.




@ Atencido!

Recorte apenas uma cépia\
do material de apoio.

Material de apoio

Pagina 110 » Cépia 1 - Aprender sempre - Atividade 3

Instrucdes: 6.Se nenhum jogador tiver essa carta, quem perder no par ou
impar sera obrigado a comprar uma carta do monte. Se essa
for a carta da primeira etapa, esse jogador comega o jogo. Se
néo for, ele passa a vez.

1. Recorte as cartas nas linhas pontilhadas.

2. Embaralhe todas as cartas na mesa, mantendo as ilustracdes

viradas para baixo. 7. A cada rodada do jogo, os jogadores podem adicionar apenas

3. Cada jogador devera escolher, aleatoriamente, duas IiAE) GELE c.orreta a Casojiao essajcarta,
cartas, restando algumas que ficardo disponiveis para compra. podem realizar apenas uma compra.

4.0 objetivo do jogo é montar a sequéncia correta das etapas 8.Se acabarem as cartas di is para o jogad
envolvidas na producdo do café. passa a vez.

5.0 jogador que tiver a carta da primeira etapa de produgdo do 9. A partida se encerra assim que algum jogador usar todas as
café comega o jogo. cartas que tiver na méao.

llustracdes: Tael Gomes/ID/BR

M SEPARAGCAO LAVAGEM
PLANTIO DAS MUDAS COLHEITA DOS GRAOS DOS GRAOS DOS GRAOS

" " N ENSACAMENTO TRANSPORTE
SECAGEM DOS GRAOS SELECAO DOS GRAOS DOS GRAOS DOS GRAOS

N&o escreva no livro. cento e trinta e sete 137

N&o escreva no livro.
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Material de apoio

Instrugdes:
1. Recorte as cartas nas linhas pontilhadas.

2. Embaralhe todas as cartas na mesa, mantendo as ilustraces
viradas para baixo.

3. Cada jogador devera escolher, aleatoriamente, duas

cartas, restando algumas que ficardo disponiveis para compra.

4.0 objetivo do jogo é montar a sequéncia correta das etapas
envolvidas na producdo do café.

5.0 jogador que tiver a carta da primeira etapa de produg¢éo do
café comega o jogo.

PLANTIO DAS MUDAS COLHEITA DOS GRAOS

SECAGEM DOS GRAOS

SELEGAO DOS GRAOS

N&o escreva no livro.

@ Atencido!

Recorte apenas uma cépia\
do material de apoio.

Pagina 110 » Cépia 2 - Aprender sempre - Atividade 3

6.Se nenhum jogador tiver essa carta, quem perder no par ou
impar sera obrigado a comprar uma carta do monte. Se essa
for a carta da primeira etapa, esse jogador comega o jogo. Se
néo for, ele passa a vez.

7. A cada rodada do jogo, os jogadores podem adicionar apenas
uma carta correta a éncia. Caso ndo essa carta,
podem realizar apenas uma compra.

8. Se acabarem as cartas di is para o jogad
passa a vez.

9. A partida se encerra assim que algum jogador usar todas as
cartas que tiver na méao.

llustracdes: Tael Gomes/ID/BR

SEPARAGCAO LAVAGEM
DOS GRAOS DOS GRAOS

ENSACAMENTO
DOS GRAOS

TRANSPORTE
DOS GRAOS

cento e trinta e nove 139

N&o escreva no livro.
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Material de apoio

Instrugdes:
1. Recorte as cartas nas linhas pontilhadas.

2. Embaralhe todas as cartas na mesa, mantendo as ilustraces
viradas para baixo.

3. Cada jogador devera escolher, aleatoriamente, duas

cartas, restando algumas que ficardo disponiveis para compra.

4.0 objetivo do jogo é montar a sequéncia correta das etapas
envolvidas na producdo do café.

5.0 jogador que tiver a carta da primeira etapa de produg¢éo do
café comega o jogo.

PLANTIO DAS MUDAS COLHEITA DOS GRAOS

SECAGEM DOS GRAOS

SELEGAO DOS GRAOS

N&o escreva no livro.

@ Atencido!

Recorte apenas uma cépia\
do material de apoio.

Pagina 110 » Cépia 3 - Aprender sempre - Atividade 3

6.Se nenhum jogador tiver essa carta, quem perder no par ou
impar sera obrigado a comprar uma carta do monte. Se essa
for a carta da primeira etapa, esse jogador comega o jogo. Se
néo for, ele passa a vez.

7. A cada rodada do jogo, os jogadores podem adicionar apenas
uma carta correta a éncia. Caso ndo essa carta,
podem realizar apenas uma compra.

8. Se acabarem as cartas di is para o jogad
passa a vez.

9. A partida se encerra assim que algum jogador usar todas as
cartas que tiver na méao.

llustracdes: Tael Gomes/ID/BR

SEPARAGCAO LAVAGEM
DOS GRAOS DOS GRAOS

ENSACAMENTO
DOS GRAOS

TRANSPORTE
DOS GRAOS

cento e quarenta e um 1M

N&o escreva no livro.
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Material de apoio

Instrugdes:
1. Recorte as cartas nas linhas pontilhadas.

2. Embaralhe todas as cartas na mesa, mantendo as ilustraces
viradas para baixo.

3. Cada jogador devera escolher, aleatoriamente, duas

cartas, restando algumas que ficardo disponiveis para compra.

4.0 objetivo do jogo é montar a sequéncia correta das etapas
envolvidas na producdo do café.

5.0 jogador que tiver a carta da primeira etapa de produg¢éo do
café comega o jogo.

PLANTIO DAS MUDAS COLHEITA DOS GRAOS

SECAGEM DOS GRAOS

SELEGAO DOS GRAOS

N&o escreva no livro.

@ Atencido!

Recorte apenas uma cépia\
do material de apoio.

Pagina 110 « Copia 4 - Aprender sempre - Atividade 3

6.Se nenhum jogador tiver essa carta, quem perder no par ou
impar sera obrigado a comprar uma carta do monte. Se essa
for a carta da primeira etapa, esse jogador comega o jogo. Se
néo for, ele passa a vez.

7. A cada rodada do jogo, os jogadores podem adicionar apenas
uma carta correta a éncia. Caso ndo essa carta,
podem realizar apenas uma compra.

8. Se acabarem as cartas di is para o jogad
passa a vez.

9. A partida se encerra assim que algum jogador usar todas as
cartas que tiver na méao.

llustracdes: Tael Gomes/ID/BR

SEPARAGCAO LAVAGEM
DOS GRAOS DOS GRAOS

ENSACAMENTO
DOS GRAOS

TRANSPORTE
DOS GRAOS

cento e quarenta e trés 143

N&o escreva no livro.
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APRESENTACAO

Ola, docente!

O livro gue chega a vocé faz parte de uma colecao
didatica elaborada para apoiar sua pratica pedagogica,
ampliando as possibilidades de ensino e aprendizagem em
diferentes turmas e realidades escolares.

Acreditamos que a escola é um territéorio de multiplos
saberes e experiéncias, constituindo-se como palco para
o protagonismo dos estudantes em seus processos de
desenvolvimento. Nesse sentido, cabe aos professores e as
professoras o papel de promotores desse espetaculo do
aprendizado, mediando o contato das turmas com diferentes
contextos educativos e orientando os mais diversos grupos de
criancas em suas experiéncias, especialmente as escolares.

Ao compreender a pluralidade do universo escolar e os
papeis que fundamentam as relacdes nesse espaco, optamos
por Nao apresentar verdades absolutas nem propostas
gue possam ser executadas de apenas uma maneira,
considerando somente um tipo de vivéncia escolar. Pelo
contrario, os conteddos aqui apresentados formam um rol de
sugestoes, orientacoes e debates que pode ser apropriado
e adaptado por docentes, de acordo com suas praticas e
necessidades.

Com iss0o, esperamos enriguecer as experiéncias nao so
dos estudantes, mas também de toda a comunidade escolar.

E lembre-se: este volume é reutilizavel. Cuide bem dele
ao longo do ano, pois ele sera utilizado por seus colegas nos
anos seguintes. O ciclo de cuidado com os materiais de uso
coletivo ajuda a preservar os recursos publicos, a fim de que
possam ser investidos em outras areas.

Desejamos um excelente ano escolar!

Equipe editorial
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Néao nos enganemos: a imagem que fazemos de outros povos, ou de nés mesmos, esta associada
a histéria que nos contaram quando éramos criangas. Ela nos marca para toda a nossa existéncia
(Ferro, 1999, p. 13).

A frase do historiador francés Marc Ferro (1924-2021), publicada em uma relevante obra da his-
toriografia francesa, indica a importancia do estudo da Histdéria na Educacdo Basica, com atencao
especial a esse estudo quando realizado na infancia. A obra em questdo ¢ uma referéncia na mu-
danca do paradigma historiografico, em que a historia na “versdo dos vencedores” perde espaco
para as historias individuais e coletivas antes silenciadas. A historiografia passa a ser encarada ndo
como uma verdade absoluta, mas como uma possibilidade de andlise do passado e uma poténcia
para compreender o presente.

Nas escolas brasileiras, o ensino de Histdria realizado na infancia ocorre principalmente durante o
segmento do Ensino Fundamental. A palavra ensino tem em sua origem o termo latino signo, que,
no sentido original, se refere a “sinal”, “marca”. O ensino seria, entdo, o compartilhamento de sinais e
marcas de uma sociedade. Algo que, em si, marca os individuos por toda a vida, como afirma Ferro.
A palavra fundamental, por sua vez, evoca aquilo que ha de fundo, a base que sustenta algo. Assim,
o nome do segmento, pelos seus proprios termos e significados, ja entrega seu principal sentido:
fornecer o fundamento cultural, a base, para formar cidadé&os, individuos capazes de compreender

o mundo e agir nele.

Durante décadas, o ensino de Histdria foi bastante marcado por um carater laudatdrio, heroico,
cronoldgico e linear. Nos anos 1980, surgiu uma critica contundente - da qual Marc Ferro ¢ um dos
expoentes - sobre como esse ensino era trazido no livro didatico, fosse pela concepc¢do histérica que
carregava, fosse pelo modo como o trabalho docente era pensado, em geral reduzido a reproducédo
das prescricdes postas nos livros didaticos.

No Brasil, varias instancias se articularam para construir outras possibilidades para o ensino de
Historia. Dessa época, podemos destacar uma preocupacdo metodoldgica e uma énfase na questdo
da documentacédo, que foi ampliada para além dos documentos oficiais e passou a incluir outros,
até entdo pouco valorizados, como depoimentos orais, cartas pessoais e acervos iconograficos de
pessoas comuns. Em termos de conteldo, houve a preocupacado em valorizar o ponto de vista das
classes até entdo silenciadas pela Histéria oficial. Essa mudanca de perspectiva conferiu ao docente
que pratica o ensino de Histéria a oportunidade de contribuir para a consolidacdo da democracia no
Brasil e para a formacéo dos cidadaos brasileiros.

A critica a historia dos herdis, a recusa a uma no¢do de progresso abstrata e a uma concepg¢do
exclusivamente cronolodgica do tempo, a denuncia das desigualdades sociais e das violagdes de direi-
tos, a busca pela compreensdo dos conflitos, a valorizacdo da diversidade cultural e étnica e, por fim,
a educacdo em direitos humanos sdo marcas do ensino contemporaneo de Histéria. A abordagem
desses importantes itens também estd presente em outros documentos normativos da educacéo
brasileira, sendo o principal deles a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018a).

Assim, o ensino de Histdria busca desenvolver nos estudantes percepg¢des sobre as condicdes
histdricas - e, portanto, mutdveis, instaveis, ambiguas - intrinsecas a condicdo humana, promovendo
o conhecimento histérico como lugar de compreensdo do eu, do outro e do nds e garantindo um
olhar atento a realidade que nos cerca. No estudo das tensas e dialéticas relacdes entre o passado
e 0 presente, cumpre-nos estabelecer os vinculos entre a experiéncia mais local e individual dos
estudantes e o patrimoénio cultural da humanidade, de modo que cada um possa reconhecer em si
sua propria historicidade, afirmando sua identidade em relacdo ao coletivo. E, desse modo, pensar
o presente e o futuro ndo apenas como heranga ou consequéncia dos tempos que os antecedem,
mas também como possibilidade do novo, promovendo sempre uma postura ativa na construgcdo
e apropriacdo dos conhecimentos, em genuina atitude historiadora. No contexto atual, o processo
educativo se estabelece com base em uma perspectiva inovadora vinculada ao compromisso com
a formacdo humana integral e com a construcdo de uma sociedade democratica, justa e inclusiva.
Pela riqueza de contato com fontes historicas e sua multiplicidade de tipos, materiais e imateriais, o
ensino de Histdria torna-se um meio proficuo para o desenvolvimento integral dos estudantes, que
é um conceito valioso na construcdo desta colecao.

Esse ensino estd relacionado com a ideia de educacdo integral, preconizada pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) no seguinte artigo:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacio, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho [...] (Brasil, 1990).

Orientagdes gerais
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Reconhecemos que a plenitude da educacédo integral exige esforcos multidimensionais em dife-
rentes ambitos e que extrapolam o espaco da escola. No entanto, a colecdo estd comprometida em
fornecer subsidios para que o desenvolvimento dos estudantes se dé em multiplas esferas, integrando
conhecimentos para compreender melhor a prépria realidade e se tornando cada vez mais conscien-
tes de seus papeis no mundo. Dada a magnitude do debate acerca do desenvolvimento integral da
crianca, a cole¢do se pauta em ao menos duas acep¢des do conceito, gue se manifestam principal-
mente no trabalho interdisciplinar e em propostas que mobilizam competéncias socioemocionais:

—— ——

DESE:;\:%Z\;TLENTO DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR
EQUILIBRADO DOS ASPECTOS COGNITIVO

Assim, esperamos articular o desenvolvimento integral com base na abordagem do estudante
como ser uno, que esta se desenvolvendo em diferentes esferas. Por sua natureza interdisciplinar,
a presente colecao de Histdéria fomenta abordagens que mobilizam conteudos de outros compo-
nentes curriculares, entendendo a interdisciplinaridade como uma pratica em que o didlogo entre
0s conteldos aponta para a construgdo de uma atitude interdisciplinar, resultado da interagcdo
cotidiana com as pessoas e com o0 meio que as cerca (Fazenda, 2008).

DESENVOLVIMENTO DE

COMPETENCIAS E HABILIDADES
E APRENDIZAGENS

Pretendemos, com isso, que os estudantes tenham condicdes de perceber e compreender o espaco
de vivéncia deles e outros espacos, identificando as paisagens proximas e distantes, os fendbmenos
naturais e fisicos por eles observados e a estreita ligacdo das pessoas com o ambiente que as rodeia,
que é representado e transformado por elas ao longo do tempo.

A INTERDISCIPLINARIDADE NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Um dos argumentos mais fortes que justificam a importancia do trabalho com base no mo-
delo interdisciplinar é o crescente aumento da complexidade dos problemas enfrentados pela
sociedade em relacdo a meio ambiente, saude, diversidade cultural, ciéncia, economia, direi-
tos humanos, etc. Na pratica, ¢ fundamental olhar para a realidade complexa com a colabora-
cdo de cada um dos profissionais, que podem mobilizar competéncias especificas em prol da
resolucdo de um problema comum. Ser interdisciplinar é ter predisposicdo para descobrir-se
e descobrir o outro (Fazenda, 2008).

Essa atitude interdisciplinar vai muito além da explanagdo de um assunto, pois possibilita a vi-
véncia de situacdes. Ao identificar tematicas que atravessam diversas areas de conhecimento e de-
safiam as pessoas a elaborar solugdes por meio da integracdo de saberes, mobilizam-se a inter-
disciplinaridade e a transversalidade, facilitando a percepc¢do das dimensdes éticas, politicas e so-
cioculturais do conhecimento e reforcando uma importante caracteristica da interdisciplinaridade:
o sincretismo (Santomé, 1998).

Vi



Para que a teoria seja dotada de significados, € necessario envolvimento:

No projeto interdisciplinar ndo se ensina, nem se aprende: vive-se, exerce-se. A responsabilidade indi-
vidual é amarca do projeto interdisciplinar, mas essa responsabilidade estd imbuida do envolvimento -
envolvimento esse que diz respeito ao projeto em si, as pessoas e as instituicdes a ele pertencentes
(Fazenda, 2008, p. 17).

Cabe, também, assinalar algumas orientag¢des indicadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica:

[...] Dentro de uma compreenséo interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem significa-
do, sendo uma proposta diddtica que possibilita o tratamento dos conhecimentos escolares de forma
integrada. Assim, nessa abordagem, a gestdo do conhecimento parte do pressuposto de que os sujeitos
sdo agentes da arte de problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares capazes
de acender a chama do didlogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas (Brasil, 2013, p. 29).

Desse modo, a cole¢do subsidia, de maneira articulada e adequada a faixa etdria dos estudantes,
abordagens em que os conhecimentos histéricos e historiograficos propiciam o desenvolvimento de
habilidades de diferentes dreas para que sejam consolidados e efetivados. A Histdria, além da parce-
ria mais constante com a Geografia, pode dialogar com outros componentes curriculares, seja pela
mobilizacdo de habilidades de diferentes areas, seja por abordar diferentes conteddos no sentido de
aproximar o conhecimento histdrico da realidade mais cotidiana dos estudantes.

Com a Geografia, a interacdo pode se estabelecer, por exemplo, ao trabalhar a organizacdo do
espaco e a formacdao territorial de diferentes povos em temporalidades diversas ou, ainda, analisar
as mudancas e permanéncias na paisagem. Essas sdo oportunidades para desenvolver a consciéncia
ambiental e enfatizar atitudes de preservacdo. A compreensdo da producdo de bens por diferentes
povos pode suscitar uma fértil reflexdo sobre a questdo do consumo e promover atitudes positivas
nesse sentido.

A interacdo com Ciéncias da Natureza pode ser oportuna quando o professor tratar, por exem-
plo, de episddios que envolvam guestdes de salde publica e incentivar reflexdes sobre os direitos
humanos. Didlogos sobre educacdo alimentar e nutricional podem ser articulados a temas sociais e
demograficos, de acordo com a faixa etaria dos estudantes. O estudo do ciclo da vida, do processo
natural de envelhecimento e, sobretudo, de como diferentes culturas lidam com essas questdes pode
ser muito Util para a sugestdo de atitudes de respeito e de valorizacdo do idoso.

Em Educacéo Fisica, podem ser realizadas brincadeiras antigas coletadas por meio de entrevistas
com os moradores mais velhos das comunidades das quais os estudantes fazem parte ou de pesqui-
sas para investigar a historia de algum esporte. Investigacdes sobre o brincar e a pratica de esportes
podem animar o debate sobre os direitos das criangas e dos adolescentes.

Em Matematica, podem ser trabalhadas as nocdes de periodos (década, século, milénio) e a andlise
e elaboracdo de gréficos e tabelas. Muito interessante é dar relevo a relacdo do ser humano com o
tempo ao longo da Histdria e em diferentes culturas e a matematicidade do tempo como uma cons-
trucdo histdrica. Discutir diferentes maneiras de contar o tempo pode favorecer o reconhecimento da
diversidade cultural e o respeito a essa multiplicidade.

Em relacdo ao componente curricular Lingua Portuguesa, a colecdo compreende a alfabetizacdo e o
letramento como dois processos que ocorrem juntos, pois, para que a crianca se aproprie verdadeiramente
da escrita, é necessario que ela alcance o significado que a escrita tem socialmente. Nesse contexto, o
componente curricular Historia possibilita aos estudantes ler, interpretar e produzir uma gama variada de
textos, ampliando o conhecimento deles a respeito das funcdes sociais da escrita e dos géneros textuais
com 0s quais terdo contato na coleg&o. Trata-se de mais uma oportunidade de os estudantes apropriarem-
-se da palavra escrita, reiterando o compromisso da colecdo com o desenvolvimento integral da crianca.

Em Arte, o estudo da producao artistica de diferentes povos, em distintos lugares e tempos, valori-
za o reconhecimento da diversidade cultural. Uma atividade de producéo artistica sobre as técnicas e
os estilos desenvolvidos por outras culturas pode ensejar a experiéncia ludica de colocar-se no lugar
do “Outro”, excelente oportunidade para praticar a alteridade.

A lista de exemplos é bastante longa, dado que a tecitura dos conhecimentos histéricos sé pode
ser plenamente significativa quando em contato com o todo, com a integralidade que forma as co-
munidades humanas em suas diferentes dimensdes de analise. Por isso, a colegao traz abordagens in-
terdisciplinares correlacionadas aos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), compreendendo-os
como assuntos que atravessam a vivéncia dos diferentes grupos sociais dos quais todos os atores da
comunidade escolar fazem parte. Assim, a integragdo da Histdéria com outros componentes é essencial
para concretizarmos uma proposta efetiva de ensino.

Orientagdes gerais
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A proposta desta colegdo foi desenvolvida tendo como prerrogativa as perspectivas da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse documento foi homologado em 2018 pelo governo federal
e tem um carater normativo.

A BNCC promove a abertura da instituicdo escolar a pluralidade e a diversidade, ressaltando as
varias culturas que formam a identidade brasileira e a formacao do cidadao consciente. Para isso, de-
finiu-se um conjunto organico e progressivo de aprendizagens consideradas essenciais, organizadas
principalmente em competéncias, habilidades e objetos de conhecimento.

As competéncias se constituem como conhecimentos que devem ser adquiridos pelos estudantes
e que possam ser mobilizados e aplicados por eles nas tomadas de decisdo necessarias em situacdes
relevantes na vida. Para garantir o desenvolvimento dessas competéncias, a BNCC estabeleceu, para
cada componente curricular, um conjunto de habilidades que devem ser desenvolvidas ao longo do
processo de ensino. As habilidades sdo propostas em associacdo com os objetos de conhecimento,
gue sdo, por sua vez, conteldos, conceitos e processos especificos dos componentes curriculares e
das areas de conhecimento.

As competéncias gerais

Segundo a BNCC, dez competéncias gerais permeiam todos os componentes curriculares, da
Educacédo Infantil até o Ensino Médio. De acordo com o documento, essas competéncias visam a
construcdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores.

S&o as Competéncias Gerais da Educacao Basica (CGEB):

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a cons-
trucdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a inves-
tigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e
testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes dreas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da produgéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos
e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonis-
mo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e expe-
riéncias que lhe possibilitem entender as rela¢des préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a cons-
ciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posiciona-
mento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emocoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucgdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e pro-
movendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacido da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem precon-
ceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determina-
¢do, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e soliddrios
(Brasil, 2018a, p. 9-10).
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As competéncias socioemocionais

A concepcdo de que o desenvolvimento das competéncias socioemocionais é parte essencial deste
percurso também é bastante relevante. Em raz&o disso, dedicamos atencdo especial a atividades que
propiciem o reconhecimento e o exercicio das emocgdes.

Nesse sentido, a colecdo preconiza o trabalho com cinco competéncias socioemocionais, que sdo
as seguintes:

Autoconsciéncia

Envolve o conhecimento de cada pessoa, bem como de suas for¢as e limitacdes, sempre mantendo
uma atitude otimista e voltada para o conhecimento.

Autogestdo

Relaciona-se ao gerenciamento eficiente do estresse, ao controle de impulsos e a definicdo de metas.
Consciéncia social

Necessita de exercicio da empatia, do colocar-se “no lugar dos outros”, respeitando a diversidade.
Habilidades de relacionamento

Relacionam-se com as habilidades de ouvir com empatia, falar clara e objetivamente, cooperar com os
demais, resistir a pressdo social inadequada (ao bullying, por exemplo), solucionar conflitos de modo
construtivo e respeitoso, bem como auxiliar o outro quando for o caso.

Tomada de decisdo responsavel

Preconiza as escolhas pessoais e as interacdes sociais de acordo com as normas, os cuidados com a
seguranca e os padrdes éticos de uma sociedade (Brasil, 2018b).

Essas competéncias fazem parte da matriz de educacdo socioemocional desenvolvida pela
Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning (Casel) e sdo um importante pardmetro
para sistemas educativos de diversos paises.

Nesta colecdo, os momentos em que o trabalho com as competéncias socioemocionais é feito com
destaque s&o sinalizados com o selo Saber Ser.

As competéncias especificas de Ciéncias Humanas

As Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas (CECH) listadas na BNCC também foram
valorizadas para que os estudantes sejam capacitados a iniciar sua “leitura do mundo” no ambiente
pedagdgico compartilhado. S&o elas:

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a diferenca
em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional com base
nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variagdes de significado no tempo
e no espago, para intervir em situacdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do
mundo contemporaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a intervenc¢io do ser humano na natureza e na sociedade, exerci-
tando a curiosidade e propondo ideias e acOes que contribuam para a transformacio espacial, social
e cultural, de modo a participar efetivamente das dindmicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e dividas com relacdo a si mesmo, aos outros e as
diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo
o acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identi-
dades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espacos variados, e eventos
ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espacos variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e defen-
der ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental,
exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartogrifica, grafica e iconogréfica e diferentes géneros textuais e tecno-
logias digitais de informacdo e comunicacdo no desenvolvimento do raciocinio espago-temporal
relacionado a localizacdo, distancia, direcdo, duracdo, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexdo
(Brasil, 2018a, p. 357).
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As competéncias especificas de Histéria

Para definir o conjunto orgdnico e progressivo de aprendizagens consideradas essenciais, leva-
mos em consideracdo, ainda, o desenvolvimento das Competéncias Especificas de Histéria (CEH),
também indicadas na BNCC:

1. Compreender acontecimentos histéricos, relacdes de poder e processos e mecanismos de transfor-
macdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo do tempo e em
diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando acontecimentos e processos de
transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como
problematizar os significados das logicas de organizacédo cronolégica.

3. Elaborar questionamentos, hip6teses, argumentos e proposi¢des em relacdo a documentos, inter-
pretacdes e contextos histéricos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando
a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos, a cooperagdo e o respeito.

4. Identificar interpretacoes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relacdo
a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos, demo-
craticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo e no espago e seus
significados histdricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producéo historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de modo critico,
ético e responsdvel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais
(Brasil, 2018a, p. 402).

A BNCC Computacao

A sociedade brasileira - em diferentes niveis, dependendo da comunidade e do espaco geopolitico
ocupado por ela - tem usufruido das facilidades trazidas pela conexdo a internet, pelos equipamen-
tos eletréonicos conectados a ela e pelo acesso a uma infinidade de aplicativos direcionados aos mais
variados usos. No entanto, as tecnologias digitais também trouxeram novos dilemas que reverberam
na educacao.

Nesse sentido, torna-se imperativo questionar: Como auxiliar criancas e jovens no uso dessas tec-
nologias? Como garantir a conscientizagdo sobre o uso seguro dessas tecnologias? Que competéncias
sd0 essenciais para a construcdo de conhecimentos nesse campo? Como instrumentalizar os estudan-
tes para que possam se tornar produtores de tais tecnologias?

Esse conjunto de duvidas e anseios estd inserido em um contexto mais amplo, pertinente aos
intensos - e permanentes - debates sobre a educacdo. Em resposta a isso, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), por meio do Parecer n. 15, previu, em 2017, a criacdo de um complemento a BNCC
que tratasse especificamente da aprendizagem da Computacao.

De modo interdisciplinar, foram elaboradas as premissas desse campo, que “envolve tanto técnicas
de resolucdo e andlise de problemas quanto a construcdo e uso de maqguinas para auxiliar na execucao
das solugdes” (Raabe et al., 2017).

Com base em definicdes como essa, foram constituidas as Diretrizes para o Ensino de
Computacdo na Educacdo Basica (Ribeiro et al.,, 2019), que fundamentaram a elaboracdo do do-
cumento Base Nacional Comum Curricular: Computacdo - complemento a BNCC, homologado em
2022 pelo CNE.

Com base nos debates ocorridos em comissdes formadas por professores e pesquisadores de
diferentes areas (como Pedagogia, Psicologia, Ciéncias da Computacdo, Matematica, Geografia, etc.),
foram propostos trés eixos para o ensino da Computag¢ado no Brasil, que se desdobram nos seguintes
pilares: Cultura digital, Pensamento computacional e Mundo digital. Por seu carater interdisciplinar, os
trés eixos perpassam toda a Educacédo Basica - da Educacdo Infantil ao Ensino Médio - e as diferentes
areas do conhecimento.

Por isso, a colecdo se propde a apoiar o desenvolvimento de algumas das competéncias e ha-
bilidades da Computacdo de maneira contextualizada, sempre que os conteldos propiciarem a
abordagem delas.
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As Competéncias da Computacao (CC) preconizadas pela BNCC para o Ensino Fundamental sdo:

1. Compreender a Computagdo como uma drea de conhecimento que contribui para explicar o mundo
atual e ser um agente ativo e consciente de transformacéo capaz de analisar criticamente seus impac-
tos sociais, ambientais, culturais, econdmicos, cientificos, tecnoldgicos, legais e éticos.

2. Reconhecer o impacto dos artefatos computacionais e os respectivos desafios para os individuos na
sociedade, discutindo questdes socioambientais, culturais, cientificas, politicas e econdmicas.

3. Expressar e partilhar informagdes, ideias, sentimentos e solu¢des computacionais utilizando dife-
rentes linguagens e tecnologias da Computacdo de forma criativa, critica, significativa, reflexiva e ética.

4. Aplicar os principios e técnicas da Computagéo e suas tecnologias para identificar problemas e criar
solucdes computacionais, preferencialmente de forma cooperativa, bem como alicercar descobertas
em diversas dreas do conhecimento seguindo uma abordagem cientifica e inovadora, considerando
os impactos sob diferentes contextos.

5. Avaliar as solugdes e os processos envolvidos na resolucdo computacional de problemas de diversas
dreas do conhecimento, sendo capaz de construir argumentacgdes coerentes e consistentes, utilizando
conhecimentos da Computacdo para argumentar em diferentes contextos com base em fatos e infor-
macoes confidveis com respeito a diversidade de opinides, saberes, identidades e culturas.

6. Desenvolver projetos, baseados em problemas, desafios e oportunidades que facam sentido ao contex-
to ou interesse do estudante, de maneira individual e/ou cooperativa, fazendo uso da Computacéo e suas
tecnologias, utilizando conceitos, técnicas e ferramentas computacionais que possibilitem automatizar
processos em diversas areas do conhecimento com base em principios éticos, democraticos, sustenta-
veis e solidarios, valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, de maneira inclusiva.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, identificando e reconhecendo seus direitos e deveres, recorrendo aos conhecimentos
da Computacdo e suas tecnologias para tomar decisdes frente as questdes de diferentes naturezas
(Brasil, 2022, p. 11).

Nota-se que as competéncias - e, consequentemente, as habilidades que delas decorrem - ndo ex-
ploram o simples uso de hardwares e softwares. 1sso porque a Computacdo ndo se limita a esse escopo,
mas constitui um modo de pensar, elaborar, compreender e transformar o mundo, caracteristico de sua
vocacao interdisciplinar e das multiplas possibilidades que a abordagem transversal pode fomentar.

Nesta colecdo, a secdo Universo digital apresenta propostas elaboradas para apoiar a abordagem
desse campo.

As habilidades da BNCC

O trabalho com as habilidades propostas na BNCC é central nesta colecdo. Por isso, acreditamos
ser importante compreender a légica dos codigos alfanuméricos das habilidades, pois elas sdo indica-
das em diversos momentos deste Livro do Professor.

Na BNCC, a numeragéo das habilidades dos componentes curriculares de cada ano nao representa
uma ordem ou hierarquia de aprendizagens, mas, sim, parte de um conjunto de habilidades de igual
importancia, que devem ser desenvolvidas em cada um dos anos pelos componentes curriculares.
Nesta colecdo, serdo trabalhadas as habilidades de Historia do 32 ao 52 ano.

Com base nesse critério, o coédigo da habilidade EFO4HIO1, por exemplo, refere-se a primeira habi-
lidade proposta em Historia no bloco relativo ao 42 ano do Ensino Fundamental.

o1

O ultimo par de numeros
indica a posi¢céo da
habilidade na numeragao
sequencial do ano ou do
bloco de anos.

O primeiro par de
letras indica a etapa do
Ensino Fundamental.

O primeiro par de numeros O segundo par de letras indica o
indica o ano (42, no caso) a componente curricular:
que a habilidade se refere. * HI: Historia.

Os principais objetivos da colec¢do
Em sintonia com principios éticos, politicos e estéticos da BNCC, a cole¢cdo esta comprometida com

o conjunto de objetivos pedagodgicos listados a seguir, conectados com a formacédo cidada e com o
desenvolvimento da atitude historiadora:

Orientagdes gerais
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valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente estabelecidos para a construcdo de uma socie-
dade mais solidaria;

praticar a curiosidade intelectual;

reconhecer, valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais da prépria comunidade
e de grupos diversos;

utilizar diferentes linguagens para ampliar os campos de expressdo, informagcdo e comunicacao;

usar as tecnologias digitais de forma analitica de modo a produzir conhecimento e solucionar
problemas;

valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais, apropriando-se de conhecimentos e expe-
riéncias que promovam liberdade, autonomia, responsabilidade e pensamento critico;

respeitar e promover os direitos humanos e a consciéncia socioambiental, sendo ético em relacédo a
si mesmo, a sociedade e ao planeta;

exercitar o respeito, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos, grupos, saberes,
identidades, culturas e potencialidades;

agir com autonomia, tomando decisdes de acordo com principios éticos democraticos, solidarios,
inclusivos e sustentaveis;

identificar e valorizar os principais aspectos da propria identidade e das identidades coletivas;

reconhecer-se como sujeito historico, responsavel por transformar a propria realidade por meio de
acdes de impacto.

Com base nos documentos ja apresentados, esta colecdo fundamenta-se em pressupostos tedricos
que consideram relevantes os estudantes, o professor e o conhecimento, como partes integradas do
processo de ensino. Reconhecendo os estudantes como sujeitos ativos desse processo, procurou-se
dialogar constantemente com eles por meio de perguntas mobilizadoras, textos, imagens, documen-
tos e atividades que possibilitam a elaboracdo de um conhecimento significativo, contemplado nos
processos de percepc¢do, compreensdo e representacdo. De acordo com a BNCC:

[...] Os individuos desenvolvem sua percepcéo de si e do outro em meio a vivéncias cotidianas, identi-
ficando o seu lugar na familia, na escola e no espaco em que vivem. [...] A percepcio da distdncia entre
objeto e pensamento € um passo necessdrio para a autonomia do sujeito, tomado como produtor de
diferentes linguagens. [...] (Brasil, 2018a, p. 403).

Considerando esse principio, a colecdo oferece atividades e propicia situacdes que permitem mobi-
lizar os estudantes intelectualmente e leva-los a interagir com os objetos de conhecimento, construin-
do representacdes interiores deles. Essa pratica pressupde considerar as experiéncias e os repertorios
trazidos pelos estudantes para que eles possam relaciond-los com o novo conhecimento e, assim,
empreender uma aprendizagem significativa, que faca sentido em seu universo de vivéncias.

De acordo com Coll:

[...] é importante que os professores percebam os conhecimentos prévios dos alunos e alunas sobre
o tema a ser estudado, ndo apenas porque sdo os que eles utilizam para aprender, isto é, ndo podem
prescindir deles na realizacdo de novas aprendizagens, mas porque deles dependem as relagdes que
é possivel estabelecer para atribuir significado a nova informacao proposta. Isto €, os conhecimentos
do aluno sobre um determinado tema possibilitam estabelecer relacdes substantivas, permitindo
também, consequentemente, atribuir significado ao novo contetido (Coll, 1996, p. 97).

No trabalho com Historia, os estudantes poderdo construir uma série de conceitos que colaboram
para o entendimento do mundo ao redor e de sua prépria experiéncia. E fundamental oferecer a eles
a oportunidade de aplicar seus novos conhecimentos na resolucdo de situacdes-problema compa-
tiveis com sua faixa etdria, por meio de intervencdes solidarias, respeitando os valores humanos e
a diversidade sociocultural, étnica e ambiental. Assim, os estudantes poder&o construir uma série
de conceitos que colaboram para o entendimento da propria experiéncia e do mundo ao redor. Ao
professor, que € parte desse processo, articulador de situacdes e mobilizador de capacidades, cabe
fazer a mediacdo entre os objetos de conhecimento e os estudantes, intervindo durante as exposicoes
deles, organizando e viabilizando as investigacdes e sistematizando as descobertas. Cabe também ao
professor mostrar o quanto a realidade, a vivéncia e a experiéncia de cada crianga sdo importantes
para o estudo de Historia.
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Esta colecao trabalha com nocdes e conceitos histdricos para que os estudantes possam entender
a realidade em que vivem e, assim, atuar na sociedade de forma consciente, critica e reflexiva. Além
do conhecimento especifico de Histdria, procedimentos e atitudes se configuram como conteldos
importantes nesta colecdo. Entendemos que a diversidade de conteuidos (Coll, 1996) factuais (dados,
fatos, nomenclaturas, classificagdes), conceituais (no¢cdes, conceitos, principios), procedimentais (ob-
servacado, comparacado, analise, experimentacao, representacdo, entrevista, pesquisa, debate) e atitudi-
nais (autonomia, organizacao, respeito, colaboracdo, solidariedade, didlogo), tratados integradamente,
contribuird para a educacéo desejada.

As propostas de atividades - individuais, em duplas, em grupos, praticas, escritas, orais, entre ou-
tras modalidades - visam promover a aprendizagem, possibilitando a mobilizacdo intelectual neces-
saria para a elaboracdo do conhecimento. Para que efetuem essa fungcdo mobilizadora, as atividades
devem ser variadas e contribuir para o desenvolvimento de diferentes niveis de habilidades. Como
afirma Rusen:

Aprender é um processo dindmico em que a pessoa que aprende € transformada. Algo é ganho, algo
¢é adquirido - conhecimento, habilidade ou mistura de ambos. Na aprendizagem histdrica, “histéria”
€ adquirida: os fatos objetivos, coisas que aconteceram no tempo, tornam-se um assunto do conheci-
mento consciente — tornam-se subjetivos. A aprendizagem histérica é um processo de fatos colocados
conscientemente entre dois polos, ou seja, por um lado, um pretexto objetivo das mudangas que as
pessoas e seu mundo sofreram em tempos passados e, por outro, o ser subjetivo e a compreensdo de
si mesmo assim como a sua orientagdo no tempo (Risen, 2011, p. 63).

Com o objetivo de desenvolver ou aprimorar competéncias e habilidades dos estudantes, nesta co-
lecdo foram exploradas diferentes linguagens, textuais e visuais. Destacamos a seguir alguns recursos
didaticos utilizados em atividades e que contribuem para o processo de ensino-aprendizagem.

Alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa
e Matematica

Como discorremos no topico “A interdisciplinaridade nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”,
a tecitura didatica das Ciéncias Humanas, em especial de Histdria, favorece o desenvolvimento
das competéncias linguisticas e matematicas por trazer contextos que dialogam com Lingua
Portuguesa e Matematica em muitos momentos. O trabalho com a marcacdo da passagem do
tempo cronoldgico, a notagéo de datas e eventos, a sistematizacdo de dados histdricos em grafi-
cos e tabelas, por exemplo, s&o essenciais para a apreensao de conteldos matematicos. Ja a leitu-
ra e a compreensado de géneros textuais diversos ampliam os conhecimentos dos estudantes ndo
sé& em Historia, mas também em Lingua Portuguesa. Em face do cuidado com o desenvolvimento
integral dos estudantes, ha diversas orientacdes neste Livro do Professor que visam apoiar o de-
senvolvimento da turma em seus processos de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e Matematica,
em didlogo com os conteldos de Historia.

Tais perspectivas estdo alinhadas com as acdes previstas no Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada (CNCA), lancado em 2023 pelo governo federal, que tem como premissa materializar a
alfabetizacdo de todos os estudantes brasileiros durante o 12 e 0 2° ano do Ensino Fundamental. Para
isso, a recuperacao de aprendizagens, quando necessaria, e o aprimoramento das habilidades de es-
crita e leitura no 32, no 42 e no 52 ano s&o essenciais.

O compromisso desta colecdo com o desenvolvimento integral dos estudantes compreende a per-
cepcado de que, nessa etapa da vida, as criancas estdo se apropriando do sistema de escrita enquanto
desenvolvem estratégias de leitura e o raciocinio logico. Nesse cenario, € imperativo que todos os
materiais didaticos acompanhem esse desenvolvimento, ainda gue ndo sejam obras especificas de
Lingua Portuguesa ou de Matematica. A partir do 32 ano do Ensino Fundamental, € esperado que os
estudantes ja conhecam as letras e os sons que elas representam, sendo capazes de diferenciar letras
maiudsculas e minusculas, em suas versdes de imprensa e cursiva. Eles também j& devem reconhecer
os algarismos e o0 que eles representam, assim como algumas dimensdes e grandezas.

Por isso, os volumes da colecdo disponibilizam textos de acordo com a faixa etdria em questdo. Em
diversas atividades e abordagens, ha textos grafados em letra cursiva, simulando o texto manuscrito,
como modo de reforcar a leitura de textos escritos com esse tipo de fonte. E esperado que as respos-
tas das atividades manuscritas sejam feitas sempre com letra cursiva, apoiando o desenvolvimento
psicomotor e cognitivo da crianga. Algumas atividades reforgam esse comando ao longo dos volumes.
Sempre que necessario, o professor pode retomar essa orientacdo, acompanhando a evolucao da ca-
pacidade dos estudantes na escrita manuscrita em letra cursiva.
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O trabalho com imagens

Nos livros didaticos, as imagens devem ser mais que reproducdes estaticas de paisagens, situacdes
ou processos. Para que funcionem como conteldo, complemento informativo ou como motivacao
para o estudo do tema, € preciso envolver os estudantes na observacdo e leitura delas. Com um levan-
tamento das impressdes da turma, o professor tem condi¢gdes de avaliar seus conhecimentos prévios
e considera-los para organizar e tornar esses conhecimentos mais complexos, ampliando-os.

Inicialmente, o mais indicado é o trabalho com a observacao dirigida, ou seja, aquele em que o
professor, com algumas perguntas, chama a atencdo dos estudantes para a imagem como um todo.
Em seguida, € importante explorar, também com perguntas e alguns comentarios, os detalhes e as in-
formacdes ndo explicitadas. Se os estudantes demonstrarem interesse por algum aspecto da imagem,
o professor deve aproveitar o momento para trabalhar e aprofundar o assunto.

Os mesmos procedimentos podem ser adotados na comparacdo de imagens de um mesmo local
em épocas diferentes. O levantamento de semelhancas e diferencas, considerando o tempo decorri-
do, permitird aos estudantes verificar os processos de mudancas, rupturas e permanéncias, além de
relacionar o passado e o presente.

O trabalho com imagens inclui também a producdo de desenhos, que podem ser sobre um tema ou
baseados na leitura de um texto. Os desenhos possibilitam verificar os conhecimentos prévios, a compe-
téncia leitora (entendimento do texto) e informacdes sobre as vivéncias e experiéncias dos estudantes.

A secdo Vamos ler imagens! tem como objetivo principal fornecer subsidios aos estudantes, de
acordo com a faixa etéaria, para a compreensdo e a analise de diferentes tipos de imagem. As propos-
tas e os itens iconograficos analisados também se tornam mais complexos a cada volume.

O trabalho com gréficos, tabelas e mapas

Tabelas, graficos e mapas representam dados e informacdes, em linguagem grafica, sobre uma
realidade especifica, em determinado momento. S8o recursos visuais utilizados na educacéo formal
e na midia em geral. Assim, € importante para os estudantes familiarizarem-se com essas linguagens.

Esta colecdo trabalha a leitura e a interpretacdo dos dados e das informacdes contidas nesses
recursos considerando a complexidade adequada a faixa etdria. Procura-se chamar a atencéo para a
relevancia da leitura de titulo, data, fonte e legenda em graficos, mapas e tabelas. Além disso, esses
itens graficos sdo abordados pelo viés historiografico, contextualizando-os como fontes historicas.

Esse processo enriquece a abordagem e a apreensdo dos conteldos pelos estudantes, j& que
favorece o desenvolvimento das habilidades de identificagcdo, reconhecimento e andlise de dados
coletados, e permite a comparacdo dos contextos historicos apresentados com a propria realidade.

O trabalho com textos

A leitura de textos, de forma autdbnoma ou com a mediacdo do professor, € mais um dos recursos
utilizados para introduzir ou complementar o estudo dos conteudos. O professor deve estar atento
as caracteristicas de cada género textual e de sua fonte, assim como ao vocabuldrio especifico de
cada género. A leitura prévia do texto e o planejamento da atividade proposta podem evitar eventuais
dificuldades durante a aula.

A diversidade de fontes dos textos permite trabalhar com os estudantes abordagens e pontos de
vista diferentes sobre um mesmo assunto. Essa experiéncia enriquece o aprendizado e pode despertar
neles o interesse pela busca de informacdes e pelo conhecimento de outras ideias.

E importante que a biblioteca ou a sala de leitura da escola facilite o acesso a esses materiais. O
professor pode ainda orientar os estudantes a recorrer ao acervo de familiares ou conhecidos. Ele
também pode providenciar ou solicitar aos estudantes jornais, revistas e outros suportes de texto para
serem manuseados e trabalhados em sala de aula.

Visando ao melhor aproveitamento dos textos como recurso didatico, apds a leitura, o professor
pode orientar a realizacdo de atividades complementares como: a recontagem deles, a explicacdo
de temas centrais, a selecdo de detalhes interessantes ou curiosos, a elaboracdo de desenhos ou de
histérias em quadrinhos, a dramatizagédo de um trecho do texto, a identificacédo de determinadas
informacdes, entre outras estratégias. Esse rico trabalho apoia o desenvolvimento das competéncias
linguisticas dos estudantes e pode servir para recuperar e/ou aprofundar aprendizagens, de acordo
com o progresso de cada estudante, em conformidade com as prerrogativas de desenvolvimento
integral expostas neste Livro do Professor.
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Investigacdo e pesquisa
Pesquisar ¢ um ato intrinseco ao fazer cientifico. Por isso, proporcionar aos estudantes o contato

adequado a faixa etdria com as diferentes metodologias de pesquisa € essencial para o desenvolvi-
mento do pensamento critico e de atitudes indagadoras.

Nesse sentido, a pesquisa € o recurso que possibilita aos estudantes a aquisicdo de novos conhe-
cimentos de maneira autdbnoma. Porém, na faixa etdria dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, &
necessario que ela seja realizada sob a supervisdo de adultos, como familiares e professores, para que
0s estudantes possam ser orientados quanto aos procedimentos e aos cuidados a serem adotados.

Ao realizar esse tipo de atividade, uma das principais dificuldades dos estudantes, em qualquer
faixa etdria, é identificar a “questdo-problema”, ou seja, a pergunta que deve ser respondida, esclare-
cendo assim o objetivo da pesquisa. O professor deve organizar a atividade de modo que os estudan-
tes tenham clareza desse objetivo e aprendam a selecionar as fontes de informacéo, a interpreta-las
e a apresenta-las adequadamente. O desenvolvimento dessas habilidades contribui para consolidar a
autoconfianca deles e a busca por autonomia.

Organizar os estudantes em pequenos grupos para que facam pesquisas, orientando-os a dividir
as responsabilidades do trabalho, propicia desenvolver comportamentos e atitudes de respeito e coo-
peracdo na convivéncia com o outro.

A pesquisa costuma ter diversas etapas e, para guiar os estudantes, é importante que o professor
explicite cada parte do processo, garantindo que eles se apropriem paulatinamente do repertdério de
investigacdo, da sistematizacdo dos dados, da realizacdo de registros, da experimentacao, etc. Na
apresentacdo das descobertas da pesquisa, é preciso incentiva-los a organizar os achados e a dispo-
nibiliza-los para a comunidade escolar.

Nesta cole¢do, sdo trabalhados alguns procedimentos de pesquisa, como a investigacdo de um
tema e a sistematizacdo e a apresentacdo das descobertas, sempre de modo adequado a faixa etaria.

Histéria e as culturas afro-brasileiras e indigenas

Por muito tempo, a historia do Brasil foi contada pelo viés eurocéntrico das elites, em particular
nos livros didaticos, que colocava os povos indigenas, africanos e afro-brasileiros em posicdes de
passividade e subalternidade. Na historiografia universitaria e académica, desde a década de 1970,
novas perspectivas tém sido abertas no sentido de deslocar analises, ampliar didlogos e reconhecer o
protagonismo de indigenas e afro-brasileiros como sujeitos historicos, produtores de conhecimento e
detentores da propria narrativa. Essas tendéncias intelectuais respondem aos movimentos sociais que
preconizam a democratizacdo da sociedade brasileira.

A Constituicdo de 1988 consolidou os marcos dessa nova concepcado, e a producado historiografica
tem refletido o crescimento das pesquisas sobre os povos indigenas e africanos no Brasil e na Africa.
Essa historiografia passou a explorar desde a longa trajetdria dos povos indigenas no territério brasilei-
ro, durante milhares de anos, a decisiva contribuicdo deles para a cultura que se formou no Brasil nos
ultimos cinco séculos. No campo da participagdo africana, o tema da resisténcia a escraviddo ganhou
destaque, assim como a fundamental influéncia cultural africana na histéria do Brasil.

Como resultado desse processo, tanto social como historiografico, foi assinada a Lei n. 11645,
de 10 de marco de 2008, que determina, em seu artigo 12 “Nos estabelecimentos de Ensino
Fundamental e de Ensino Médio, publicos e privados, torna-se obrigatoério o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena”. Em particular, a determinacéo legal (artigo 26-A, paradgrafo 19)
é gue o conteludo programatico escolar deverd incluir

[...] diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populagéo brasileira,
a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta
dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio
na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢des nas dreas social, econdmica e
politica, pertinentes a histdria do Brasil (Brasil, 2008).

De acordo com a BNCC (2018a), paginas 15 e 16, a instituicdo escolar deve estar aberta a pluralidade
e a diversidade e basear-se em:

[...] um planejamento com foco na equidade também exige um claro compromisso de reverter a
situacdo de exclusdo histérica que marginaliza grupos — como os povos indigenas origindrios e as
populagdes das comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes [...]

Esta colecéo foi estruturada, portanto, a luz das discussdes da historiografia renovada e das indica-
coes legais sobre a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, dialogando com pesquisadores,
escritores, artistas e articuladores negros e indigenas.
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As sociedades indigenas sdo tema de estudo tratado em todos os volumes, com destaque rele-
vante em diversos capitulos. A presenca indigena foi explorada desde os primoérdios da ocupagcédo
do territdrio brasileiro até o tempo presente. As tradicdes indigenas, suas formas de organizacdo e
narrativas foram abordadas em sua pluralidade, como agentes histéricos da sociedade brasileira. O
texto reafirma a diversidade dos povos indigenas, nomeando etnias e apresentando especificidades
de modo a problematizar o tratamento genérico e indiferenciado. Além disso, na abordagem sobre os
contatos entre os povos indigenas e os ndo indigenas € apresentada a dimensédo conflituosa desses
encontros. O conflito se expressa tanto nas praticas de escravidao e de exterminio a que esses povos
foram submetidos no periodo colonial como na resisténcia e na luta para preservar suas terras e suas
identidades, que acontecem até hoje.

O protagonismo africano também recebe destagque em toda a colecdo. Estudam-se desde elementos
histdricos e culturais do continente africano na Antiguidade, passando por reinos e impérios modernos
até o comércio de escravizados, a vida e o trabalho no Brasil e aspectos da cultura afro-brasileira na
atualidade. A abordagem da escraviddo aparece integrada as lutas e processos de resisténcia, que in-
cluiram os quilombos, as revoltas e os movimentos politicos.

Os povos indigenas e africanos s&o apresentados, em diversos momentos, por meio de elementos da
religiosidade e dos saberes, que configuram aspectos simbdlicos de grande importancia na definicdo da
cultura brasileira. Os patrimdnios material e imaterial indigenas e africanos sdo apresentados em sua ri-
queza, na forma de tecnologias, saberes, artefatos, alimentos, festas e tradicdes, entre outros elementos.

O envolvimento da comunidade

As atividades realizadas com a ajuda dos adultos responsaveis pelos estudantes, além de valoriza-
rem a relacdo familiar e incentivarem a autonomia, enriquecem o processo de ensino-aprendizagem,
ja que extrapolam os limites fisicos da escola e passam a ocupar outras dimensdes da vida dos estu-
dantes, conferindo a rotina deles momentos de estudo fora do horario formal das aulas.

O envolvimento da comunidade escolar para além dos funcionarios da escola e do corpo docente &
essencial para o sucesso das estratégias pedagodgicas, pois garante apoio aos pontos de culminancia
dos projetos escolares. Ao auxiliar na realizacdo das atividades escolares, os adultos responsaveis
pelos estudantes reforcam a importancia do estudo na formacé&o dos individuos e conferem valor
ao desenvolvimento escolar, acdes que fortalecem positivamente as relacdes entre a escola e os
estudantes. Por esse motivo, a colecdo apresenta, de modo sistematico, um conjunto de atividades
elaboradas para que os estudantes possam buscar saberes com seus familiares, sistematizando suas
descobertas e, posteriormente, compartilhando-as com os colegas.

Diversidade e inclusdo

Cada estudante traz uma bagagem de habilidades, experiéncias e necessidades, e é papel da escola
e dos educadores reconhecer e valorizar essa diversidade. E essencial reconhecer que cada crianca é
Unica e apresenta demandas e capacidades prdéprias.

A despeito disso, estudantes com transtornos e deficiéncias frequentemente enfrentam barreiras
adicionais para acessar uma educacado de qualidade. Portanto, sistemas educacionais verdadeira-
mente inclusivos s&o um passo essencial para a construgdo de uma sociedade também inclusiva.
Acreditamos, com isso, que a diversidade de condicdes fisicas e neuroldgicas pode ser bem atendida
quando ha:

promocao de valores como colaboracdao e empatia;
criacdo de ambientes acolhedores e seguros;
valorizacdo ativa da diversidade;

envolvimento da comunidade.

Para aprofundar as percepcdes sobre a diversidade de condi¢cdes, € importante identificar as es-
pecificidades das deficiéncias e dos transtornos. De acordo com a Resolugéo n. 4/2009 do Conselho
Nacional de Educacao Basica (Brasil, 2009), as pessoas com deficiéncia sdo aguelas que “tém im-
pedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial”. Por sua vez, aqueles
com transtornos do neurodesenvolvimento sdo 0s “que apresentam um quadro de alteracdes no de-
senvolvimento psicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagcdo ou estereotipias
motoras” (Brasil, 2009).

Os transtornos do neurodesenvolvimento englobam uma diversidade de condicdes que podem
variar em nivel e em grau, de acordo com o contexto. Nesse sentido, € possivel citar o Transtorno
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do Espectro Autista (TEA), a Deficiéncia Intelectual (DI), o Transtorno do Déficit de Atencéo e
Hiperatividade (TDAH) e os transtornos de aprendizagem, sendo 0s mais comuns entre estes ultimos
a dislexia, a discalculia e a disgrafia.

E necessario compreender os desafios enfrentados por criancas que tém transtornos dessa ordem.
Muitas delas podem apresentar dificuldades relativas a comunicag¢éo, interagéo social, compreensao
das emog¢des dos outros, bem como ao aprendizado académico e ao comportamento. Em todos esses
casos, € fundamental adotar abordagens pedagdgicas especificas para atender as necessidades de
cada uma delas.

Isso pode incluir a implementacdo de estratégias de ensino diferenciadas, como curriculo multini-
velado ou individualizado e o suporte emocional e comportamental - se necessario.

As deficiéncias agrupam grande diversidade de condicdes humanas e podem se apresentar em di-
ferentes dimensdes, como a fisica (no caso de pessoas em cadeiras de rodas, surdas e/ou cegas, etc.)
e a intelectual (a exemplo da sindrome de Down). Essas condi¢des podem ter origem na gestacéo
ou em decorréncia de outros eventos da primeira infancia. Assim como ocorre com os transtornos, €
importante garantir ambientes que possam receber essas criancas e preparar-se para incentiva-las de
maneira especifica, adaptando propostas pedagdgicas e ampliando o repertdrio escolar concernente
a esse cenario.

Nesse sentido, a arquitetura inclusiva é essencial, pois ela facilita o acesso a escola ndo so aos es-
tudantes com condicdes fisicas especificas, mas também a populacdo idosa e a outras pessoas que
tenham, por exemplo, dificuldade de locomog¢do. A parceria com a comunidade se torna central para
viabilizar atividades como estudos do meio e confraternizacdes, propiciando os cuidados requeridos
por algumas condicdes.

A ideia é sempre evidenciar que a pessoa com deficiéncia faz parte do grupo social e é aceita do
modo como €. Ndo se trata de oferecer concessdes ou favores, mas de demarcar o territério escolar
como um espago de acolhimento e de cidadania.

Como modo de incentivar a inclusdo na escola e a valorizacdo da diversidade, a parte especifica
deste volume do Livro do Professor fornece estratégias didaticas diversas para lidar com a multi-
plicidade de condicdes que os estudantes podem apresentar.

No livro do 42 ano, os temas abordados s&o:

Unidade Capitulo Tema Pagina

1. Por que os 1. Os primeiros seres humanos Transtorno do Espectro Autista (TEA) 17
povos circulam
por diferentes |z 5 inicio da colonizacao Deficiéncia visual 33
territorios?

4. Os africanos escravizados Deficiéncia auditiva e surdez 44
id?a’gggrg 5. O trabalho dos escravizados Deficiéncia intelectual 51
africana? StANCIa A

6. Combate e resisténcia a Deficiéncia multipla 62

escravidao

7. O negdcio dos engenhos Deficiéncia fisica e motora 73
3. Como
o Brasil se 8. O interior do Brasil e 0os povos Dislexia 83
expandiu do indigenas
litoral para o 9. Trabalh I ~
interior? - Trabalho e cultura na regido Deficiéncia psicossocial 93

mineradora

10. Café: um novo cultivo Transtorno Opositor Desafiador (TOD) 103
jE?rZ;?IO 11. Da escravidao ao trabalho Transtorno Especifico da Aprendizagem s
se tornou assalariado com Prejuizo da Compreensao da Leitura
moderno? iali 5

12. Industrializacao e Sindrome de Down 124

modernidade

As estratégias abordadas podem ser aproveitadas em diferentes momentos e adaptadas de acor-
do com a realidade escolar. Cabe destacar que elas n&o se restringem ao trabalho especifico com o
componente curricular Histéria; na verdade, podem ser aplicadas em aulas de qualguer componente
curricular, sempre que se fizerem Uteis.
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Acreditamos que esse repertorio de estratégias apoia a formacdo docente continuada, facilitando
a adaptacao de propostas de acordo com diferentes condicdes. Para aprofundar a formacdo nesse
sentido, veja as sugestdes de materiais na subsecdo Referéncias sobre diversidade e inclusdo na
escola nas paginas XXXI e XXXII.

AVALIAQZ«O E APRENDIZAGEM

Avaliar € um aspecto importante no processo de ensino-aprendizagem. Um dos propositos dessa
pratica pedagodgica é obter informacdes que orientem a pratica docente, permitindo aferir se os objeti-
vos didatico-pedagodgicos concebidos e planejados estdo sendo alcancados. Ao avaliar a consolidacéo
dos conhecimentos pelos estudantes, € possivel deduzir quais praticas e atividades tém propiciado
a aprendizagem e quais aspectos do ensino e do trabalho docente precisam ser modificados, o que
contribui para corrigir as defasagens e promover atividades que busquem remedia-las. Assim, o pla-
nejamento e a avaliagdo s&o indissociaveis.

Antoni Zabala (2015) destaca trés importantes momentos no processo avaliativo:
® oinicio, que permite avaliar o conhecimento prévio dos estudantes e identificar as possibilidades de

aprendizagem, realizando-se a denominada avaliagao inicial ou diagnédstica;
® o desenvolvimento, que possibilita a observacdo de como os estudantes aprendem, realizando-se a

avaliacao reguladora, também chamadade avaliagdo formativa ou de monitoramento;
® e o final, qguando s&o analisados os conhecimentos elaborados e os resultados obtidos no processo
avaliativo, realizando-se a avaliagcao final ou somativa.

Desse modo, sob uma perspectiva formativa, a avaliacdo ocorre em ciclos - diagnodstico, analise e
intervencdo - em um processo de retroalimentacdo, de acordo com a aprendizagem de cada estudante.

— ~

. . . Analise
Diagndsticos

Intervencao

Avaliacdo diagndstica

A avaliagdo inicial ou diagndstica permite reconhecer o que os estudantes j& sabem e trazem de
suas experiéncias de mundo. Esses conhecimentos prévios nem sempre estdo corretos sob o ponto
de vista da educacao formal, mas sdo importantes para que o professor tome decisdes relacionadas
aos caminhos a serem trilhados em sala de aula.

Nesta colecdo, apresentamos a se¢cdo Boas-vindas! como uma possibilidade de instrumento para
essa avaliacdo. No entanto, existem outros recursos que podem ser mobilizados para detectar o
estdgio de aprendizagem de um grupo de estudantes. A avaliagdo diagndstica também pode ser
realizada sempre que se inicia o trabalho com um novo tema. Com a finalidade de facilitar a coleta
de informacdes sobre os conhecimentos prévios dos estudantes, apresentamos na abertura de cada
unidade algumas questdes com o titulo Para comeco de conversa. Os registros desses conhecimentos
prévios podem ocorrer por meio de notas pontuais ou em uma grade de habilidades e competéncias.

Avaliacgédo formativa

Para Philippe Perrenoud (1998), a avaliacdo formativa caracteriza-se como O processo em que
o professor devolve ao estudante ndo apenas uma nota, mas também comentarios que ajudam a
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verificar os acertos e os erros, promovendo o acompanhamento da aprendizagem tanto pelo do-
cente como pelos estudantes. Além disso, atividades de leitura e de producédo textual, trabalhos
coletivos de pesquisa e analises de fontes histdricas relacionadas aos temas estudados informam
o professor sobre possiveis necessidades de alteracdo em seu curso de trabalho e reorientacéo
de todo o processo.

Nesta colecdo, as atividades propostas ao longo dos capitulos e, principalmente, nas secdes
Aprender sempre e Aprender mais, contribuem para um registro dos estudos, tornando possivel a
percepcao dos avang¢os do aprendizado dos estudantes, o que favorece uma anadlise sistematica.

Avaliag¢do somativa

A avaliacdo de resultado ou avaliacdo final pode ter como base provas escritas ou orais, como
proposto na segcdo Até brevel, especialmente elaborada para esse fim. No entanto, o professor pode
utilizar também outros recursos para verificar se os objetivos de aprendizagem tracados foram alcan-
cados pelos estudantes, como a apresentacdo oral das conclusdes de uma pesquisa, o debate sobre
a conclusdo de um projeto, entre outras possibilidades.

A avaliacdo deve ser o mais abrangente possivel, dai a importancia de utilizar diferentes instrumen-
tos avaliativos para detectar as diversas habilidades e competéncias dos estudantes.

O processo avaliativo

Com base nas informacdes dos trés momentos de avaliacdo, professor e estudantes vdo encon-
trar meios para corrigir defasagens, propor alternativas educacionais e promover a mobilizacdo e a
consolidacdo dos conhecimentos. O registro constante e sistematico do resultado das avaliacdes é
um documento indispensavel para garantir a eficacia dessa pratica pedagdgica.

Esse esforco subsidia a adaptacao de atividades que proporcionem a recuperacdo de aprendiza-
gens ou o aprofundamento das tematicas apreendidas, a depender dos resultados avaliativos, algo
gue torna a avaliacdo efetiva para o processo de ensino-aprendizagem. Ao longo da parte especi-
fica deste Livro do Professor, ha diversas sugestdes de atividades complementares que retomam
conteudos (proporcionando a eventual recuperacado de aprendizagens), trazem alternativas para
propostas (de acordo com o desenvolvimento da turma) e possibilitam a ampliacdo ou o aprofun-
damento dos temas abordados.

Por fim, é importante que os estudantes percebam a avaliacdo como uma oportunidade de re-
visdo e de aprofundamento do conteudo. Isso contribui para a melhora da autoestima, o aumento
do desejo de vencer desafios, a reflexdo sobre possiveis criticas e a aceitagdo delas para alcangar
0 sucesso escolar.

Atividades avaliativas, individuais ou em grupo, sdo estratégias que podem enriquecer a avaliacao.
Foto de sala de aula em escola municipal de Ensino Fundamental em Alegre (ES). Foto de 2025.

Andre Dib/Pulsar Imagens
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A organizacdo desta colecdo foi orientada por eixos tematicos. Em cada volume, procurou-se
articular os conteudos com base em um eixo especifico, considerando o desenvolvimento cognitivo
dos estudantes. No Ensino Fundamental, sobretudo nos Anos Iniciais, os estudantes elaboram seus
conhecimentos apoiados essencialmente no presente e nas situacdes concretas vivenciadas por eles.
Partindo desse principio, pode ser interessante abordar o passado considerando um tema do presen-
te e familiar. Assim, ao longo desta colecdo, procuramos criar oportunidades em que os estudantes
possam relacionar suas vivéncias e experiéncias com o contexto histérico abordado, para tornar o
aprendizado ainda mais significativo.

Organizagédo dos conteddos

O volume 3 tem como eixo Municipios e populagdo brasileira, considerando a formacao histdrica
e 0s aspectos étnicos e culturais dessa populacdo. Tendo em vista que a maioria da populacdo bra-
sileira vive hoje nas cidades, optamos por abordar a formacao dos primeiros nudcleos urbanos e seu
crescimento articulados as atividades econdmicas. Abordamos, também, a constituicdo da diversidade
de origens étnicas do povo brasileiro: povos indigenas, povos africanos, portugueses e outros imigran-
tes europeus, asiadticos e americanos. Neste volume, alguns contextos previstos na BNCC para o 12 e
0 22 ano sao retomados, para recuperar eventuais defasagens ou proporcionar o aprofundamento da
abordagem deles. Tematicas como os grupos de convivéncia dos estudantes e aspectos da propria
moradia e da cultura da comunidade s&o alguns exemplos dessa retomada.

O volume 4 foi desenvolvido com base no eixo Trabalho, produ¢dao econémica e circulagao de
pessoas, produtos e culturas. O conceito de trabalho é apresentado como as capacidades huma-
nas de transformar o ambiente e de produzir saberes diversos. Isso possibilitou uma abordagem de
longa duracao, mobilizando diferentes temporalidades, ainda que organizadas cronologicamente
para garantir as finalidades didaticas. Abordamos o surgimento dos seres humanos no continente
africano e o processo de sedentarizagéo, bem como o desenvolvimento das primeiras tecnolo-
gias e a didspora da espécie rumo a outros continentes. Depois, 0os objetos de conhecimento se
voltam para o Brasil, aproximando espacialmente as tematicas a realidade dos estudantes. Nesse
momento, hd grande énfase na participacdo das diferentes comunidades africanas e indigenas
na formacdo do Brasil, assim como nos fluxos de imigrantes a partir do século XIX. Também séo
abordadas questdes contemporaneas acerca de costumes e transformacdes tecnoldgicas, como
0s meios de comunicacdo, o uso da internet e o acesso ao mundo digital.

No volume 5, o eixo tematico centra-se em Povos antigos, pesquisa histérica e tradigdes culturais. A
abordagem de longa duragéo, iniciada no volume 4, é retomada e aprofundada, buscando o detalhamen-
to dos processos de desenvolvimento das sociedades antigas na Africa, na América e na Europa. Assim,
a proposta valoriza os contextos tematicos que estdo mais proximos dos estudantes, como a América -
continente onde eles vivem - e a Africa - continente onde se originou a espécie humana e de onde
vieram os antepassados de parte considerdvel da populacdo brasileira atual.

Estrutura da colegdo

Esta colecdo é composta de trés volumes, cada um correspondente ao 32, ao 42 ou ao 52 ano do
Ensino Fundamental. Para cada ano, ha um Livro do Estudante e um Livro do Professor. Tanto o Livro
do Estudante quanto o Livro do Professor sao reutilizaveis. Portanto, estudantes e professores néao
devem realizar registros ou outras intervencdes no proprio livro para que ele permaneca em boas
condi¢cdes de uso nos pProximos anos.

O conteudo de cada volume estd organizado e distribuido em unidades, subdivididas em capitulos.

Cada livro contém quatro unidades; e cada unidade apresenta trés capitulos.

No decorrer de cada unidade, os estudantes sdo orientados a criar painéis, desenhar, elaborar
textos de diversos géneros, entre outras possibilidades. As propostas podem ser utilizadas como re-
curso didatico para a revisdo do processo de ensino-aprendizagem, o aprofundamento da analise e a
reavaliacdo de hipodteses.
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No inicio de cada volume, a secdo Boas-vindas apresenta uma proposta de avaliacdo diagnodstica
para possibilitar a identificacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre objetos de conheci-
mento, habilidades e competéncias pertinentes aquele ano.

Com a apresentacdo de linguagens visuais variadas, introduz-se o tema a ser trabalhado. Por meio
de questdes, os estudantes s&o incentivados a analisar imagens e também a iniciar o didlogo sobre
uma ou mais competéncias socioemocionais.

Os conteudos de cada unidade s&o abordados em trés capitulos. Cada capitulo apresenta abertura,
desenvolvimento e, quando oportuno, as se¢des que compdem a colecdo.

Abertura do capitulo: Proposicdo que contextualiza o trabalho com um dos temas do capitulo e
propicia a avaliacdo diagnodstica.

Desenvolvimento didatico: Texto principal intercalado por ilustracdes, fotografias, mapas, glossarios
e outros recursos compativeis com a faixa etaria dos estudantes, os quais contribuem para o desen-
volvimento do conteldo e do vocabulario. Quando oportuno, a secdo Registros propde a analise de
documentos historicos, promovendo o contato com a diversidade de fontes historicas.

Finalizacdo do capitulo: Quatro secdes encerram os capitulos, algumas de maneira intercalada. A
se¢cdo Vamos ler imagens! direciona a leitura e analise de diferentes tipos de fontes imagéticas. A
secdo Pessoas e lugares apresenta diferentes praticas culturais e comunidades especificas. Essas
duas sec¢des se alternam entre os capitulos. A secdo Universo digital ocorre duas vezes em cada
volume. Ela promove o desenvolvimento contextualizado de habilidades e competéncias da BNCC
Computacdo com propostas praticas. A secdo Aprender sempre encerra todos os capitulos e &
uma ferramenta que pode ser utilizada para a avaliagdo formativa, possibilitando a identificacdo de
eventuais defasagens durante o ano letivo.

Cada unidade ¢é finalizada pela secdo Aprender mais. Ela pode ser usada como ferramenta para a
recuperacdo de aprendizagens ou para a ampliacdo das abordagens, de acordo com o diagnostico
trazido pelas avaliacdes formativas realizadas durante o estudo de cada capitulo. Em geral, a secéo
traz propostas plasticas que podem (e devem) ser adaptadas a realidade escolar, favorecendo a reme-
diacdo de eventuais defasagens quanto no aprofundamento de temas que suscitaram a curiosidade da
turma. Desse modo, as propostas da secdo podem ser realizadas em grupos organizados de acordo
com os perfis dos estudantes ou mesmo individualmente, se o professor julgar conveniente.

No final de cada volume, a secé&o Até breve! apresenta questdes para a avaliacdo somativa, possi-
bilitando a observacédo e a andlise dos conhecimentos adquiridos.

Orientagdes gerais

Sala de aula do

1° ano do Ensino
Fundamental em
escola indigena da
etnia Pataxo, em
Santa Cruz Cabralia
(BA). Foto de 2024.
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Progresséo dos conteldos

Conheca, a seguir, a progressao dos conteudos abordados ao longo do volume do 42 ano. Por meio
das informacdes listadas, € possivel identificar as relacdes entre conteldos, habilidades e competéncias da
BNCC trabalhadas em cada unidade. Os Temas Contemporaneos Transversais mobilizados em cada parte
do material também foram destacados, como forma de apoiar o docente durante o planejamento escolar.

Conteudos

Habilidades

Competéncias

TCTs

* |dentificacdo das origens dos
primeiros seres humanos, de seus
deslocamentos, de sua adaptacéo
ao meio e do desenvolvimento de
técnicas e tecnologias.

° Reconhecimento da diversidade
cultural dos povos indigenas antes
da colonizacdo do Brasil.

* Compreensdo da formacao do Brasil
no contexto da expansao maritima
europeia.

Objetos digitais

Infografico clicavel - Tecnologias para
navegacao

Infografico clicavel - A sociedade do
engenho

Registros
Instrumentos de navegacao

Vamos ler imagens!
Representacdo indigena em museus

O trabalho na producdo do acgucar e o
engenho

Conteudos

° Histdria: EFO4HIO1,
EFO4HI02, EFO4HIO4,
EFO4HIOS5, EFO4HIO6,
EFO4HIO7, EFO4HIO9 e
EFO4HI0.

° Arte: EF15AR01 e
EF15ARO7.

* Ciéncias da Natureza:
EFO4CNO.

* Geografia: EFO4GEO1,
EFO4GEO8, EFO4GEQ9 e
EFO4GEN.

* Matematica: EFO4MAQ1 e
EFO4MAQ3.

*» Computagdo: EFO4CO02.

Habilidades

* Competéncias gerais da
Educagédo Basica (CGEB):
1,2 3,4,6,79el0.

* Competéncias especificas de
Ciéncias Humanas (CECH): 1,
3,4,56e7

* Competéncias especificas
de Histéria (CEH): 1, 2, 3, 4,
56e7

» Competéncias especificas de
Arte (CEAR): 1e 9.

* Competéncia especifica
de Ciéncias da Natureza
(CECN): 1.

* Competéncias especificas de
Geografia (CEG): 1,2, 4 e 6.

° Competéncias especificas de
Matematica (CEM): 3 e 5.

* Competéncia da
Computag¢do (CC): 1,3 e 7.

* Competéncias
socioemocionais:
Autoconsciéncia, Autogestéo,
Consciéncia social e Tomada
de deciséo responsavel.

Competéncias

* Cidadania e civismo:
Educacdo em direitos
humanos.

» Ciéncia e tecnologia:
Ciéncia e tecnologia.

° Economia: Trabalho.

° Meio Ambiente:
Educacdo ambiental.

© Multiculturalismo:
Educacao para
valorizacdo do
multiculturalismo nas
matrizes histoéricas e
culturais brasileiras.

TCTs

* Compreensdo dos impactos da
escraviddo e da didspora africana
no processo de formagdo do povo
brasileiro.

* |dentificacdo dos africanos e afro-
-brasileiros como sujeitos histéricos
gue organizaram movimentos de
resisténcia a escraviddo, como os
quilombos e as revoltas.

* Reconhecimento do legado de luta
dos povos escravizados no tempo
presente.

* Compreensdo do processo
de formacao da cultura
afro-brasileira na diversidade social
e cultural do Brasil.

Objeto digital

Infografico clicavel - Cultura material

do Império do Mali

Pessoas e lugares
Comunidades religiosas afro-brasileiras

O quilombo urbano do Camorim

Registros
Vissungos
Luisa Mahin

Universo digital

Organizacéo de informacdes sobre
a escraviddo em uma estrutura de
dados

 Histéria: EFO4HI01,
EFO4HIO2, EFO4HIO3,
EFO4HIOS5, EFO4HIO6,
EFO4HIO7 e EFO4HI10.

* Geografia: EFO4GEOQO]1.

e Lingua Portuguesa:
EF15LPOT, EF15LPO3,
EF15LP0O4, EF15LPO5,
EF15LPOG, EF15LPO7,
EF15LPO9, EF15LPI0,
EF15LP15, EF35LPOT,
EF35LP02, EF35LPO3,
EF35LP0O4, EF35LP0O9 e
EF35LP23.

* Matematica: EFO3ZMA27.
° Computagdo: EFO4CO02.

°CGEB: 1,2 3,4,6,7,9¢e10.
°CECH: 1,2, 3,4,5¢e6.
°CEH: 1,2, 3,4, 5¢e6.
*CEG:2e 7

* Competéncias especificas de
Lingua Portuguesa (CELP):
2,3e09.

*CEM:1e 2.

*CC: 3.

° Competéncias
socioemocionais:
Autoconsciéncia, Autogestao,

Consciéncia social e Tomada
de decisao responsavel.

* Cidadania e civismo:
Educacdo em direitos
humanos.

* Economia: Trabalho.

° Multiculturalismo:
Diversidade cultural
e Educacéo para
valorizacdo do
multiculturalismo nas
matrizes histoéricas e
culturais brasileiras.
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Conteudos

Habilidades

Competéncias

Orientagdes gerais

TCTs

* |dentificacdo do processo de
ocupacgao do territdrio brasileiro no
ambito da economia colonial ligada
ao engenho e as minas.

*» Compreensdo das dinamicas
sociais e comerciais associadas ao
bandeirantismo, incluindo a expanséo
das fronteiras do territdrio colonial e
a resisténcia indigena.

» Reconhecimento das mudancas no
modo de vida da populacdo a partir
do desenvolvimento das cidades e de
novas formas de trabalho no Brasil.

Objeto digital

Infografico clicavel - Congada

Pessoas e lugares
Irmandades religiosas em Ouro Preto

Registros
Representacdes dos bandeirantes

Vamos ler imagens!
Reformas urbanas no Recife holandés

Conteudos

® Histéria: EFO4HIO0T,
EF04HIO2, EFO4HI03,
EFO4HIO5, EFO4HI06,
EFO4HIO7, EFO4HIOS8,
EFO4HIO9 e EFO4HIO.

» Geografia: EFO4GEOQ],
EFO4GEO7 e EFO4GE10.

° Lingua Portuguesa:
EF04LPO3, EF15LPOS5,
EF15LPO6 e EF15LPO7.

° Matemadtica: EFO4MAQ4,
EFO4MAO6 e EFO4MAQ9.

° Computagdo: EF15COO03.

Habilidades

*CGEB:1,2,3,4,56,9¢e10.
°*CECH:1,2,3,4,5,6e7
°CEH:1,2, 3, 4,5 6¢e7.
*CEG: 3,4 e 6.

*CELP:1,2, 3 eb.

*CEM: 2, 3 e 5.

*CC: 3.

* Competéncias
socioemocionais:
Consciéncia social e Tomada
de deciséo responsavel.

Competéncias

* Cidadania e civismo:
Vida familiar e social.

* Economia: Trabalho,
Educacao financeira e
Educacao fiscal.

° Multiculturalismo:
Educacao para
valorizacdo do
multiculturalismo nas
matrizes historicas e
culturais brasileiras.

TCTs

* Andlise dos impactos econdmicos,
politicos e sociais da produgdo de
café no Brasil.

» Reconhecimento da independéncia
do Brasil como um processo longo de
lutas, que se consolidou apenas em 2
de julho de 1823 na Bahia.

* |dentificagc&o dos processos migratérios
associados a economia cafeeira.

* Andlise do processo de abolicdo da
escravatura no Brasil.

* Reconhecimento do racismo estrutural
da sociedade brasileira como
resultado do periodo escravocrata e
da forma de sua abolicédo, com os ex-
escravizados a margem de direitos e
do mercado de trabalho.

* Compreensdo do processo de
industrializacdo brasileiro associado
a formacao da classe operdria como
sujeito histérico fundamental para a
conqguista de direitos trabalhistas.

Objeto digital
Infografico clicavel - Museu da
Imigracdo de Sao Paulo

Infografico clicavel - Meios de
comunicagao

Pessoas e lugares
Novos meios de comunicacdo: o
mundo digital

Registros
Textos de jornais do século 19
Dados sobre a populacao

Vamos ler imagens!

Os trabalhadores do café pelo olhar
de Portinari

Universo digital

Criacdo de conteudo sobre imigracdo
com ferramentas computacionais

® Histdria: EFO4HI01,
EF04HI02, EFO4HIO3,
EFO04HI05, EFO4HIO6,
EFO04HI07, EFO4HI08,
EFO4HI09, EFO4HIT0 e
EFO4HINI.

* Arte: EF15AR01 e
EF15AR04.

* Geografia: EFO4GEOQO!1.

» Lingua Portuguesa:
EF15LPO3, EF15LPO9,
EF15LP10, EF35LPO1,
EF35LP0O3 e EF35LP0O4.

° Matemadtica: EFO4MA27
e EFO4MAZ28.

° Computagdo: FO4COO06,
EF15CO08 e EF15CO09.

*CGEB:1,2,6,7 8, 9¢e10.
°*CECH:1,2,3,4,5e6.
°CEH:1,2, 3, 4,5 6¢e7.
*CEAR:1,5e09.

* CEG: 6.

*CELP: 1,2, 3, 5e10.
*CEM: 4 e 6.
°CC:1,3eb.

» Competéncias
socioemocionais:
Autogestdo, Consciéncia
social, Habilidades de
relacionamento e Tomada de
decisdo responsavel.

Tael Gomes/ID/BR

* Cidadania e civismo:
Educacdo em direitos
humanos.

° Economia: Trabalho.

© Multiculturalismo:
Diversidade cultural
e Educacéo para
valorizacdo do
multiculturalismo nas
matrizes histoéricas e
culturais brasileiras.

» Saude: Educacao
alimentar e nutricional.
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Sugestoes para o planejamento

Para promover o desenvolvimento proficuo do rol de conteudos, habilidades e competéncias abor-
dados durante o ano escolar, a etapa de planejamento & essencial. Por isso, apresentamos, a seguir,
algumas ferramentas que podem contribuir para essa constru¢cdo, que contempla aspectos individuais
e coletivos, considerando cada docente, coordenador pedagdgico e grupo de estudantes, bem como
a comunidade escolar e o projeto politico-pedagdgico da instituicdo escolar.

Cada escola elabora o cronograma escolar conferindo maior ou menor autonomia ao docente. Para
auxiliar nessa elaboracao, disponibilizamos algumas sugestdes de cronograma para o trabalho com
os materiais didaticos do volume do 42 ano da colec¢do. Elas devem ser adaptadas de acordo com a
realidade escolar, levando em consideracd&o aspectos mais amplos como 0s projetos que a escola ja
desenvolve ou pretende desenvolver; as demandas dos estudantes e da comunidade escolar; e até
mesmo 0s objetivos tracados pela instituicdo como metas educacionais a serem alcancadas. Por isso,
€ importante conhecer o percurso didatico pretendido nesta colecdo para aborda-lo da maneira mais
significativa possivel, realizando os ajustes necessarios.

© o ¢ ¢ o o0
cC© n - 7 417) © S
@ Z «@ (2] @ ) © = 0 o
Es 3 2 £ € T & Contelido/Atividade
o9 £ £ S £ ®©
1 1 1 1 1 - Boas-vindas - Avaliacdo diagnodstica
Abertura da unidade - Por que os povos circulam por
1 1 1 1 1 1 - i o
diferentes territdrios?
1 1 1 1 1 1 1 Abertura do capitulo - Os primeiros seres humanos
2 1 1 1 1 1 1 A origem dos seres humanos
2 1 1 1 1 1 1 Grupos ndbmades
3 1 1 1 1 1 1 Povos sedentarios
3 1 1 1 1 1 1 Aprender sempre - Avaliacdo formativa
4 2 1 1 1 1 2 Abertura do capitulo - A expansdo maritima europeia
4 2 1 1 1 1 2 Os povos nativos
5 2 1 1 1 1 2 Contando os séculos
5 2 1 1 1 1 2 A travessia do Atlantico
5 2 1 1 1 1 2 Registros - Instrumentos de navegacao
6 2 1 1 1 1 2 Encontro entre povos nativos e portugueses
6 2 1 1 1 1 2 Vamos ler imagens! - Representacdo indigena em museus
6 2 1 1 1 1 2 Aprender sempre - Avaliacdo formativa
7 2 1 1 1 1 3 Abertura de capitulo - O inicio da colonizacdo
7 3 1 1 1 1 3 Pau-brasil: a primeira riqueza
8 3 1 1 1 1 3 O cultivo da cana

e 0 engenho

9 3 1 1 1 1 3 Aprender sempre - Avaliacdo formativa
9 3 1 1 1 1 3 Aprender mais - Avaliacao formativa
10 3 2 1 1 2 - Abertura da unidade - O que é a didspora africana?
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Vamos ler imagens! - O trabalho na producdo do acucar
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Abertura de capitulo - Os africanos escravizados
Quem eram os povos africanos?
A viagem e a venda
Registros - \Vissungos
Pessoas e lugares - Comunidades religiosas afro-brasileiras
Aprender sempre - Avaliacdo formativa
Abertura de capitulo - O trabalho dos escravizados
A escraviddo nos engenhos
A escraviddo nas minas
A escraviddo nas cidades

Universo digital - Organizacdo de informacdes sobre a
escraviddo em uma estrutura de dados

Aprender sempre - Avaliacdo formativa
Abertura de capitulo - Combate e resisténcia a escravidao
Formas de resisténcia a escravidao
Registros - Luisa Mahin
Revolta de Manoel Congo e Marianna Crioula
Pessoas e lugares - O quilombo urbano do Camorim
Aprender sempre - Avaliacdo formativa
Aprender mais - Avaliacao formativa

Abertura da unidade - Como o Brasil se expandiu do litoral
para o interior?

Abertura de capitulo - O negdcio dos engenhos
Trabalhadores livres
As invasdes holandesas
Vamos ler imagens! - Reformas urbanas no Recife holandés
Aprender sempre - Avaliacdo formativa

Abertura de capitulo - O interior do Brasil e os povos
indigenas

A criacdo de gado
Os missionarios e os bandeirantes
Registros - Representacdes dos bandeirantes
Resisténcias indigenas
Aprender sempre - Avaliacdo formativa
Abertura de capitulo - Trabalho e cultura na regido mineradora
Crescimento da populacdo urbana
As cidades mineradoras
Pessoas e lugares - Irmandades religiosas em Ouro Preto
Aprender sempre - Avaliacdo formativa
Aprender mais - Avaliacao formativa
Abertura da unidade - Como o Brasil se tornou moderno?
Abertura de capitulo - Café: um novo cultivo
A cafeicultura
A independéncia do Brasil: 7 de setembro e 2 de julho
O trabalho nas fazendas de café
Registros - Textos de jornais do século 19
Transformacdes das paisagens e as estradas de ferro

Vamos ler imagens! - Os trabalhadores do café pelo olhar de
Portinari

Aprender sempre - Avaliacdo formativa

42
42-43
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46-47
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50-51
52-53
54-55
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58-59
60
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64
65
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75
76-77
78-79
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85
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88-89
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4 30 8 4 3 2 4 n Abertura de capitulo - Da escraviddo ao trabalho assalariado 12
30 8 4 3 2 4 n Em dire¢cdo ao fim da escravid&o 112-13
30 8 4 3 2 4 n Chegam os imigrantes 1n4-15
31 8 4 3 2 4 N Industrializacdo e urbanizacéo Ne-17
22 s 4 2 5 4 1 Universo digita/f;r(i;iranzén?[aolseccéc;:;iti:gjs:irse imigracdo com T118-119
32 9 4 3 2 4 n Aprender sempre - Avaliacdo formativa 120-121
33 9 4 3 2 4 12 Abertura de capitulo - Industrializacdo e modernidade 122
33 9 4 3 2 4 12 Operérios: o trabalho nas fabricas 122-123
33 9 4 3 2 4 12 O crescimento das cidades 124
34 9 4 3 2 4 12 Registros - Dados sobre a populagdo 125
34 9 4 3 2 4 12 As mudancas no cotidiano 126-127
24 9 4 3 5 4 1 Pessoas e lugares - Novos rrjejos de comunicacao: o mundo 128-129

digital
35 9 4 3 2 4 12 Aprender sempre - Avaliacdo formativa 130
35 9 4 3 2 4 12 Aprender mais - Avaliacdo formativa 131
36 9 4 3 2 = = Até breve! - Avaliacdo de resultado 132-135

Matriz de planejamento da rotina escolar

A elaboracdo de uma rotina pedagdgica € essencial para que a crianca, em seu amadurecimento, se
aproprie das vivéncias escolares em suas diferentes dimensdes, em especial, as dimensdes espaciais e
temporais. Do ponto de vista da instituicdo escolar, a rotina pedagdgica possibilita otimizar recursos
e espacos, garantindo que todos tenham acesso adequado aos diferentes equipamentos da escola.
E do ponto de vista do docente, o planejamento da rotina escolar apoia o desenvolvimento de ativi-
dades significativas, capazes de mobilizar as habilidades e competéncias previstas, além de ajudar na
organizacdo e na viabilizacdo de suas propostas (Assis; Assis, 2003).

As rotinas escolares podem ser definidas de modo coletivo, com maior ou menor grau de intervengdo
dos estudantes, de acordo com os objetivos preconizados pela instituicdo e suas intencionalidades dida-
ticas. E importante, porém, que os estudantes conhecam essas rotinas e possam se apropriar delas, como
forma de se integrarem a comunidade escolar, participando ativamente das propostas. A rotina também
ajuda a conter ansiedades e eventuais descontentamentos. Ao saber quais sdo 0s proximos pPassos Na-
quele dia, em determinada semana, em um més especifico ou até no semestre, os estudantes podem se
preparar para cada evento, construindo responsabilidade, autoconfianga e organizagao.

Por outro lado, € comum que o documento em que o planejamento da rotina é registrado oficial-
mente seja padronizado pela instituicdo escolar ou mesmo pelas secretarias de ensino, de acordo
com a esfera governamental a qual a escola estd vinculada. Em geral, € criada uma matriz na qual os
docentes inserem informacdes elementares para a construcdo de planos de aula, sequéncias didaticas
e outras intervencdes pedagodgicas. A matriz pode ser didria, semanal, mensal, bimestral, trimestral ou
semestral, a depender do tipo de organizacdo escolhida para o ano letivo.

Apesar dessa diversidade de possibilidades, € essencial que ela traga informacdes como: conteldos
abordados; habilidades e competéncias desenvolvidas; e espacos e materiais que serdo utilizados. Veja
um modelo a seguir.

Modelo de matriz para o planejamento escolar semanal

Professor(a): [[[[[[1TTTTTAAEEEEETE PP
Taurmads): [T TaenoCsd: [T semana: [T
Habilidades e . ..
Componentes
Dia e horarios p competéncias Desenvolvimento Mater[a!s Espacos utilizados
curriculares da BNCC das aulas necessarios
Anote o dia da Indique os Registre as Descreva em linhas | Liste os materiais Indique os espacos
semana e 0s componentes habilidades e as gerais as propostas | que serdo utilizados em cada
horarios estimados | curriculares que competéncias das didaticas previstas empregados. atividade.
de cada atividade serdo trabalhados. guais as atividades | para o dia.
do dia. do dia propiciam o
desenvolvimento.
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Essa matriz pode ser adaptada de acordo com as demandas escolares. Cada dia da semana pode
ocupar uma linha; se necessario, é possivel inserir mais colunas para indicar, por exemplo, os Temas
Contemporaneos Transversais mobilizados ou a relagdo entre as atividades e os projetos da escola. O
mesmo ¢é valido se for interessante compor um planejamento mensal. Nesse caso, cada semana pode
ocupar uma linha. Por analogia, em uma versdo de planejamento semestral, cada més pode ocupar
uma linha. As possibilidades sédo infinitas, dada a flexibilidade dessa ferramenta.

O planejamento da rotina € um aspecto mais amplo da organizacdo escolar. Ele ajuda a definir
quando e onde cada proposta serd realizada. J& as sequéncias didaticas indicam quais objetivos
pretendem ser alcancados e como isso serd feito. Na colecdo, cada tema se constitui como uma
sequéncia didatica. A cada abordagem de conteudo, hd atividades que sondam conhecimentos
prévios, fixam aprendizagens, ampliam ou aprofundam proposi¢cdes, etc. O mesmo ocorre com
as secdes: cada uma delas encerra uma sequéncia didatica completa. Ao final dos capitulos e das
unidades, ha secdes mais complexas, com finalidades distintas, como abordamos em diversos mo-
mentos deste Livro do Professor.

A construcdo da sequéncia didatica também é maledvel e pode variar de acordo com a institui¢do
escolar e o0 modo como cada docente costuma se organizar ao planejar suas aulas. Além disso, &
importante considerar o cardter dindmico do contexto escolar, assim como a heterogeneidade dos
grupos de estudantes. Ambos exigem uma pratica docente flexivel, que esteja aberta a ajustes no
planejamento diante dos desafios que surgem ao longo do ano letivo.

Por isso, consideramos algumas informacdes elementares que a organizacdo de uma sequéncia
didatica baseada no modelo a seguir requer: € necessario indicar os objetivos de aprendizagem da
sequéncia, o tempo necessario para realiza-la e os materiais e 0s espacos que serdo mobilizados, além
do modo como os estudantes serdo preparados para a sequéncia didatica, da maneira como se dard o
desenvolvimento de cada aula dessa sequéncia e da forma como ela serd encerrada e avaliada.

Sequéncia didatica Anote o titulo do plano de aula.

Tema ou se¢do do livro Indique quais conteudos do livro serdo abordados.
Pagina(s) Referencie a(s) pagina(s) dos conteudos.
Objetivos de aprendizagem

Quantidade de aulas previstas

Orientagdes gerais

Escreva os objetivos de aprendizagem gque a sequéncia didatica pretende alcancar.

Estime a quantidade de aulas que a sequéncia didatica vai demandar.

Materiais necessarios

Organizag¢ao dos espagos de
aprendizagem

Preparacao

Desenvolvimento

Finalizacdao da aula

Fechamento e avaliagao

Liste os materiais necessarios para realizar a sequéncia de maneira consistente.

Indigue quais espacos serdo usados pela turma durante a realizacdo da sequéncia
didatica e como devem ser organizados para que a atividade transcorra bem.

Descreva as atividades preparatdrias que a turma realizard como forma de
iniciar a sequéncia didatica. Podem ser atividades de avaliacdo diagnostica, de
levantamento de conhecimentos prévios, de sensibilizacdo para o tema, etc.
Anote o passo a passo das atividades das aulas, indicando como sera o
desenvolvimento da sequéncia didatica.

Indigue como serd o fechamento de cada aula. Podem ser atividades de
sistematizacdo em sala de aula, orientacdes para pesquisas, leituras e atividades
para casa, etc.

Indique como serd o fechamento da sequéncia didatica. Por exemplo: atividades
de conclus&o e compartilhamento de resultados; roda de conversa sobre a
proposta; etc. Além disso, é importante avaliar a efetividade da sequéncia e
incentivar a autoavaliacdo da turma.

Este modelo pode ser reconstruido e adaptado de acordo com as demandas do planejamento es-

colar. Para preenché-lo, & possivel utilizar os dados sistematizados neste Livro do Professor, como as
informacdes listadas no quadro de progressdao de contelidos, na sugestdo de cronograma e também
nas orientagdes didaticas disponibilizadas nas laterais da reproducdo das paginas reduzidas do Livro
do Estudante. Nelas, vocé encontra sugestdes de materiais e de atividades complementares, propostas
de roteiros de aulas, listas de objetivos de aprendizagem, aconselhamentos para adaptar dindmicas em
sala de aula, entre outros subsidios para uma pratica docente significativa e coerente.
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POR DENTRO DO LIVRO DO PROFESSOR

O Livro do Professor € constituido pela reproducao reduzida
do Livro do Estudante em paginas duplas, posicionada
na parte central do Livro do Professor. Ao redor dessa
reproducdo, em colunas laterais e na parte inferior, sdo
apresentadas orientagdes didaticas, roteiros de aula e
sugestdes para auxiliar o trabalho do professor em sala de
aula, além das competéncias e das habilidades da BNCC que
sdo desenvolvidas nas secdes e nos temas de cada capitulo.

Na reproducao das paginas do Livro do Estudante, cons-
tam as respostas das atividades, em magenta. Dessa ma-
neira, todas as informacdes necessarias a preparacao das
aulas e o conteudo correspondente encontrado no Livro do
Estudante estdo disponiveis para o professor. Para facilitar
a localizacdo dessas informacdes, a numeracao das paginas
€ a mesma da numerac¢do do Livro do Estudante. Observe
alguns exemplos a seguir.

Secoes Boas-vindas e Até breve!

Orientacdes e propostas de atividades destinadas, respectivamente,

Boas-vind®®

Habilidades

a avaliacéo diagndstica e a avaliagdo de resultado.

avaliadas

nas secoes

Lista com as

habilidades

mobilizadas
nas secoes

avaliativas.

africana?

Roteiro de aula e Orientacoes
didaticas

S&o apresentados subsidios e orientacdes para
conduzir as avaliagées com o intuito de apoiar

a aprendizagem efetiva de cada estudante.

Abertura —lo

Ointerior doBrasile
% os povos indigenas.

de capitulo
Em /dejas e
concejtos-chave
do capitulo, é

Abertura de unidade

No inicio de cada unidade, séo apresentados os
objetivos pedagdgicos, as competéncias gerais,
as competéncias especificas, as habilidades de
Historia que serédo mobilizadas e as habilidades de
outros componentes curriculares que poderdo ser
trabalhadas de maneira interdisciplinar.
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panorama geral
dos conteudos,
dos conceitos e
das atividades
que serao
trabalhados

no capitulo.
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Habilidades
mobilizadas

@ Atravessiado co

Aconvivéncia em alto-mar

aptao e con
esponsével por o

No inicio das aberturas de
unidade e de capitulo, dos
temas e das sec¢des, sao
indicadas as habilidades
mobilizadas.

Roteiro de aula

nos dias de hoe.

i com a faita de a-
uto.

NA SECAO VAMOS LER

curador ens
V05 naivos possam mostrar sua pro-
Suas nistorias

e Orientagoes
didaticas

Orientacdes sobre os

encaminhamentos das
aberturas de unidade e de
capitulo, dos temas, dos
topicos, das secdes e da
realizacdo das atividades.

<o a prépria voz

— &“ww/* strmentos denavegassa  []

Saiba mais

Textos para ampliar a compreensao de
conceitos e a abordagem dos temas.

Atividade complementar

Outras propostas de atividades
complementares e preparatdrias para a

ampliacdo dos estudos.

Para complementar

e €l s rinon met g pods  (tsaresres o s oo

2

Indicacdes de leitura, sites, videos,
museus e outros conteldos para o
» aprofundamento dos debates sobre os

o aoverno paulsta

Objeto digital

Breve descricéo do
objeto digital, que
pode ser usado para
ampliar o trabalho
desenvolvido.

elonaae e maats 9o

temas e contextos propostos.

— Diversidade e inclusao

Sugestdes de adaptagdo para o trabalho com
diferentes condi¢des que a turma pode apresentar,
promovendo a inclusdo e a diversidade.

— Saber Ser

Orientacdes para o trabalho com
competéncias socioemocionais.
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A HISTORIA, OS pilares e 0s objetivos da educagcdo socioemo-
cional. Revista Educacdo, ed. 251, ago. 2018. Disponivel
em: https://revistaeducacao.com.br/2018/08/01/historia
-os-pilares-e-os-objetivos-da-educacao-socioemocional/.
Acesso em: 13 set. 2025.

Nessa entrevista com Pamela Bruening, professora doutora

estadunidense especialista em educacdo, sdo apresentados

0s principais conceitos da educagdo socioemocional, além
dos beneficios de sua implantacdo nas escolas como com-
ponente essencial dos curriculos escolares.

Assis, Orly Zucatto Mantovani de; Assis, Mucio Camargo
de (org.). PROEPRE: fundamentos tedricos e pratica
pedagodgica para a Educacao Infantil. Campinas: Graf.
FE: IDB, 2003.

A obra tem como foco as teorias de Jean Piaget sobre os

processos de desenvolvimento infantil nos ambitos afetivo,

social e cognitivo. Os artigos propdem reflexdes sobre prati-
cas pedagogicas que favorecem a autonomia, 0 pensamento
critico, a criatividade e o bem-estar dos estudantes.

BrasiL. Decreto n. 11556, de 12 de junho de 2023. Institui o
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 2023. Disponivel em: https://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/
decreto/D11556.htm. Acesso em: 13 set. 2025.

O decreto instituiu o programa com o propodsito de garantir

o direito a alfabetizacdo dos estudantes na idade certa, com

a colaboracdo da Unido, dos estados e dos municipios.

BrasiL. Lei n. 8069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o
Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras pro-
vidéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1990.
Disponivel em: https:/www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/I8069.ntm. Acesso em: 24 set. 2025.

A lei estabelece a protecdo integral de criancas e de ado-
lescentes assegurando-lhes direitos essenciais, como
educacdo e saude.

BrasiL. Lei n. 11645, de 10 margo de 2008. Altera a Lei
n. 9394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela
Lei n. 10639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir
no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatorie-
dade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena”. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica,
2008. Disponivel em: https:/www.planalto.gov.br/
ccivil_03/ _ato2007-2010/2008/1ei/111645.htm. Acesso
em: 13 set. 2025.

A lei oficializa a obrigatoriedade do tratamento da historia

e da cultura afro-brasileira e indigena no ensino brasileiro.

BrasiL. Ministério da Educac¢do. Conselho Nacional de
Educacdo. Parecer CNE/CP n. 15/2017. Brasilia, DF:
Ministério da Educacdo, 2017. Disponivel em: https:/
portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2017-pdf/78631
-pcp015-17-pdf/file. Acesso em: 24 set. 2025.

O documento orienta a implementacdo da BNCC para a
Educacédo Basica.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao
Basica. Base Nacional Comum Curricular. educagéo é
a base. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2018a. Disponivel em:
https://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/. Acesso
em: 13 set. 2025.

XXX

A BNCC é um documento normativo que se propde a
equalizar o aprendizado, criando pardmetros para a aferi-
cdo da qualidade da educacdo em todo o Brasil e padro-
nizando os patamares de aprendizagem ao longo das
etapas da Educacdo Basica em todas as modalidades de
conhecimento. Para isso, a BNCC estabelece competén-
cias e habilidades que devem ser desenvolvidas por todos
os estudantes.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo
Basica. Conselho Nacional de Educac¢do. Base Nacional
Comum Curricular: Computacdo - complemento a
BNCC. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2022. Disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/escolas-conectadas/
BNCCComputaoCompletodiagramado.pdf. Acesso em:
13 set. 2025.

Documento normativo que apresenta os principios tedricos

do ensino da Educacdo Digital ao longo da Educacéo Basica

no Brasil.

BrasiL. Ministério da Educag¢do. Secretaria de Educacdo
Basica. Competéncias socioemocionais como fator de pro-
tecdo & saude mental e ao bullying. Brasilia, DF: MEC/SEB,
2018b. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.
gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/
aprofundamentos/195-competencias-socioemocionais
-como-fator-de-protecao-a-saude-mental-e-ao-bullying.
Acesso em: 13 set. 2025.

Como parte do material de apoio da BNCC, o Caderno de

Praticas, disponivel no site do MEC, traz importantes refle-

xdes que possibilitam a compreensdo do conceito de com-

peténcias socioemocionais, especialmente como fator de
protecdo a saude mental e de prevencao ao bullying.

BrasiL. Ministério da Educac¢do. Secretaria de Educacéo
Basica. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclus&o. Conselho Nacional de Educacéo.
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bdasica.
Brasilia, DF: Brasilia: MEC/SEB/DICEI, 2013.

O documento estabelece as normas obrigatérias para o

planejamento curricular das instituicdes de ensino no Brasil.

BrasiL. Secretaria de Comunicacdo Social da Presidéncia
da Republica (coord.). Criangcas, adolescentes e telas:
guia sobre usos de dispositivos digitais. Brasilia, DF:
Secom, 2025. Disponivel em: https://www.gov.br/secom/
pt-br/assuntos/uso-de-telas-por-criancas-e-adolescen-
tes/guia/guia-de-telas_sobre-usos-de-dispositivos-digi-
tais_versaoweb.pdf. Acesso em: 13 set. 2025.

Documento oficial do governo federal que apresenta ana-

lises e recomendacdes sobre o uso de telas por criancas

e adolescentes, com o objetivo de construir um ambiente

digital mais saudavel.

CARvALHO, Maria do Carmo Brant de. A educagdo integral ins-
crita na politica publica. S&o Paulo: Cenpec, 2007.

O texto dessa obra discute como a educac¢do integral é

materializada nas escolas e em outros espacos, focando sua

implementacdo e os desafios de sua efetivacao.

CoLt, César et al. O construtivismo na sala de aula. S&o Paulo:
Atica, 1996.

Obra de referéncia sobre as praticas construtivistas no

contexto da educacdo formal, com foco na heteroge-

neidade dos grupos de estudantes e na diversidade de

propostas didaticas.
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https://revistaeducacao.com.br/2018/08/01/historia-os-pilares-e-os-objetivos-da-educacao-socioemocional/
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/decreto/D11556.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/decreto/D11556.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/decreto/D11556.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8069.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
https://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2017-pdf/78631-pcp015-17-pdf/file
https://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2017-pdf/78631-pcp015-17-pdf/file
https://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2017-pdf/78631-pcp015-17-pdf/file
https://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/
https://www.gov.br/mec/pt-br/escolas-conectadas/BNCCComputaoCompletodiagramado.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/escolas-conectadas/BNCCComputaoCompletodiagramado.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/195-competencias-socioemocionais-como-fator-de-protecao-a-saude-mental-e-ao-bullying
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/195-competencias-socioemocionais-como-fator-de-protecao-a-saude-mental-e-ao-bullying
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/195-competencias-socioemocionais-como-fator-de-protecao-a-saude-mental-e-ao-bullying
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/195-competencias-socioemocionais-como-fator-de-protecao-a-saude-mental-e-ao-bullying
https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/uso-de-telas-por-criancas-e-adolescentes/guia/guia-de-telas_sobre-usos-de-dispositivos-digitais_versaoweb.pdf
https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/uso-de-telas-por-criancas-e-adolescentes/guia/guia-de-telas_sobre-usos-de-dispositivos-digitais_versaoweb.pdf
https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/uso-de-telas-por-criancas-e-adolescentes/guia/guia-de-telas_sobre-usos-de-dispositivos-digitais_versaoweb.pdf
https://www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/uso-de-telas-por-criancas-e-adolescentes/guia/guia-de-telas_sobre-usos-de-dispositivos-digitais_versaoweb.pdf

FazenDa, lvani Catarina Arantes (org.). O que é interdisciplina-
ridade. S&o Paulo: Cortez, 2008.

Obra de referéncia sobre a interdisciplinaridade, trazendo

reflexdes, anadlises e debates sobre o conceito em dife-

rentes contextos educacionais, da Educacdo Basica até o

Ensino Superior.

FerrO, Marc. Manipulacdo da historia no ensino e nos meios
de comunicagdo. S&o Paulo: lbrasa, 1999.

De modo provocativo, o historiador francés Marc Ferro ana-
lisa diferentes discursos historicos e historiograficos, proble-
matizando as construcdes das versdes oficiais da historia, a
criacdo de “vencedores” e os apagamentos de determinados
grupos sociais. De modo critico, o autor traz reflexdes sobre
a importancia do ensino de Histdria nesse processo e sobre
como ele pode servir para desconstruir esteredtipos e incen-
tivar a busca pelos diferentes pontos de vista.

Japiassu, Hilton F. /nterdisciplinaridade e patologia do saber.
Rio de Janeiro: Imago, 1976.

Obra de referéncia na investigacdo sobre a interdiscipli-

naridade. Nela, Japiassu argumenta que a especializacdo

excessiva e o isolamento das disciplinas (o que ele chama de

“patologia do saber”) impedem a compreensdo da realidade

de forma integral.

Macepo, José Rivair. Histdria da Africa. Sao Paulo: Contexto,
2019.

Em uma espécie de introducdo ao assunto e de forma leve,
Rivair Macedo estabelece uma ponte entre um passado
pré-histdorico no continente africano e os processos de
descolonizagdo no século XX. Trata-se de uma obra sinté-
tica, mas que traz informacdes interessantes com base em
documentos sobre a tematica.

Mass, Cosme Damido Bastos. Educacdo integral. CEPPG
Revista, Cataldo, v. 5, n. 9, p. 16-25, 2003.

O artigo aborda o conceito de educac¢do integral em suas

diferentes perspectivas, problematizando seus significados

em diferentes momentos histéricos até o inicio do século XXI.

PerreNoUD, Philippe. Avaliagdo: da exceléncia a regulacédo
das aprendizagens - entre duas ldgicas. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

Nessa obra de referéncia sobre avaliacdo pedagdgica, o

autor traz debates sobre os principais processos avaliativos

e incentiva o docente a observar os estudantes como prota-

gonistas da aprendizagem, demandando praticas e perspec-

tivas adequadas a cada caso.

RaaBe, André Luis Alice (coord.) et al. Referenciais de for-
macdo em Computacdo: Educacdo Basica. Documento
aprovado pela Comissdo de Educacdo e apresenta-
do no XXXVII Congresso da Sociedade Brasileira de
Computagdo. S&o Paulo, 2017.

O documento, elaborado por uma comiss&o de autores pela

Sociedade Brasileira de Computacao, fornece, como o préprio

titulo indica, os referenciais de formacdo em Computacdo na

Educacdo Basica do Brasil, entendendo o tratamento de

conteldos dessa area nesse segmento da educacdo como

fundamental e estratégico para o pais.

RiBERO, Leila et al. Diretrizes da Sociedade Brasileira de
Computacdo para o ensino de Computacdo na Educacdo
Basica. Porto Alegre: Sociedade Brasileira de Computagao,
2019.

O documento fornece orientagcdes sobre terminologias e

conceitos da Computagao, bem como competéncias especi-

ficas, objetos de conhecimentos e habilidades da area para o

Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Orientagdes gerais

RUsEN, JOrn. Jérn Risen e o ensino de histéria. Organizacao:
Maria Auxiliadora Schmidt, Isabel Barca e Estevao de
Rezende Martins. Curitiba: Ed. da UFPR, 2011

A obra traz reflexdes sobre o pensamento filoséfico de
Jorn RUsen, em especial os aspectos relacionados ao
ensino de Histdria.

SANTOME, Jurjo Torres. Os motivos do curriculo integrado. /n:
SANTOME, Jurjo Torres. Globalizagdo e interdisciplinaridade:
o curriculo integrado. Porto Alegre: Artmed, 1998.
O texto parte da analise de conteldos demasiadamente
abstratos, desconexos e, portanto, incompreensiveis, que sdo
comuns em muitos curriculos escolares, para identificar a
necessidade de um curriculo integrado, interdisciplinar e que
seja capaz de trabalhar com a transversalidade (educacéo,
saude, meio ambiente, pluralidade cultural, trabalho, etc.).

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto
Alegre: Artmed, 2015.

A obra traz debates sobre diferentes metodologias de ensino,
desafiando o professor a identificar as praticas educacionais
gue mais se ajustam aos diferentes grupos de estudantes e a
seu modo de trabalhar. Atitudes, procedimentos e métodos
de avaliacdo e de amparo durante atividades diversas sédo
apresentados, analisados e problematizados, visando extrair
os pontos fortes de cada pratica.

ZaBaLA, Antoni; Arnau, Laia. Como aprender e ensinar com-
peténcias. Porto Alegre: Artmed, 2015.

Nessa obra, os pesquisadores da educacdo Antoni Zabala e

Laia Arnau apresentam a abordagem da educac¢do por meio

de competéncias, analisando desde a escolha delas para a

pratica didatica até seus impactos na construgcdo de curricu-

los e projetos politico-pedagdgicos.

Referéncias sobre diversidade
e inclusdo na escola

ANDRADE, Marcia Siqueira de. Psicopedagogia clinica. Sao
Paulo: Pdlus, 1998.

A obra é uma referéncia para profissionais e estudantes das

areas da educacdo e da psicopedagogia, fornecendo subsi-

dios tedricos e praticos para compreender as dificuldades de

aprendizagem e intervir nelas de forma ética, reflexiva e eficaz.

ARCANGELI, Donatella. TDAH - o que fazer e o que evitar: guia
rapido para professores do Ensino Fundamental. S&o
Paulo: Vozes, 2022.

A obra apresenta teorias para a compreensdo do funciona-
mento dos processos cognitivos de criangas e jovens com
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH),
de modo a instrumentalizar educadores com técnicas educa-
cionais e pedagogicas mais eficazes para a pratica em sala
de aula. O livro apresenta sugestdes de atitudes e procedi-
mentos que podem ser mobilizados para lidar com compor-
tamentos como hiperatividade, impulsividade e desatencao.

BrasiL. Resolugdo n. 4, de 2 de outubro de 2009. Institui
Diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educac¢do Basica, modalidade Educagao
Especial. Diario Oficial da Unido: secao 1, Brasilia, DF, p. 17,
5 out. 2009. Disponivel em: https:/portal.mec.gov.br/
dmdocuments/rceb004_09.pdf. Acesso em: 13 set. 2025.

Documento oficial que estabelece orientacdes para a imple-

mentacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

nas escolas brasileiras, assim como define principios, objeti-

vos e formas de organizagdo do servi¢o, contribuindo para a

construgcao de sistemas educacionais inclusivos.
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https://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
https://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf

Orientagdes gerais

BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educac¢do. Saberes e praticas da inclu-
sdo - Ensino Fundamental. Brasilia, DF, 23 mar. 2023.
Disponivelem: https:/www.gov.br/mec/pt-br/publicacoes
-secretarias/semesp/saberes-e-praticas-da-inclusao
-ensino-fundamental. Acesso em: 13 set. 2025.

Essa colecdo de artigos e cartilhas visa auxiliar o professor
no planejamento de praticas pedagdgicas voltadas aos estu-
dantes com necessidades educacionais especiais. O material
disponibilizado orienta os docentes quanto aos direitos edu-
cacionais dos estudantes com deficiéncia e traz abordagens
gue possibilitam a flexibilizagdo curricular.

DamAzio, Mirlene Ferreira Macedo. Atendimento educacional
especializado: pessoa com surdez. Brasilia, DF: SEESP/
SEED/MEC, 2007. Disponivel em: https:/portal.mec.gov.br/
seesp/arquivos/pdf/ace_da.pdf. Acesso em: 13 set. 2025.

O material fornece subsidios tedricos e praticos para o tra-

balho pedagdgico com estudantes com deficiéncia auditiva

e aborda o uso de Libras, leitura labial e materiais visuais

como estratégias fundamentais a inclusao.

FaLcAo, Giovana Maria Belém; Santos, Geandra Claudia Silva
(org.). Educacdo especial inclusiva e formacdo de professo-
res: contribui¢cdes tedricas e praticas. Curitiba: Appris, 2020.

O livro tem como objetivo aprofundar as reflexdes sobre a

formacado de professores para a Educacdo Especial Inclusiva

e sobre o papel dessa formacédo na construgdo de praticas

inclusivas voltadas a estudantes com desenvolvimento atipico.

GaRrcez, Liliane; Ikepa, Gabriela. Educagcdo inclusiva de bolso:
o desafio de n&o deixar ninguém para tras. Sdo Paulo: Ed.
do Brasil, 2024.

Nessa obra, as autoras discutem a importancia de reconhe-

cer as diferencas humanas - fisicas, sensoriais, intelectuais e

mentais - como caracteristicas naturais dos sujeitos, e ndo

como falhas. Defendem, ainda, uma abordagem pedagdgica

e de gestdo escolar baseada na valorizacdo da diversidade.

GuIMARAES, Jucimara Teixeira da Luz, SaArpaGNA, Helena
Venites. Acessibilidade curricular para a educacdo inclu-
siva: estratégias pedagdgicas no Ensino Fundamental.
Revista e-Curriculum, S&o Paulo, v. 22, p. 1-22, dez. 2024.

O texto evidencia a importancia da articulacdo entre profes-

sores da sala de aula comum e os profissionais do AEE, pro-

movendo uma agao colaborativa. Os autores ainda dialogam
com o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), pro-
pondo uma abordagem preventiva e eliminando barreiras.

Leite, Flavia Piva Almeida; SpiniEL, André Luiz Pereira.
Deficiéncias e tecnhologias assistivas: “alavancas” do ensi-
no inclusivo e politicas publicas. Revista do CEJUR/TJSC:
Prestacdo Jurisdicional, Florianopolis, v. 11, p. 1-23, 2023.

Os autores apresentam o papel das tecnologias assistivas

e das adequacdes pedagdgicas como ferramentas para a

inclusdo. Destacam também a importancia da selecdo ade-

quada e da efetividade na aplicacdo dos recursos de acordo
com as necessidades dos estudantes.

ManTOAN, Maria Teresa Eglér; Prieto, Rosangela Gavioli;
ARrRaNTES, Valéria Amorim (org.). /nclusdo escolar. Sao
Paulo: Summus, 2023. (Colegdo pontos e contrapontos).

No livro, as autoras analisam as multiplas dimensdes da

inclusdo escolar, incentivando o aprofundamento do didlogo

sobre o tema e a ampliacdo das vozes que contribuem para

a construgcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.
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MieNONE, Ana Elisa Ruggeri et al. Intervencées neuropsi-
cologicas e comportamentais no contexto escolar para
criancas com transtornos do neurodesenvolvimento: revi-
sdo teodrica e propostas de atuacdo. Sdo Paulo: Ed. dos
Autores, 2023. E-book.

Obra que apresenta uma revisdo tedrica e sugestdes

praticas para intervencdes escolares com criangas com

Transtorno do Espectro Autista (TEA), TDAH, dislexia e defi-

ciéncia intelectual, destacando o papel do professor e do

ambiente inclusivo.

PonTis, Marco. Autismo - o que fazer e o Que evitar. guia rapi-
do para professores do Ensino Fundamental. Traducéo:
Moisés Sbardelotto. S&o Paulo: Vozes, 2022.

A obra pretende ser um guia pratico para educadores

conhecerem mais a fundo o que ¢ o TEA e instrumentalizar

esses profissionais com dicas de estratégias e técnicas que
podem auxiliar no processo de aprendizagem de estudantes
com TEA.

Prais, Jacqueline Lidiane de Souza. Das intencées a forma-
¢do docente para a inclusdo: contribuicdes do desenho
universal para a aprendizagem. Curitiba: Appris, 2017.

A autora reforca a importancia da formacao de professores

e da organizagdo do ensino nas praticas pedagdgicas inclu-

sivas, e, para auxiliar professores, ela apresenta uma unida-

de didatica na qual o planejamento das atividades pedago-
gicas foi baseado nos principios do Desenho Universal para

a Aprendizagem.

RoMero, Priscila. O aluno com deficiéncia intelectual: con-
ceito, perspectivas e orientagdes pedagogicas. Rio de
Janeiro: Wak, 2022.

O livro apresenta estratégias pedagdgicas adaptadas, enfa-

tizando o planejamento de atividades diferenciadas, o uso

de recursos concretos e visuais, e a necessidade de media-
¢do continua por parte do professor.

SiLva, Luzia Guaciara dos Santos. Educagdo inclusiva: praticas
pedagodgicas para uma escola sem exclusdes. S&o Paulo:
Paulinas, 2014.

A obra discute termos e mitos relacionados as pessoas com

deficiéncia intelectual, auditiva, visual ou fisica no ambien-

te escolar, sugerindo estratégias e recursos didaticos que
podem ser aplicados no processo de ensino-aprendizagem.

Souza. lzadora Martins da Silva de. A acessibilidade digital
para a participacdo da pessoa com deficiéncia. Rio de
Janeiro: Encontrografia, 2025.

Trata-se de um guia completo que explora como tornar

ambientes virtuais verdadeiramente inclusivos. A autora

apresenta principios, normas e ferramentas que permitem
eliminar barreiras digitais, ilustrando com boas praticas,
estudos de caso e orientacdes praticas.

Teixeira, C. D. C. Inclusdo escolar, dificuldades e transtor-
nos de aprendizagem na pratica neuropsicopedagdgica
institucional. Ow/ - Revista Interdisciplinar de Ensino e
Educagdo, Campina Grande, v. 2, n. 1, p. 48-58, 2024.

O artigo apresenta estratégias baseadas na neuropsicopeda-
gogia para acompanhar e incluir estudantes com dificuldades
de aprendizagem, destacando que, além das adaptacdes
curriculares, é fundamental desenvolver praticas que envol-
vam o conhecimento das bases neuropsicoldgicas da apren-
dizagem, ampliando o sucesso escolar.
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