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Apresentacgao

Apresentacao

0Ol3, estudante!

O livro que vocé tem em maos foi feito especialmente
para voceé.

Ele traz um conjunto de conteddos, como textos e
imagens, cuidadosamente escolhidos e elaborados
para apoiar seu desenvolvimento na escola e em
outros contextos de sua vida.

Esperamos que cada atividade desta obra ajude
vocé e 0s colegas a compreender o mundo em que
vivemos e a criar solugdes cada vez melhores para
superar os desafios individuais e coletivos.

Depois de vocé, outras criancas vao usar este
livro. Por isso, € importante cuidar bem dele

ao longo do ano, sem fazer anotacdes em suas
paginas. Desse modo, vocé ajuda os estudantes
gue vao aprender com esta obra nos préximos
anos. Outros estudantes também estdo cuidando
bem dos livros que vocé vai utilizar nos proximos
anos. Esse ciclo de cuidado com os elementos de
uso coletivo é essencial para a manutencao dos
materiais didaticos e dos espac¢os da escola, da
comunidade e da familia.

Vamos 13?

Tenha um excelente ano!

Equipe editorial




Conhega seu livro

Conhega . Conhecer seu IIVfo didatico vai
5 ajudar vocé a aproveitar melhor as
Sev llvro oportunidades de aprendizagem que ele
oferece. Este volume contém 12 capitulos
distribuidos em 4 unidades. Observe como
ele estd organizado.

Abertura do livro

Boas-vindas

Nessa secado, vocé podera verificar
0 que ja conhece sobre os temas
que serdo estudados.

Abertura de unidade

Uma dupla de padginas marca o
inicio de cada unidade. Nela,
imagens variadas vao convidar vocé
e a turma a pensar e a conversar
sobre os temas que seréo
desenvolvidos ao longo da unidade.

Desenvolvimento do assunto

Os textos, as imagens e as atividades dessas pdginas vao ajudar vocé a compreender
cada conteudo.

Abertura de capitulo

No inicio de cada capitulo, algumas ideias e
perguntas vao ajudar vocé a lembrar o que ja
sabe sobre os temas que serdo estudados.

Registros

Nessa segao,
voceé vai
identificar e
analisar
diferentes tipos
de registro
historico e refletir
sobre eles.

Municipio:
campo e cidade,

Glossario

Ao longo do livro,
VOCé vai encontrar
breves explicagdes
sobre palavras e
expressdes que
talvez desconheca,
ampliando seu
vocabulario.

Para explorar

Nesse boxe, had sugestdes de sites, filmes,
livros, museus e outras dicas que ampliam
e aprofundam os conteudos estudados.




Finalizando o capitulo

No fim dos capitulos, ha secdes nas quais vocé vai ler e analisar imagens, ampliar seus
conhecimentos sobre diversidade cultural e verificar os conteldos estudados.

Conhega seu livro

Na secao Universo digital, vocé vai
navegar por temas relacionados a
Computagdo, presentes em diversas
situacdes de seu cotidiano.

A se¢do Vamos ler imagens! propde
a analise de uma ou mais imagens,
acompanhadas de atividades que
vao ajudar vocé a compreender o
que diferentes tipos de imagem
comunicam.

Na secdo Pessoas e lugares, vocé
vai conhecer algumas caracteristicas
culturais de diferentes comunidades.

As atividades da secdo Aprender sempre
sdo uma oportunidade para vocé verificar
0 que aprendeu, retomar os assuntos
estudados em cada capitulo e refletir
sobre eles.

Finalizando o livro

Finalizando a unidade ®Q
O

A secdo O

Aprender mais g

vai desafiar O

voCcé com NO

propostas de g

ampliacéo O

dos temas Até breve! (<]

trabalhados Aqui, vocé vai verificar —
na unidade. sua aprendizagem dos O Material de apoio
principais conteudos traz encartes que
. desenvolvidos durante serdo usados em
s vsados Nno livyq o ano. atividades especificas.
) oo Ha uma copia deles
N @ Atividade em dupla especialmente
para vocé.

Saber Ser

Sinaliza momentos propicios
para o desenvolvimento das
- competéncias socioemocionais.

‘ Atividade em grupo

Q:J Atividade oral

Ativi r &
@ tividade Daraicasa Representagdo Proporcoes

S proporese . Traz informacdes sobre as
Objeto digital distz"imcia cie propor¢des de fotos, |IusFr§coes
O° e ementos. e outros elementos da pagina.
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Boas-vindas

HABILIDADES AVALIADAS
NA SEGCAO BOAS-VINDAS

» (EFO3HIO01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e a regido,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacao da cidade, como
fendmenos migratérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos
relacionados a condi¢cdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HI04) Identificar os patri-
monios histdricos e culturais de
sua cidade ou regido e discutir
as razdes culturais, sociais e
politicas para que assim sejam
considerados.

» (EFO3HI05) Identificar os
marcos histéricos do lugar
em que vive e compreender
seus significados.

» (EFO3HI06) Identificar os re-
gistros de memoaria na cidade
(nomes de ruas, monumentos,
edificios etc.), discutindo os
critérios que explicam a escolha
desses nomes.

» (EFO3HI07) Identificar seme-
lhancas e diferencas existen-
tes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam. 4

Vocé vai dar inicio ao 32 ano do Ensino

Fundamental! Para comecar, faca as atividades
a seguir. Os registros devem ser feitos no caderno
ou em uma folha de papel avulsa. Vamos 13!

0 Como € a comunidade onde vocé mora? Faca um desenho que
represente as casas, as ruas, os espacos compartilhados, os
elementos naturais e também os moradores de sua comunidade.

Q Em duplas, observem a imagem e respondam as questdes.

s"\

Desenho do estudante.

histdria local. Resposta pessoal.

Vocé sabe como surgiu a comunidade onde vocé mora?
Converse com os colegas sobre o que conhecem da

“©

Pense em uma festa popular que costuma ser comemorada por

seus familiares e vizinhos. Depois, responda as questdes.

Respostas pessoais.

a. Qual € o nome dessa festa popular? Escreva no caderno.

b. Em gue época do ano ela acontece? Escreva no caderno.

c. Vocé costuma participar dessa festa? Conte sua

experiéncia aos colegas.

7

o
2
[}
£
8
8
-
2
S
3
2
©
<

a. O que estad escrito no cartaz?

“Brasil é territorio indigena.”

4 Manifestacédo
pelos direitos
indigenas em
Marilia,

S&o Paulo.
Foto de 2023.

b. Em sua opinido, o que a mensagem do cartaz significa?

Resposta pessoal.

oito

[o

Vit

Roteiro de aula

© Oriente os estudantes arealizar os registros
das atividades, ainda que elas tenham sido
respondidas oralmente. Essas anotacdes
podem ser retomadas posteriormente,
para verificar o desenvolvimento da turma
ao longo do ano letivo.

® Outra possibilidade para realizar a afe-
ricdo das atividades orais € organizar a
turma em pequenos grupos e solicitar
aos estudantes que realizem as ativida-
des que demandem o registro escrito no
caderno. Explique a eles o que deve ser
feito e, enquanto realizam as atividades,
va de grupo em grupo e dialogue com
eles sobre as questdes orais, registrando
respostas e percepcdes de cada tema.

Orientagoes didaticas

® Asatividades de avaliagdo diagnodstica au-
xiliam na identificacdo dos conhecimentos

8

prévios dos estudantes pertinentes ao
32 ano do Ensino Fundamental, além
da verificacdo do desenvolvimento das
habilidades relacionadas a leitura e a
interpretacado de texto. Com base nos
resultados, é possivel personalizar pla-
nejamentos e projetos que propiciem o
desenvolvimento individual e coletivo
da turma. Os resultados das avaliacdes
indicam, ainda, o histdrico do desen-
volvimento dos estudantes e permitem
elaborar estratégias especificas no caso
de eventuais dificuldades.

Atividade 1: A atividade promove a ob-
servacao e identificacdo das comunida-
des onde 0s estudantes moram, sejam
urbanas ou rurais, assim como a reflexdo
sobre elas e o registro de seus elementos.
Atividade 2: O objetivo da atividade é
levantar os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre a origem e a historia de
suas comunidades, incentivando a reme-

moracdo das histdrias que eles escutam
dos mais velhos, o didlogo entre os colegas,
a troca de lembrancas e a identificacéao
de patrimoénios histéricos, incentivando
o fortalecimento das memarias coletivas
relacionadas ao municipio.

Atividade 3: Auxilie os estudantes na
identificacdo das tradi¢cdes culturais do
municipio ou da regido em que vivem. E
possivel responder as atividades de for-
ma coletiva, registrando as informacdes
na lousa com base na colaboracédo dos
estudantes em uma roda de conversa.
Oriente os estudantes a escrever as res-
postas dos itens a e b no caderno.
Atividade 4: No item b, incentive o didlogo
entre as duplas para a interpretacédo da
mensagem do cartaz. Espera-se que os
estudantes identifiquem os indigenas
como 0s povos nativos do Brasil. Es-
ses povos desenvolveram as primeiras

N&o escreva no livro.




Quando ocorreu o contato entre os povos indigenas e os
primeiros portugueses que chegaram ao Brasil? Em sua

“©

opinidao, como foram esses primeiros encontros? Respostas pessoais.

e No lugar onde vocé mora existem nomes de ruas ou pracgas,
construcdes ou tradicdes que lembram o povo portugués? &)

Descreva esses patrimonios e seus significados. Respostas pessoais.

Leia a noticia, observe a foto e, depois, responda as questdes no

caderno.

A igreja Nossa Senhora de Lourdes, em Teresina [no estado do Piaui], e
a arte santeira em madeira do Estado foram reconhecidas como Patriménio
Cultural do Brasil pelo Instituto do Patrimoénio Histdrico e Artistico

Nacional (Iphan) [...].
[...]

Segundo o Iphan, a igreja Nossa Senhora de Lourdes foi construida
entre 1960 e 1970, buscando uma proximidade entre a Igreja Catdlica e a

populacéo local. [...]
[...]

A Arte Santeira em Madeira do Piaui é uma manifestacéo [...] que usa a
madeira como matéria-prima para o entalhe de esculturas

[...]. Esta arte surgiu em 1970, no Piaui e produz pecas
variadas e com formas de referéncias religiosas, elementos da

Entalhar:
esculpir em
madeira.

natureza, paisagens locais e modo de vida da populagdo. [...]

Monasa Narjara. Iphan reconhece Igreja Nossa Senhora de Lourdes e Arte Santeira
do Piaui como Patriménio Cultural do Brasil. Acidigital, 12 nov. 2024. Disponivel
em: https://www.acidigital.com/noticia/60043/iphan-reconhece-igreja-nossa
-senhora-de-lourdes-e-arte-santeira-do-piaui-como-patrimonio-cultural-do-brasil.

- Altar da igreja Nossa Senhora de Lourdes, em Teresina, no

Piaui. Foto de 2023.

Acesso em: 28 abr. 2025.
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» » (EFO3HI08) Identificar modos
de vida na cidade e no campo
no presente, comparando-os
com os do passado.

» (EFO3HI09) Mapear 0s espagos
publicos no lugar em que vive
(ruas, pracas, escolas, hospi-
tais, prédios da Prefeiturae da
Camara de Vereadores etc.) e
identificar suas funcoes.

» (EFO3HINO0) Identificar as dife-
rencas entre o espa¢o domés-
tico, os espacos publicos e as
areas de conservacdo ambiental,
compreendendo aimportancia
dessa distincédo.

» (EFO3HIN) Identificar diferen-
cas entre formas de trabalho
realizadas na cidade e nocampo,
considerando também o uso
da tecnologia nesses diferentes
contextos.

» (EFO3HI12) Comparar as re-
lacdes de trabalho e lazer do
presente com as de outros
tempos e espacos, analisando
mudang¢as e permanéncias.

sociedades do territdrio e, atualmente,
lutam por seus direitos a terra.
Atividade 5: O contato entre indigenas
e portugueses ocorreu em 1500 quando
as esquadras de Pedro Alvares Cabral
chegaram ao Brasil. Espera-se que os
estudantes expressem seus conhecimen-
tos prévios sobre os primeiros encontros
entre nativos e forasteiros e identifiquem
0s possiveis estranhamentos e conflitos
entre povos tdo diferentes.

Atividade 6: O objetivo da atividade ¢é
incentivar a identificacdo de marcos de
memaoria na comunidade e promover a
reflexdo sobre as escolhas de suas de-
nominacdes e o papel dos portugueses
na colonizag¢éo e na produgdo desse tipo
de patrimoénio.

Atividade 7: Leia o texto citado em voz
alta, solicitando que os estudantes acom-
panhem essa leitura. Depois, retome o

N&o escreva no livro.

texto, expligue o sentido de cada fra-
se e esclareca duvidas sobre possiveis
palavras e contextos desconhecidos.
Caso considere pertinente, promova
a realizacdo coletiva da atividade, so-
licitando que cada estudante registre
as respostas no caderno. No item a,
espera-se que os estudantes expressem
seus conhecimentos prévios sobre o fato
de que, em 1500, os portugueses viviam
sob o dominio religioso da Igreja cato-
lica e tinham o objetivo de implantar o
catolicismo em todo o mundo. Quando
chegaram ao Brasil, eles trouxeram sua
fé, ergueram igrejas, catequizaram os
indigenas e decretaram o catolicismo
como religido oficial do Brasil. No item b,
espera-se que os estudantes retomem
o texto citado para localizar que a arte
santeira € uma manifestacdo artistica
caracterizada pelo entalhe de esculturas

de madeira que representam santos,
elementos religiosos e caracteristicas da
vida na regido. Essa forma de arte surgiu
na década de1970. No item ¢, espera-se
gue os estudantes relacionem os patri-
monios culturais representados com
outras formas artisticas e religiosas, nao
necessariamente catolicas, que existem
na regido em que vivem, destacando a
relacdo delas com as tradi¢cdes locais e
a cultura popular.


https://www.acidigital.com/noticia/60043/iphan-reconhece-igreja-nossa-senhora-de-lourdes-e-arte-santeira-do-piaui-como-patrimonio-cultural-do-brasil
https://www.acidigital.com/noticia/60043/iphan-reconhece-igreja-nossa-senhora-de-lourdes-e-arte-santeira-do-piaui-como-patrimonio-cultural-do-brasil
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Atividade complementar

® Para favorecer a recupera-
cdo de aprendizagens de ha-
bilidades desenvolvidas em
anos anteriores relacionadas a
memoria familiar e da comuni-
dade, organize uma proposta
de aprendizagem baseadaem
projetos na qual os estudantes
desenvolvam coletivamente
uma exposicdo de objetos, fotos
e relatos sobre o passado da
comunidade. Organizados em
grupos, eles podem planejar a
exposicao e selecionar os tipos
de vestigio que devem recolher.
Depois, apods a pesquisa de
informacdes complementa-
res com familiares e pessoas
mais velhas da comunidade,
eles devem produzir frases
curtas de contextualizacédo
como legenda para cada tipo
de material exposto. Na etapa
seguinte, com os estudantes,
organize a disposicdo dos ma-
teriais na sala de aula e convide
outras turmas da escola para
conhecerem a exposi¢cado.

a. Qual é a influéncia dos portugueses no catolicismo no Brasil?
Veja resposta em Orientagdes didaticas.
b. O que ¢ a arte santeira do Piaui? Quando ela surgiu?
Veja respostas em Orientagdes didaticas.
c. Vocé conhece patrimdnios culturais parecidos com a igreja e a

arte santeira do Piaui no lugar onde vocé vive? Quais sado eles?

Respostas pessoais.

Além dos indigenas e dos portugueses, os africanos estiveram

na origem da formac¢do do Brasil. Vocé sabe o significado da

expressado “afro-brasileiro”?
Resposta pessoal.

Relina-se com um colega e leiam o texto sobre o reino de
Gana, na Africa, nos anos 700.

P

A segunda cidade que formava a capital do reino era um grande
centro comercial no qual moravam muitos mercadores ricos [...] artesdos e
pequenos comerciantes. As casas da cidade variavam de tamanho. Os grandes
mercadores habitavam casas de dois andares que possuiam mais de nove
quartos. Ja os artesdos e 0s pequenos comerciantes moravam em pequenas
casas feitas de barro e cobertas de palha.

Além da capital, o reino de Gana abrangia diversas aldeias cuja maior
parte dos moradores era composta por camponeses e criadores de animais.
Essas familias viviam em casas rodeadas por hortas, plantacoes de pepinos,
palmeiras, figueiras e pequenos currais onde eram criados carneiros e

algumas aves. [...]

Ynaé Lopes dos Santos. Histdria da Africa e do Brasil afrodescendente.

Rio de Janeiro: Pallas, 2017. p. 69-70.

a. Qual é o tema principal do texto da historiadora Ynaé Lopes dos
Santos? Veja resposta em Orientagdes didaticas.

b. O texto cita as palavras “cidade

» e

, “capital” e “aldeia”. Vocé sabe o

significado desses termos? Respostas pessoais.

c. Como era a cidade do reino de Gana descrita no texto? E como
eram as aldeias? A cidade do reino de Gana era um grande centro comercial com casas
grandes e pequenas. As aldeias eram formadas por casas, hortas, plantacdes e currais.

d. A comunidade onde vocé mora € parecida com algum dos

lugares descritos no texto? Aponte as possiveis semelhancas e

diferencas. Respostas pessoais.
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Vocé ja frequentou uma feira ou um mercado na

s

comunidade onde mora? O que as pessoas fazem nesses =
lugares? Por que elas frequentam esses espacos?

Respostas pessoais.

10 ’ dez

(o]

o Atividade 8: E possivel que os estudan-
tes mencionem que a expressao “afro-
-brasileiro” diz respeito as pessoas e as
expressdes culturais origindrias da Africa
e desenvolvidas no Brasil.

Atividade 9: Sugere-se a leitura coletiva
e em voz alta do texto citado. Para a reali-
zacao dos itens da atividade, organize os
estudantes em duplas para que, juntos,
retomem o texto e dialoguem sobre
cada proposta. Noitem a, espera-se que
eles mencionem que o tema do texto é
a descricdo das casas e dos oficios e
produc¢des dos moradores das cidades
e aldeias do reino de Gana, na Africa, nos
anos 700. No item b, espera-se que os
estudantes expressem seus conhecimen-
tos prévios sobre alguns conceitos que
serdo abordados ao longo deste volume.
O termo “cidade” caracteriza um grande
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centro comercial e de habitacdo; o termo
“capital” é usado para identificar essa
grande cidade do reino de Gana, desta-
cando suaimportancia para o império; e
otermo “aldeia” caracteriza os povoados
compostos de camponeses que trabalha-
vam na produc¢do agricola e na criagcdo
dos animais. No item d, espera-se que,
considerando os lugares mencionados
no texto, os estudantes reflitam sobre a
propria realidade e busquem pontos de
identificacdo com o reino de Gana do
passado, além de diferencas.

® Atividade 10: Espera-se que os estudantes

indiguem que feiras e mercados sdo locais
de compra e venda de mercadorias. Eles
podem identificar esses elementos como
permanéncias, pois também havia feiras
e trocas comerciais no passado euro-
peu ou africano. No tempo presente, as

feiras e os mercados s&o a principal
fonte de abastecimento de alimentos das
pessoas gue vivem nas cidades.
Atividade 12: Auxilie os estudantes a iden-
tificar o que sdo e quais sdo 0s espacos
publicos do municipio onde moram, por
exemplo ruas, pragas, parques, centros
culturais, etc.

Atividade 13: Auxilie os estudantes a
identificar alguns tipos de trabalho reali-
zados na comunidade onde moram. Eles
podem identificar os oficios de familiares,
funcionarios da escola ou outros tipos de
trabalho importantes paraacomunidade,
como o de agricultores, comerciantes,
garis, cozinheiros, etc. Depois de orientar
a escrita da lista no caderno, peca aos
estudantes que a compartilhnem com
0s colegas e apontem coletivamente a
importancia de cada oficio listado.

N&o escreva no livro.




11. Resposta pessoal. Incentive os estudantes a identificar o nome do municipio onde esta

A . S R inserida sua
Vocé sabe qual € o nome do municipio onde vocé mora? ¢omunidade.
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Respostas pessoais.

Respostas pessoais.

e 0 06

Quais espacos publicos de seu municipio vocé costuma
frequentar? Que atividades vocé realiza nesses espac¢os?

Vocé sabe se existem espacos de conservacao ambiental
no municipio onde vocé mora? Em caso afirmativo,

“©

Liste cinco tipos de trabalho existentes na comunidade onde
vocé mora. Qual é a importancia de cada um deles?

“®

responda: Como sdo esses espacos? Quais sdo as principais
caracteristicas deles e por que eles sdo importantes?

Respostas pessoais.

[

Leia o texto em voz alta com a turma e responda ao que se pede.

Quais sdo os principais desafios na drea de meio ambiente em seu

municipio? [...] Estariam localizados na zona urbana ou rural do municipio?

O que mais incomoda: a sujeira, o ar poluido, ou os congestionamentos?

Compreender quais sdo as grandes demandas de sua cidade é uma etapa

fundamental para os gestores municipais trabalharem com o que mais afeta

os cidaddos.

Joao Pedro Bazzo Vieira. Meio ambiente e os municipios: os principais desafios.
Politizel, 22 set. 2016. Disponivel em: https://www.politize.com.br/meio-ambiente
-e-0S-Mmunicipios-os-principais-desafios/. Acesso em: 28 abr. 2025.

a. No texto, existem palavras que vocé desconhece? Quais?
Pesquise o significado delas no dicionario e anote-os no caderno.

Respostas pessoais.

b. Com base em suas vivéncias no municipio onde mora,
tente responder as questdes do texto. Respostas pessoais.

c. Vocé conhece iniciativas com o objetivo de resolver os
problemas ambientais em seu municipio? Quais sao elas?

Respostas pessoais.

@ Alguma pessoa de sua familia ou de sua comunidade
nasceu em um lugar diferente de onde vive hoje? Por que
ela se mudou? Converse com um colega sobre o tema.

Respostas pessoais.

Q Vocé ja ouviu histérias de como seus familiares trabalhavam
e se divertiam no passado? Como era o trabalho e
0s momentos de lazer dessas pessoas muitos anos atras?
Compartilhe com os colegas. Respostas pessoais.

'Sal.ba \’T\ais

o Atividade 14: Auxilie os estudantes na
caracterizacdo do que sdo espacos de
conservagdo ambiental e destaque, por
exemplo, parques, hortos florestais e
margens de rios e lagoas como possi-
veis locais de conservacdo ambiental
do municipio. Oriente-os a descrever os
espacos em detalhes para que possam
caracterizd-los e reconhecer a impor-
tadncia da preservacao ambiental para
a vida no planeta.

Atividade 15: O texto citado apresenta
alguns conceitos que serdo trabalhados ao
longo do volume como: municipio, zona
urbana, zona rural e cidadania. O item a
promove o mapeamento desses conceitos
e de outras palavras que possam gerar
duvidas entre os estudantes. Para a reali-
zacao doitem b, releia os questionamentos
apresentados no texto citado, um por vez,
para que os estudantes possam elaborar

N&o escreva no livro.

suas respostas. No item ¢, incentive-os a re-
fletir sobre a prépria realidade com base nas
guestdes do texto e peca-lhes que troquem
ideias sobre os projetos comunitdrios que
visam resolver os problemas locais.
Atividade 16: Incentive os estudantes a contar
0 que sabem sobre a historia de suas fami-
lias e a relacdo que elas tém com a regido
em gue vivem. Se necessario, apresente os
conceitos de migrantes e de imigrantes para
gue eles possam associar os deslocamentos
a informacgdes que tenham ouvido em casa
ou nos meios de comunicacdo.

Atividade 17: Espera-se que os estudantes
relatem historias e situacdes de trabalho e
lazer do passado gue ouviram de pessoas
mais velhas. E importante incentiva-los a
comparar as formas de trabalho e lazer do
passado e do presente para que percebam
semelhancas e diferencas, como tipos de
oficio, trabalho externo ou doméstico, brin-
cadeiras, tecnologias, etc.

Leia o texto para conhecer

i mais sobre a relacdo entre :
i avaliacdo e aprendizagem sig-
i nificativa no ensino de Histéria.

Assim, o conhecimentopara :

i sersignificativo deve passar por
i um processo de construgdo do :
saber. Esse processo envolve
¢ interacgdo entre as ideias que
{ ja [possuem] [...] significado :
i cultural paraoestudante. Nesse
i sentido,a Teoria de Aprendiza-
i gem Significativa[...] dd énfase :
para o processo de ancoragem
: geletiva entre os conhecimentos
{ jaexistenteseasnovasideiasno :
i processo de desenvolvimento
i da capacidade inquisitéria do :
conhecimento. Paraisso, o que
i o estudante ji sabe, chamado ‘:
i deconhecimento prévio (fatos, :
: ideias, proposicdes, conceitos),
é fundamental para essa teoria :
i [...], havendo um estreitamento :
i da relagfio entre aluno e com- :
i ponente curricular[...]. :

[.]

Nessa perspectiva, a ava- :

i liagdo na aprendizagem signi- :
i ficativa implica [...] avaliar a :
i compreensdo, a conquista de :
i significados e a capacidade de :
¢ transferéncia do conhecimento, :
i momento em que se externao :
: significado daquilo que foi con- :
i quistado, explicando e justifi- :
i cando suasrespostas. Vistoque :
i apercepgdo de que cadapessoa :
¢ pode setransformar num sujei- :
¢ to histdrico é com certeza um :
: aprendizado significativo na :
i aula de Histdria [...]. :
BARRETO, Leocddio Bibiano; Costa,

: Elisdngela Lucia de Lima. Um

i olhar sobre o ensino de histéria

¢ nos Anos Iniciais do Ensino

{ Fundamental: prética pedagogica

i e aprendizagem significativa.

i Revista Ibero-Americana de

i Humanidades, Ciéncias e

i Educagdo, Sao Paulo, v. 10, n. 8,

¢ p. 2106-2119, ago. 2024. p. 2114;

i 2116. Disponivel em: https:/

i periodicorease.pro.br/rease/

i article/view/15271/8011. Acesso

i em: 30 abr. 2025.
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Unidade 1 Como é o lugar em

que voceé vive?

Objetivos pedagdgicos
Nesta unidade, os estudantes
Vao:

compreender o que € uma co-
munidade e identificar diferentes
comunidades brasileiras;
valorizar os modos de vida de
cada comunidade;
compreender que 0s modos de
vida se transformam ao longo
do tempo e sdo influenciados
pelas experiéncias de vida de
outras pessoas;

identificar a formacao inicial
da sociedade brasileira a partir
da integracdo entre europeus,
indigenas e africanos;
observar as manifestacdes cul-
turaisindigenas, africanas e afro-
-brasileiras e refletir sobre elas;
valorizar a diversidade da so-
ciedade brasileira;

ampliar o conhecimento a res-
peito dos agentes histéricos no
que diz respeito a suas técnicas,
tecnologias e manifestacdes
culturais;

compreender a diversidade dos
povos indigenas brasileiros;
identificar os patriménios his-
toricos e culturais indigenas,
refletindo sobre a valorizacdo
de sua memoria.

Competéncias

Competéncias gerais da
Educacdo Basica: 1, 2, 3, 4, 5,
6,78 9el0.

Competéncias especificas
de Ciéncias Humanas: 1, 2, 3,
4,5 6e7.

Competéncias especificas
de Histéria: 1,2, 3, 4,5 6¢e 7
Competéncias da Computa-
¢do: 1,3, 4e6.

Adriano Kirihara/Pulsar Imagens

Né&o escreva no livro.

Roteiro de aula

A abertura da unidade introduz os princi-
pais conteldos que serdo desenvolvidos
nos capitulos seguintes. O contexto dos
reisados, nesse sentido, relne elementos
de origens indigena, europeia e africana.
Comente com os estudantes que se trata
de uma manifestacao cultural que integra
musicas, dancas, encenacdes dramaticas,
aderecos, figurinos e outros elementos
rituais que expressam as crengas e a reli-
giosidade da comunidade. Desse modo,
o contexto favorece a avaliacdo inicial da
turma, possibilitando o levantamento dos
conhecimentos prévios dos estudantes
sobre as tematicas que serdo abordadas.

Orientagoes didaticas

O debate inicial sobre a diversidade cultural
no interior das comunidades no Brasil
é importante para identificar os povos
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que contribuiram para a formacao da
populacdo do pais e tem sido reivindicado
pelos movimentos indigenas e negros,
como forma de ampliar os sentidos das
identidades que compdem a sociedade.
Atividade 1: O grupo cultural Reisado
de Inhanhum, localizado no municipio
de Santa Maria da Boa Vista, em Per-
nambuco, n&o possui uma data de fun-
dacdo precisa, como em geral acontece
com manifestacdes calcadas na tradicéo
oral. Cabe ressaltar para os estudantes
a importancia da manutencdo dessas
praticas como estratégia de preservacao
da memoria coletiva. E por meio dos
rituais do festejo que as geragdes mais
jovens se apropriam desse conhecimento.
Atividade 2: Para estimular a elabora-
cdo de hipodteses, explore a imagem da
abertura, solicitando aos estudantes
que descrevam as roupas, os aderegos,

as cores e a composicao da cena. Em
seguida, peca a eles que criem narra-
tivas hipotéticas que expliguem o que
estd acontecendo. Espera-se gque 0s
estudantes, ao descreverem os adere-
¢os, notem elementos como as coroas,
associando-as a figuras monarquicas,
como reis e rainhas. Por aproximacéo,
seria possivel relacionar reis e rainhas a
ideia de reisado.

Atividade 3: Caso os estudantes n&o co-
nhecam o reisado, incentive-os a identificar
outras expressodes culturais parecidas com
ele em suas comunidades. E importante
gue os estudantes compartilhem suas
experiéncias em um ambiente de respeito
as diferentes trajetodrias. O tema da cultura
implica a construcédo das identidades,
as quais devem ser compreendidas no
plural, uma vez que a sociedade brasi-
leira foi formada por diferentes matrizes

N&o escreva no livro.




N&o escreva no livr:

P
Comoéo
lugar em que
A ° ?

voCe vive:

Cada comunidade no Brasil
tem caracteristicas proprias,
com manifestacdes culturais
diversas, modos de vida e formas
de se relacionar entre si e com
a natureza. Essas caracteristicas
e tanta diversidade resultam da

presenca dos diferentes povos que
compdem a populacdo do pais.

Para comeco de conversa

Qual é a manifestacao cultural

retratada na foto?
Apresentacdo de grupo de reisado.

Em sua opinido, quais
elementos da imagem
fazem referéncia a ideia de

“reisado”? Explique.
Respostas pessoais.
Vocé ja assistiu a uma

celebracdo como essa ou
participou de uma? Gostaria
de assistir ou participar?

Comente com os colegas.
Respostas pessoais.

Em sua opinido, por

que é importante ’ Saber
conhecer os costumes
e a historia de sua
comunidade? Resposta pessoal.

4 Apresentacdo do Grupo Reisado Mirim da
Comunidade Quilombola de Inhanhum, em Santa
Maria da Boa Vista, Pernambuco. Foto de 2023.

treze
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e marcada por conflitos, aspecto que pode
ser aprofundado, caso considere necessario.
Atividade 4: Incentive os estudantes a comentar
O que sabem sobre as proprias tradicdes e o
porqué de esse conhecimento ser algo valio-
so dos pontos de vista individual e coletivo.

\)
’ Autoconsciéncia

¢ Atividade 4: A proposta possibilita que
os estudantes reflitam sobre a histéria da
prépria familia e a da comunidade, reco-
nhecendo, de modo inicial e conforme as
experiéncias vivenciadas até o momento,
a contribuicdo de diferentes grupos nos
processos histdéricos.

N&o escreva no livro.

Como é o lugarem  Unidade 1
que vocé vive?

Habilidades

Habilidades de Histéria:
EFO3HION, EFO3HIO2,
EFO3HIO3, EFO3HIO4,
EFO3HIOS5, EFO3HIO7,
EFO3HIO8, EFO3HIOY,
EFO3HIO e EFO3HI2.

Habilidades de Arte:
EF15ARO01 e EF15AR25.

Habilidades de Geografia:
EFO3GEOQ1, EFO3GEO2 e
EFO3GEQ3.

Habilidades de Lingua
Portuguesa: EF35LP12 e
EF35LP21.

Habilidade da Computacéao:
EFO3COOQ07.

(EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vistaem relacdo
a eventos significativos do local
em que vive, aspectos relacio-
nados a condicdes sociais e a
presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas afri-
canas, indigenas e de migrantes.

(EFO3HI104) Identificar os patri-
moénios histéricos e culturais de
sua cidade ou regido e discutir
as razdes culturais, sociais e
politicas para que assim sejam
considerados.

(EFO3HI07) Identificar seme-
lhancas e diferencas existentes
entre comunidades de sua cidade
ou regido, e descrever o papel
dos diferentes grupos sociais
gue as formam.

Q Para complementar

Reisapo Mirim do

Inhanhum. Mapa Cultural
de Pernambuco, [20--].
Disponivel em: https://
www.mapacultural.pe.gov.
br/agente/22552/reisado__
inhanhum#info. Acesso em:
28 abr. 2025.

Nessa plataforma, séo dis-
ponibilizados textos, videos e
fotos sobre o Reisado Mirim do
Inhanhum coletados e organi-
zados por pesquisadores vin-
culados ao governo do estado
de Pernambuco. Esse material
pode incrementar a aborda-
gem proposta na abertura da
unidade.
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Unidade 1 Como é o lugar em
que voceé vive?

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

o Compreender o que sdo co-
munidades e a importancia
das pessoas e dos lugares
gue as constituem, bem como
identificar-se como parte de
comunidades diversas.

® Comparar os modos de vida
em diferentes comunidades
do Brasil e as diferencas nas
vivéncias da populagdo deuma
mesma comunidade, marca-
da por desigualdades socio-
econémicas.

® Entenderaimportancia da pre-
servacao de bens histéricos e
culturais para as comunidades
e para acompreensado da for-
macdo do povo e da histdria
do Brasil

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “MINHA
COMUNIDADE”

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacdo da cidade, como
fendmenos migratérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI09) Mapear 0s espacos
publicos no lugar em que vive
(ruas, pracas, escolas, hospi-
tais, prédios da Prefeitura e da
Camara de Vereadores etc.) e
identificar suas funcoes.

Diversidade e inclusao q
-
. __d

Transtorno do Espectro
Autista (TEA)

O TEA é uma condicao do
neurodesenvolvimento que afeta
areas do cérebro responsaveis
por habilidades fundamentais,
prejudicando a comunicagéao,
a socializagdo e o comporta-
mento. Diante desse contexto,
ao abordar o tema comunida-
de, use recursos visuais, como
imagens da escola, da rua ou
da residéncia do estudante. Em
vez de pedir um texto escrito,
proponha alternativas como
desenho, colagem ou frases
breves. Leia o texto fazendo
pausas e reforce as palavras
importantes com imagens. Se
necessario, permita ao estudante
com TEA ditar sua resposta
ou usar um meio alternativo
de comunicacdo. Ofereca um
ambiente calmo, com tempo
extra e suporte individual. E
fundamental assegurar que o
estudante possa expressar, a
sua maneira, o que compreende
sobre olocal onde reside e quem
participa de sua comunidade
e de seu convivio.
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No lugar onde vivemos, aprendemos a observar o mundo,
a brincar e a nos relacionar com pessoas diferentes. Em sua
opiniao, qual € a importancia de vivermos em comunidade?

Resposta pessoal.

C Minha comunidade

Comunidade é o nome dado ao conjunto de pessoas que vivem
na mesma localidade ou fazem parte de um grupo de convivéncia,
compartilhando interesses e experiéncias.

Vocé ja prestou atencdo no lugar onde vive? Cada lugar tem
caracteristicas proprias gque ajudam a compreender o modo de vida
de diferentes comunidades. Leia o depoimento.

Moro em Alto Rio Novo, [...] [no]
Espirito Santo. E uma cidadezinha
tranquila, onde tudo é perto e todos se
conhecem. E sempre que hd necessidade de
ir ao centro, subo e des¢o cansativos morros,
deparo-me com vdrias paisagens diferentes,
mudo trajetos, procuro atalhos, mas um
lugar pelo qual sempre passo € a praga.

Passo por 14 sem ver. E rotina. Aquela
pracinha no morro, com banquinhos e
arvores, ja faz parte do meu cotidiano. [...]

Gilda de Almeida Bastos e Maria Aline de Jesus Roxa (org.). O lugar onde vivo:
coletédnea de cronicas, memorias literarias, artigos de opinido e poemas.
Itapiranga: Schreiben, 2024. p. 10.

rial/ES Brasil

4 Vista de Alto Rio Novo, no estado
do Espirito Santo. Foto de 2024.

Releia o depoimento e responda: Quais sdo os elementos

que fazem parte da rotina da moradora de Alto Rio Novo?
A pracinha no morro, os banquinhos e as arvores.
Como é o lugar onde vocé vive? No caderno, escreva uma

frase sobre a sua comunidade. Em seguida, compartilhe o que
escreveu com os colegas. Resposta pessoal.

14 1 catorze

“©

N&o escreva no livro.

do estudante, valorizando a diversidade das
comunidades brasileiras. Ao ler o depoimento,
os estudantes s&o convidados a identificar
elementos da rotina da moradora de Alto Rio
Novo e do espaco descrito, refletindo sobre
a propria comunidade.

® Atividade 1: A questdo incentiva os estudantes
a analisar o texto, compreendendo o modo de
vida de uma pessoa e sua relacdo com o local
onde vive e os demais moradores. Aproveite
para perguntar se algum dos estudantes
conhece o local citado ou outro lugar com
caracteristicas semelhantes.

o Atividade 2: Aproveite a oportunidade para
avaliar a competéncia escrita da turma. Pode-se
solicitar aos estudantes que ilustrem a frase
produzida e troquem ideias com os colegas
caso tenham dificuldades para escrever sobre
sua comunidade.

Roteiro de aula

® Como alguns estudantes podem ndo ter
fluéncia na leitura nesta etapa inicial, con-
sidere ler a pagina em voz alta e peca que
acompanhem silenciosamente. Pergunte se
ha duvidas sobre o significado de alguma
palavra e, sejulgar adequado, convide alguns
estudantes a ler o depoimento em voz alta.

Orientacoes didaticas

® Avaliacdo diagndstica: Espera-se que os
estudantes expressem suas vivéncias com
a questdo mobilizadora e, considerando es-
sas reflexées, compreendam que os seres
humanos se organizam em grupos com base
em diferentes interesses. Essa convivéncia é
essencial para o trabalho, o aprendizado e o
estabelecimento de vinculos afetivos.

O desenvolvimento do tema proposto favorece
uma abordagem contextualizada da realidade

N&o escreva no livro.




C As comunidades do Brasil
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Uma das caracteristicas das comunidades do Brasil € sua

Uma comunidade indigena ¢ formada
por pessoas que fazem parte do mesmo
povo e gue vivem juntas, compartilhando

costumes, historias e tradicoes.

Crian¢as Kamaiura brincando. Parque Indigena do
Xingu, em Gaucha do Norte, Mato Grosso.
Vista de drone feita em 2024.

As comunidades quilombolas s&o
formadas por pessoas descendentes dos
povos africanos que lutaram contra a

escravidao no Brasil.

Estudantes em escola municipal no Quilombo
Iltamatatiua, em Alcantara, Maranhdo. Foto de 2024.

L Vocé faz parte de alguma comunidade parecida com
as das fotos? Quais das comunidades mostradas vocé

diversidade. Nos territdrios que hoje compdem o pais, hd milhares
de comunidades vivendo em diferentes locais.

As comunidades ribeirinhas vivem as
margens dos rios, exercendo atividades
como pesca e agricultura.

4 Mulheres e criancgas ribeirinhas coletando animais em
lagoa na comunidade de Santo Amaro do Maranhéao,

Maranhao. Foto de 2024.

gostaria de conhecer e por qué? Comente com os colegas.

Respostas pessoais.

Além das comunidades que acabamos de estudar, existem

muitas outras espalhadas pelo Brasil. Pesquise outras
comunidades tradicionais e indique suas origens.

Atividade de pesquisa.

N&o escreva no livro.
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André Dib/Pulsar Imagens

ar Imagens

As comunidades
e sua gente

Capitulo 1

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “AS COMUNIDADES
DO BRASIL”

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
asrelacdes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacéo da cidade, como
fendmenos migratoérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do localem que vive, aspectos
relacionados a condicdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HI07) Identificar seme-
lhancas e diferencas existen-
tes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

%ra complementar
N\

Souza, Vivian. Gente do
campo: descubra quais sdo
0s 28 povos e comunidades
tradicionais do Brasil. Portal
Geledés, Sdo Paulo, 31 jan.
2022. Disponivel em: https://
www.geledes.org.br/gente
-do-campo-descubra-quais
-Sa0-0s-28-povos-e
-comunidades-tradicionais
-do-brasil/. Acesso em:

15 mar. 2025.

Nessa reportagem, ha a lista
completa das comunidades tra-
dicionais brasileiras reconhecidas
pelo governo federal. Além disso,
o texto debate a importancia
da manutencao dos modos de
vida dessas populagdes.

Roteiro de aula
® Se houver estudantes que fagcam parte de

alguma das comunidades mencionadas,
verifique se gostariam de compartilhar
suas experiéncias e suas percepg¢des a
respeito do espaco em gue vivem, das
atividades desenvolvidas pela populagdo
e de sua relacdo com o meio ambiente,
considerando que essas comunidades
costumam exercer praticas sustentaveis
ligadas a atividades como pesca, coleta,
agricultura, construcéo, entre outras.

Orientagoes didaticas
® A abordagem do tema proposto favo-

rece a percepc¢do de que, além da pro-
pria comunidade, hd muitas outras, com
modos de vida distintos. Além disso, em
uma mesma comunidade, ha diferentes
grupos. Essa reflexdo contribui para o

N&o escreva no livro.

desenvolvimento da alteridade e de ati-
tudes que valorizam a diversidade.
Atividade 1: Incentive os estudantes a
refletir sobre a propria comunidade, ob-
servando semelhancas e diferencas em
relacdo as comunidades retratadas. Para
ampliar aabordagem, peca que comentem
se eles conhecem pessoas que fazem
parte de comunidades semelhantes as
apresentadas nesse tema. Dessa forma,
os estudantes podem notar a diversidade
de comunidades que conhecem ou das
quais fazem parte.

Atividade 2: Oriente a pesquisa em meios
impressos ou digitais, utilizando a bi-
blioteca ou o laboratdrio de informatica
da escola, se possivel. Caso a pesquisa
seja realizada em meios digitais, auxilie
os estudantes na adocao de critérios de
busca e selecado, a fim de que acessem
sites confidveis. Se necessario, forneca

o nome de algumas comunidades para
os estudantes. A sugestdo do boxe Para
complementar pode oferecer subsidios
para essa proposta. Se julgar pertinente,
reforce a importancia de um uso ético e
responsavel dos dados, solicitando que
0s estudantes incluam na pesquisa as
fontes das informacdes coletadas.
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Unidade 1

Como é o lugar em
que voceé vive?

16 ’ dezesseis

Mesmo local, diferentes formas de viver

A diversidade pode se
manifestar nas formas de viver de
uma mesma comunidade.

Grupos que se deslocam de
seu palis de origem, por exemplo,
podem compartilhar habitos
culturais e aprender novos
modos de vida no local onde se
estabelecem.

4 Sobd é uma receita japonesa
adaptada com ingredientes do Mato
Grosso do Sul. O prato é feito com
macarrdo, caldo de carne, cebolinha,
ovos e carne picada. Foto de 2023.

As transformacdes também
afetam os povos nativos do Brasil,
influenciando a forma como vivem
em suas comunidades de origem
e em outros espacos em gue se estabelecem. Leia o depoimento
da professora Thais Elisa Silveira, responsavel por uma exposicao
sobre indigenas que ndo habitam aldeias na floresta.

A presenca de indigenas em cidades ainda gera muito estranhamento [...].
A esta populagdo atrelam exclusivamente um determinado modo de viver, como
o de habitar nas florestas. [...]

[...] Muitos estudantes se mostraram surpresos com imagens Atrelar:
de indigenas no cotidiano da cidade e passaram a entender que assoctar,
8 p @l relacionar.

para ser indigena néo precisa morar em aldeia [...].

Thais Elisa Silveira. Indigenas em contexto urbano. Ciéncia Hoje, out. 2021. Disponivel em:
https://cienciahoje.org.br/artigo/indigenas-em-contexto-urbano/. Acesso em: 15 abr. 2025.

L A respeito da cultura culinaria, responda as
guestdes e compartilhe as respostas com a turma.

“©

a. Vocé e sua familia costumam preparar soba?
b. Quais sdo os pratos tradicionais em sua familia?
c. Quais sao os pratos tradicionais no local onde vocé vive?

d. Identifigue as diferencas e semelhancas entre seus habitos e
0s habitos dos colegas.
Respostas pessoais.

Por que a populacdo indigena que vive fora de aldeias também

faz parte das comunidades indigenas?
Resposta pessoal.

@

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula
® Por meio da analise dos dois contextos

apresentados, os estudantes tém contato
com os costumes de uma comunidade
imigrante (no caso, ajaponesa) e com o
relato sobre povos indigenas que vivem
em cidades. A abordagem dialoga, ainda,
com os habitos alimentares dos estudan-
tes e abre espaco para a observagcdo e a
analise critica de seu entorno.

Orientagcoes didaticas

® Atividade 3: Se necessario, explique aos

estudantes o significado de “culinario”
(algo relativo a alimentagcdo e ao modo
de preparar alimentos). Se ndo houver
estudantes japoneses ou descendentes
de japoneses na turma, pode ser que
nenhum deles conheca o soba. Porém,
eles podem conhecer outros modos de
consumir macarrao, ovos e carne.
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— \)
Autoconhecimento
L. 4

-
e Atividade 3: O principal objetivo da
atividade é incentivar a autopercepcao
da turma sobre o modo como realiza
suas atividades cotidianas, possibili-
tando a identificacdo de semelhancas
e/ou diferencas entre modos de viver.

o Atividade 4: Espera-se que os estudantes
compreendam que o fato de pessoas
indigenas morarem fora de aldeias ndo
as exclui das comunidade indigenas,
pois o local de moradia é apenas um dos
elementos que compdem uma comuni-
dade. Aspectos histdricos e culturais,
bem como tradicdes e ancestralidade,
unem cada comunidade indigena in-
dependentemente do local onde seus
membros vivem.

N&o escreva no livro.
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c_Festas e comemoragdes

No Brasil, a mistura de diversas culturas deu origem a centenas
de festas e comemoracdes populares. Essas manifestacdes
fortalecem tradi¢cdes e costumes. Vamos conhecer alguns

exemplos?

A Festa do Divino, de origem
portuguesa, € uma comemoragao

religiosa. Durante os festejos, diversos

grupos fazem apresentacdes de
dancas, bandeiras e tambores.

Danca das Fitas em Festa do Divino, em S&o Luizp
do Paraitinga, Sdo Paulo. Foto de 2023.

A festa da Congada representa a
coroacao dos reis do Congo, antigo reino da
Africa. Em sua comemoracao, também ha
elementos da cultura europeia, como Sao
Benedito e Nossa Senhora do Rosario, santos

da Igreja catolica.

Congada de Sao Benedito de Taubaté, em S&o Luiz pi%
do Paraitinga, Sdo Paulo. Foto de 2023. §

As festas juninas celebram trés santos
da Igreja catodlica: Santo Antdnio, Sdo Jodao
e Sdo Pedro. As quadrilhas originaram-se
de dancas europeias, e as comidas tipicas
de milho sdo de origem indigena.

Pernambuco. Foto de 2022.

L Faca uma entrevista com uma pessoa mais velha de sua
comunidade sobre as festas populares que ela conhece.
Pergunte sobre as festas das quais ela ja participou e como eram
comemoradas. Registre os depoimentos em video, dudio ou
anotacoes, depois compartilhe suas descobertas com os colegas.

Atividade de pesquisa.

N&o escreva no livro.
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Cesar Diniz/Pulsar Imagens

Cesar Diniz/Pulsa

As comunidades
e sua gente

Capitulo 1

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “FESTAS E
COMEMORAGOES”

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
asrelacdes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacado da cidade, como
fendbmenos migratoérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do localem que vive, aspectos
relacionados a condicdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HI04) Identificar os pa-
triménios histéricos e culturais
de sua cidade ou regido e
discutir as razdes culturais,
sociais e politicas para que
assim sejam considerados.

» (EFO3HI07) Identificar seme-
lhancas e diferencas existen-
tes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

» (EF15AR25) Conhecer e va-
lorizar o patriménio cultural,
material e imaterial, de cul-
turas diversas, em especial a
brasileira, incluindo-se suas
matrizes indigenas, africanas e
europeias, de diferentes épocas,
favorecendo a construcdo de
vocabulario e repertorio rela-
tivos as diferentes linguagens
artisticas.

Roteiro de aula

® Leiacoletivamente as informacdes sobre
as festas abordadas e verifique se alguém
da turma conhece ou ja foia alguma delas.
Em caso afirmativo, solicite aos estudantes
gue contem sua experiéncia aos colegas.
Embora as festas juninas estejam asso-
ciadas a celebracdo de Santo Anténio,
de S&o Jodo e de S&o Pedro - santos ca-
tolicos -, no Brasil, elas se transformaram
em manifestacdes culturais populares,
com elementos indigenas, africanos e
europeus. Hoje, s&do comemoradas por
pessoas de diferentes crencas e origens,
muitas vezes desvinculadas de seu carater
religioso original.

Ressalte que muitas festas, ritmos e dancas
do Brasil apresentam influéncias de dife-
rentes culturas, como aindigena, a africana
e a europeia. Dessa forma, os estudantes

N&o escreva no livro.

tém a oportunidade de mobilizar diferentes
habilidades, como identificar e comparar
eventos significativos do local em que vi-
vem, assim como os aspectos relacionados
a presenca de diferentes grupos sociais
e culturais, além de reconhecer as festas
como patrimoénios histdricos e culturais
do Brasil. Ao estudar diversas expressoes
populares em diferentes localidades do
pals, os estudantes também podem iden-
tificar semelhancas e diferencas entre as
comunidades, reconhecendo o papel dos
diferentes grupos sociais que as formam.

Orientagoes didaticas
¢ Atividade 1: Oriente os estudantes na

selecdo dapessoa entrevistada e na forma
de registro da entrevista. Peca a eles que
identifiguem, preferencialmente, pessoas
que vieram de outras comunidades, para

que elas possam compartilhar tradicdes
diferentes das que os estudantes conhecem.
Oriente-os a elaborar um questionario
antes da entrevista. As perguntas podem
abordar temas como: data de nascimento,
local de origem, festas preferidas, data
em que essas festas aconteciam, tipos de
celebracao, etc. Combine previamente de
gue forma essas entrevistas serdo com-
partilhadas em sala de aula, se por meio
da exposicdo oral dos estudantes ou da
apresentacao dos registros. A atividade
mobiliza o Tema Contemporaneo Trans-
versal Multiculturalismo - Diversidade
cultural de maneira interdisciplinar com
o componente curricular Arte, articulando
elementos da habilidade EF15AR25 ao
promover a valorizacdo de manifesta-
coes culturais brasileiras influenciadas por
diversos povos que contribuiram para a
formacao daidentidade cultural do Brasil.
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Unidade 1 Como é o lugar em

que vocé vive? C/gs lugares de memoéria

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “OS LUGARES DE
MEMORIA”

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lagdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos
relacionados a condi¢gdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas
e de migrantes.

» (EFO3HI04) Identificar os pa-
trimoénios histéricos e culturais
de sua cidade ou regido e
discutir as razdes culturais,
sociais e politicas para que
assim sejam considerados.

» (EFO3HI05) Identificar os
marcos histoéricos do lugar
em que vive e compreender
seus significados.

» (EFO3HI10) Identificar as di-
ferencas entre o espaco do-
méstico, os espacos publicos
e as areas de conservacao
ambiental, compreendendo a
importancia dessa distin¢cdo.

Q rara complementsl

PaTrRIMONIO imaterial. Instituto
do Patriménio Histdérico e
Artistico Nacional (Iphan),
[20--]. Disponivel em:
http://portal.iphan.gov.
br/pagina/detalhes/234.
Acesso em: 19 maio 2025.
No portal digital do Iphan,
ha informacdes sobre os pa-
trimdnios imateriais do Brasil.

Rubens Chaves/Pulsar Imagens

As comunidades deixam marcas nos lugares em que viveram no
passado e que vivem no presente. Os modos de construir moradias,
de se locomover e de conviver deixam vestigios que nos ajudam a
compreender melhor a historia de cada povo.

Preservar os locais de vivéncia, assim como as tradicdes e
0s costumes de uma comunidade, é fundamental para a histéria
da humanidade. Isso permite a comunidade conhecer melhor o
proprio passado. Por isso, esses vestigios sao considerados bens da
humanidade. Esses bens e manifestacdes podem ser classificados
como patriménio histérico ou cultural.

y B ARA{HAAA

JOVEM

4 Casardo Padre Sa Palacio, em Piracuruca, Piaui. Foto de 2022.

o Em Piracuruca, no Piaui, hd um casar&o
considerado o marco inicial da comunidade.
Construido ha mais de duzentos anos, ele
abrigava, inicialmente, a Intendéncia, instituicdo
responsavel por administrar a regido.

A peguena comunidade ao redor da Intendéncia foi aumentando com o passar do
tempo. Hoje Piracuruca conta com cerca de 28 mil habitantes. O nome da cidade
tem origem no idioma indigena tupi-guarani e significa “peixe que ronca”.

O casardo continua sendo utilizado pela comunidade. Hoje, ele abriga o Espa¢o
Jovem Desembargador Luiz Gonzaga Brandao de Carvalho, onde sdo realizadas
exposicdes, cursos e servicos de emissdo de documentos oficiais, como carteiras de
trabalho e de identidade.

Marco inicial: local em que,
de acordo com a histdria, a
comunidade teve inicio.

Quais caracteristicas historicas de Piracuruca sao apresentadas

neste tema? Liste-as no caderno._ ) )
0 nome, que tem origem indigena; a construgdo de mais de duzentos anos atras; as

mudancas no uso da construgao.
18 dezoito N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

©® O tema "Os lugares de memoria” reto-
ma o conceito de memaria. Esse termo
estabelece relacdes com as lembrancas
tanto individuais quanto coletivas. Resgate
com os estudantes o significado dessa
palavra, reforcando a importancia da
memoria para a construgcdo da histdria
comunitaria e individual. Incentive-os a
compartilhar situagdes de que se lem-
brem sobre o préprio passado e promova
um clima de acolhimento e valorizacdo
dessas memoarias.

® No tépico “As marcas da transformacao”,
ao abordar os tipos de espaco (publico
e privado), proponha aos estudantes
que listem, de modo coletivo, os es-
pacos publicos e os espagos privados
gue conhecem. Essa dindmica ajuda a
identificar se a turma compreendeu a
diferenca entre os dois tipos de espaco.

18

Orientacdes didaticas e O trabalho com a memdria histdrica

contribui para a valorizag&o dos saberes
dos mais velhos, incentivando posturas
de respeito a comunidade idosa. Além

® No tépico “As marcas da transformacao”,

o texto didatico apresenta e introduz
dois conceitos histéricos essenciais para 3 ) 5

P disso, por meio da leitura do texto, os

© componente curricular: permanéncia estudantes tém a oportunidade de recu-

e transformacao. Trata-se de uma intro- perar eventuais defasagens relacionadas
ducdo que pode auxiliar os estudantes 4 competéncia leitora.

a compreender de modo mais aprofun-
dado os dois conceitos no proximo ano

Atividade 1: Oriente os estudantes a ob-
servar novamente a foto e a reler em voz

escolar. Em termos didaticos, esses dois alta os topicos explicativos dos elementos
pilares conceituais permitem a construcao da foto (1 a 3) de modo a identificar as
das narrativas historicas, respondendo a caracteristicas histéricas de Piracuruca.
perguntas fundamentais como: “O que o atjvidade 2: Espera-se que os estudantes
mudou em nossa sociedade ao longo do elaborem hipdteses com base em observa-
tempo?” e “O que permaneceu igual, em coHes e experiéncias pessoais. Eles podem
nossa sociedade ao longo do tempo?”. apontar que tanto no passado quanto
Asrespostas a essas perguntas ajudam a no presente, as infancias compartilham
criar a percep¢do da identidade coletiva, elementos importantes, como a convi-
entre os membros da comunidade, além de véncia familiar e a rotina escolar. Entre
estimular o sentimento de pertencimento. as diferencas, podem destacar os meios

N&o escreva no livro.



http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/234
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/234

As marcas da transformagao

O Casardo Padre Sa Palacio, em Piracuruca, € um espago
publico, ou seja, um espaco que todos os cidaddos tém o direito
de frequentar, preservado pela comunidade ha mais de duzentos
anos. Contudo, o uso da construcéao foi se alterando ao longo
do tempo. No passado, ela era sede do poder administrativo da
regido. Atualmente, o espaco ¢ utilizado para eventos e servicos.

Os processos historicos, entretanto, ndo afetam apenas os
espacos publicos. Os espacos privados, ou seja, aqueles restritos
a seus donos ou pessoas autorizadas por eles, também podem
apresentar permanéncias e transformacdes historicas.

As mudancas também podem ocorrer em grandes areas, Como
é possivel verificar nestas fotos.

Ailton de Freitas/Folhapress

“ Palacio Araguaia, sede do governo do 4 Palacio Araguaia, sede do governo do
Tocantins, em Palmas. Foto de 1991. Tocantins, em Palmas. Foto de 2021.

L Imagine a infancia vivida no local na primeira imagem Q:;
e a infancia no local na segunda foto. Quais seriam
as diferencas e as semelhan¢as no modo de viver em cada
momento retratado? Converse com os colegas. Resposta pessoal.

L No local onde vocé mora, hd algum espaco publico ou @
privado que tenha passado por modificacdes? Em uma
folha de papel avulsa, fagca um desenho desse local antes e
depois da mudanca. Resposta pessoal. Desenho do estudante.
dezenove ( 19

N&o escreva no livro.

de transporte, os tipos de moradia e o
acesso a espacos de lazer, por exemplo.
Atividade 3: Incentive os estudantes a
realizar uma pesquisa para identificar
espacos que se transformaram ao longo
do tempo no local onde vivem. Além
das modificagdes fisicas, reforce que os
espacos podem mudar de funcédo.

N&o escreva no livro.

As comunidades Capitulo 1
e sua gente

Atividades complementares
® Paraaprofundar aabordagem

do conceito de patrimonio his-
toérico e cultural, retomando
aprendizagens, pergunte aos
estudantes:

a) Quais sdo os marcos histo-
ricos do local em que vivem?
b) H& elementos que podem
ser considerados patrimoénios
histéricos e culturais?

Com base nas respostas deles,
incentive-os a investigar o tema,
de modo que possam descobrir
informacdes sobre a prdpria
historia e tracar comparativos
com o contexto apresentado
no topico.
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Unidade 1 Como é o lugar em
que voceé vive?

HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SECAO VAMOS LER
IMAGENS!

» (EFO3HIO01) Identificar os grupos
populacionais que formam a
cidade, o municipio e a regiao,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacao da cidade, como
fendbmenos migratdrios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vistaem relacéo
a eventos significativos do local
em que vive, aspectos relacio-
nados a condicdes sociais e a
presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas afri-
canas, indigenas e de migrantes.

» (EFO3HI04) Identificar os patri-
monios histdricos e culturais de
sua cidade ou regido e discutir
as razdes culturais, sociais e
politicas para que assim sejam
considerados.

» (EFO3HI12) Comparar as rela-
codes detrabalho elazer do pre-
sente com as de outros tempos
e espacos, analisando mudancgas
e permanéncias.

» (EF15ARO01) Identificar e apreciar
formas distintas das artes visuais
tradicionais e contemporaneas,
cultivando a percepgao, o imagi-
nario, a capacidade de simbolizar
e o repertdrio imagético.

20 ’ vinte

Por meio de imagens, podemos identificar caracteristicas dos
costumes de uma comunidade. Fotos e pinturas podem registrar
como diversos povos realizam as atividades cotidianas.

E o caso das rendeiras da Regido Nordeste. Observe, a seguir,
dois registros gue mostram como essas artesas trabalham.

Galeria Jacques Ardies, Séo Paulo.

{Helena Coelho.
Rendeiras de
bilro, 2004.
Oleo sobre tela.
Existem varios
tipos de renda.
A obra retrata
a producdo da
renda de bilro,
uma técnica
de origem
portuguesa.

Bilro: instrumento de
madeira utilizado para
fazer um tipo de renda.

Artesa fazendo renda de»
bilro em llha Grande, Piaui.
Foto de 2023. E possivel ver
um molde sobre a almofada.
Ele é chamado de pique.
Nele, estd o desenho da
renda a ser feita.

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

© Chame a aten¢do dos estudantes para as

imagens da secdo e as respectivas legen-
das. Expligue-lhes que a imagem A ¢é a
reproducdo de uma pintura e aimagem B,
uma foto. Dependendo das observacdes
levantadas pelos estudantes com base
nessa informagao, converse com eles so-
bre o fato de gue tanto a foto quanto a
pintura retratam pontos de vista. Ha, no
senso comum, a ideia de que as fotos re-
presentam a verdade. No entanto, como
fonte visual, elas devem ser analisadas
como producdes humanas, assim como
uma pintura, uma escultura ou um mapa.
Solicite aos estudantes que identifiguem na
pintura os elementos relacionados ao oficio
das rendeiras e explore os conhecimentos
prévios deles sobre o tema. Anote na lousa
as informacdes mencionadas pela turma.

20

® Ao propor a observagdo da imagem B, culturais do Brasil. Promova um debate

comente que se trata de uma foto que
mostra uma rendeira exercendo seu oficio.
Solicite aos estudantes que leiam a legenda
da foto e observem os materiais utilizados
na confeccao darenda, chamando a aten-
cao deles para a habilidade necessaria e
o carater artistico desse trabalho.

® Essa observacdo detalhada contribuird

para a resolugcdo das atividades. Se julgar
oportuno, leia as atividades para os estu-
dantes e cuide para que ndo haja duvidas
em relagdo ao que foi solicitado.

® Ao final das atividades, comente que a

confeccdo artesanal das rendas € uma
pratica muito antiga, trazida ao Brasil pelos
portugueses. Explique a turma que as
rendas nordestinas fazem parte de nossa
cultura, a fim de incentivar os estudantes
a identificar os patriménios histdricos e

sobre as razdes culturais, sociais e politicas
pelas quais determinadas manifestacdes
sdo reconhecidas como patrimoénio. Faca
perguntas como: “Por que certos elemen-
tos sdo considerados patrimdnio e outros
nao?”; “O que torna algo importante a
ponto de ser guardado na memoadria de
um povo?”. O conhecimento sobre as
rendeiras nordestinas também contribui
para que os estudantes identifiqguem a
presenc¢a de diferentes grupos sociais
e culturais na formacdo da sociedade
brasileira e reconhecam os patriménios
culturais das comunidades.

N&o escreva no livro.



Agora é a sua vez!

o Observe a imagem A, releia o trecho da legenda e, depois,
responda as questdes em letra cursiva no caderno.

Holono Codho. Rendernas de bibre, 2004 Qles roba alo.

a. A imagem A representa uma pintura, uma gravura ou uma

escultura?
Uma pintura.

b. Qual € o nome da artista e 0 ano em que ela pintou essa obra?

Helena Coelho. Ela pintou a obra em 2004.

c. Qual foi a técnica que a artista utilizou?

Oleo sobre tela.

d. Qual é o nome da obra?
Rendeiras de bilro.

Pique, bilros e almofada.

- Pique.

com/ID/BR

Kseniia Mnasina/Shutterstock.

- Martelo. - Almofada.

De acordo com as imagens A e B, quais objetos sdo
utilizados pelas rendeiras? Converse com os colegas.

0

com/ID/BR

Anneka/Shutterstock.cor/ID/BR
Valeriy Karpeev/Shutterstock.

4 Novelos de 1a.

com/ID/BR

=

76 Paiva/Pulsar Imagens
Africa Studio/Shutterstock

- Maquina de costura.

Qual imagem representa o trabalho das rendeiras?
Aimagem A representa o trabalho das rendeiras.

Ulyana Vyugina/Shutterstock.com/

- Guardanapo.

N&o escreva no livro.

East/Shutterstock.com/ID/BR

Representacdo
sem propor¢ao
de tamanho
entre os
elementos.

4 Blusa.

vinte e um { 21

Representagcdo
sem propor¢ao
de tamanho
entre os
elementos.

As comunidades Capitulo 1
e sua gente

Atividades complementares

® Peca aos estudantes que
comparem as imagens A e B,
identificando as semelhancas
e as diferencas relacionadas
ao trabalho das rendeiras. Eles
devem perceber que ambas as
imagens mostram mulheres
utilizando o bilro e a almofada
para fazer a renda.

® Pergunte aos estudantes se
existe algum objeto feito de
renda em sua casa ou na casa
de familiares. Em caso positivo,
oriente-os a fazer um dese-
nho que represente a peca e
a mostra-lo aos colegas.

Orientacdes didaticas

® Atividade 1: Chame a aten¢do dos estu-

dantes para as palavras que aparecem no
trecho da legenda. Elas foram grafadas
em letra cursiva, para incentivar o contato
com esse tipo de letra e a leitura dela.
A atividade também mobiliza o uso da
letra cursiva no registro escrito, como
forma de apoiar o desenvolvimento das
competéncias de escrita dos estudantes.
O objetivo da atividade é desenvolver a
andlise de uma obra de arte com base
em seus elementos imagéticos e em
seu contexto de produg¢do. A atividade
mobiliza o Tema Contemporaneo Trans-
versal Multiculturalismo - Diversidade
cultural de maneira interdisciplinar com o
componente curricular Arte, articulando
elementos da habilidade EF15ARO01, ao
propor a identificacdo e a apreciacdo

N&o escreva no livro.

de uma pintura que retrata a cultura
brasileira e o trabalho artesanal do pafs.
No item ¢, comente com os estudantes
gue existem diversas técnicas de pintura
e que uma delas é a pintura com tinta
a dleo sobre uma tela feita geralmente
de tecido. Os artistas podem usar tintas
a base de dgua, realizar colagens com
papel, moldar barro, metal, esculpir ma-
deira, etc. Explore com os estudantes a
leitura da obra, solicitando que observem
e identifiguem, por exemplo, quantas
rendeiras aparecem na imagem. Se for
possivel, realize uma visita a um museu
Ou aum espaco publico da regido onde
moram que apresente obras de arte para
que os estudantes as apreciem.

Atividade 2: Caso os estudantes men-
cionem os novelos de 18, expligue que,
embora sejam utilizados na producao

téxtil, eles se destinam a uma técnica
diferente da empregada pelas rendeiras
retratadas nas imagens. Vale o mesmo
para o caso de indicarem a maquina de
costura.
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Unidade 1 Como é o lugar em
que voceé vive?

HABILIDADES AVALIADAS
NA SECAO APRENDER
SEMPRE

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vistaemrelacao
a eventos significativos do local
em que Vvive, aspectos relacio-
nados a condicdes sociais e a
presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destague para as culturas afri-
canas, indigenas e de migrantes.

» (EFO3HI04) Identificar os patri-
monios histdricos e culturais de
sua cidade ou regido e discutir
as razdes culturais, sociais e
politicas para que assim sejam
considerados.

»» (EFO3HI05) Identificar os marcos
historicos do lugarem que vive e
compreender seus significados.

» (EFO3HIO07) Identificar seme-
Ihancas e diferencas existentes
entre comunidades de sua cidade
ou regido, e descrever o papel
dos diferentes grupos sociais
que as formam.

» (EFO3HIN0) Identificar as dife-
rencas entre o espaco domés-
tico, os espacos publicos e as
areas de conservacdo ambiental,
compreendendo aimportancia
dessa distingao.

22

@

4 Aprender sempre

1a. As comunidades sao diferentes entre si e as pessoas que
vivem nelas tém modos proprios de realizar as atividades.

As afirmacdes a seguir apresentam alguns erros sobre o tema

“comunidade”. Identifique os erros e escreva cada frase no

caderno, corrigindo-as.

a. Todas as comunidades sdo iguais, e as pessoas que vivem
nelas realizam as atividades sempre do mesmo jeito.

b. Nenhuma comunidade se transforma ao longo do tempo.
As comunidades se transformam ao longo do tempo.
c. Apenas as construcdes podem ser consideradas patrimoénios

historicos e culturais de uma comunidade. Construgdes, costumes,
festas, técnicas e tradicdes podem ser considerados patrimdnios de uma comunidade.

ulsar Imagens

£
s
5

Observe a foto e faca o que se pede.

4Vista da
praca Carlos
Alberto
Torres, no
municipio
do Rio de
Janeiro.
Foto de

> 2024,

a. No caderno, liste os elementos que vocé identifica na foto.

Veja resposta em Orientagdes didéticas.

b. Vocé acha gque esse é um espaco publico ou um espaco

privado? Anote no caderno.

Resposta pessoal. Espera-se que o estudante indique que se trata de um espaco publico.
c. O que os adultos da cena estdo fazendo? E as criancas? O

Comente com a turma.

Os adultos estdo supervisionando as criancas; as criangas estéo brincando.
d. Em sua comunidade, hd espacos como esse? Conte se Qs
N’

vocé costuma visitd-los ou ndo. Por qué? Respostas pessoais.

Receber bem as pessoas que chegam a nossa
comunidade é muito importante. Esse tipo de recepcado
se chama hospitalidade. Imagine que uma familia se
mudou para sua comunidade. No caderno, escreva um

-

bilhete dando boas-vindas para ela. Depois, leia-o para a turma.

Producgdo do estudante.

vinte e dois

N&o escreva no livro.

Orientacoes didaticas

® Essasecado pode ser utilizada como ins-
trumento de avaliacédo da turma, permi-
tindo analisar como e com qual profun-
didade os estudantes compreenderam
0s conceitos apresentados no capitulo.
Para isso, proponha a realizacdo das
atividades em duas etapas: a primeira,
com os estudantes realizando cada item
sem a sua orientacdo; a segunda, com a
correcao coletiva dos itens.

© Atividade 1: Por meio da andlise das
afirmacodes, os estudantes vao confrontar
os conhecimentos construidos com os
conteudos trazidos por elas. O processo
de reelaborac¢do das frases proporciona
a recuperacdo de aprendizagens e a
mobilizagdo de habilidades de escrita.

© Atividade 2: Noitem a, os estudantes de-
vem listar as pessoas adultas, as criancas,

22

0s brinquedos do parque, as construcdes
do entorno e avegetagdo. Acompanhe a
produc¢do da turma e avalie sua compe-
téncia escrita. No item b, retome com os
estudantes os significados de “publico”
e de “privado”. No item ¢, verifique se os
estudantes identificam corretamente as
atividades de cada grupo social retra-
tado na foto. No item d, incentive-os a
opinar criticamente sobre o uso e/ou a
auséncia desse tipo de espaco em suas
comunidades.

Atividade 3: Avalie a postura dos estu-
dantes diante da chegada de migrantes
a comunidade, reforcando atitudes em-
paticas e positivas em relagdo aos novos
moradores.

Saber
Ser e .
o Habilidades de relacionamento

\)

Consciéncia social e

e Atividade 3: De modo ludico e contex-
tualizado, os estudantes séo incentivados
adesenvolver empatia por imigrantes e
outros recém-chegados a comunidade.
Ao escrever o bilhete ficticio, a turma
desenvolve uma percepc¢do positiva sobre
quem vem de fora da comunidade, além
de exercitar a habilidade de contribuir
para a harmonia no convivio social.

N&o escreva no livro.




No caderno, organize os lugares a seguir em duas listas: uma de
espacos publicos e outra de espac¢os privados.Espacos plblicos: praca,

parque, rua, museu.
Quintal de casa Praca Parque Loja Espacos privados:
quintal de casa, loja,
apartamento,
Rua Apartamento Restaurante Museu restaurante.

e Observe as duas imagens.

Arquivo Nacional, Rio de Janeiro, Brasil. Fotografia: ID/BR

Vista aérea do bairro »
de Santos Reis, em

Natal, Rio Grande do

Norte. Foto de 2024.

4 Vista aérea do bairro de
Santos Reis, em Natal,
Rio Grande do Norte.
Foto de 1965.

a. ldentifique as informacodes de cada foto: local, data e
principais elementos. Escreva suas respostas no caderno.

Veja respostas em Orientagdes didaticas.

b. Em dupla, troquem os cadernos e observem as respostas ..

do colega. Em seguida, conversem e identifiguem nas

)

fotos os elementos que permaneceram iguais e 0os elementos

gue se transformaram ao longo do tempo.
Veja comentérios em Orientagdes didaticas.

N&o escreva no livro.

vinte e trés
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Atividade 4: A proposta permite avaliar a
compreensdo dos estudantes acerca da
habilidade EFO3HI10. Caso haja duvidas
sobre os conceitos de espago publico e
de espaco privado, retome as definicdes
deles utilizando novos exemplos. Em
seguida, retorne a atividade e observe
se,agora, os estudantes conseguem clas-
sificar corretamente os espacos listados.
Atividade 5: A atividade promove a
avaliacdo de aspectos das habilidades
EFO3HIOS5 e EFO3HIO7, além de incen-
tivar o desenvolvimento da leitura de
imagens e do registro de informacdes
com base em dados e observacdes. Por
meio de uma estratégia de trabalho em
dupla, os estudantes realizam um pro-
cesso duplo de andlise: um relacionado
as duas imagens e outro, aos registros
do colega. Acompanhe aturmaemam-
bas as etapas. No item a, espera-se que

N&o escreva no livro.

eles identifiquem o Bairro de Santos
Reis, Natal, Rio Grande do Norte; 1965
e 2024; principais elementos da foto A:
praia (praia do Forte), rio (foz do rio
Potengi), edificacdo (forte), vegetacdo
e area urbana ao fundo; da foto B: praia
(praia do Forte), rio (foz do rio Potengi),
edificacao (forte), ponte e drea urbana com
prédios altos. No item b, espera-se que
os estudantes identifiqguem as seguintes
permanéncias: presenca do corpo-d’agua,
da edificacéao (forte) e de vegetacao; e
apontem as seguintes transformacoes:
diminuicdo da vegetagcdo e aumento
da drea urbana, com a construcao de
prédios altos e de uma ponte. Ao final,
incentive o compartilhamento das per-
cepcgdes das duplas com toda a turma,
verificando se os estudantes notaram a
passagem do tempo entre um registro
e outro e as transformacdes ocorridas
no local fotografado.

As comunidades
e sua gente

Q Para complementar

Luckesl, Cipriano Carlos.
Avaliacdo da aprendizagem
escolar: estudos e
proposicdes. 22. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2018.

Essa obra classica sobre o
processo de avaliagéo, publica-
da pela primeira vez em 1995,
fornece estudos criticos sobre
a avaliagdo da aprendizagem
escolar e proposi¢cdes para
viabiliza-la na pratica cotidiana
em sala de aula.

Capitulo 1
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Unidade 1 Como é o lugar em
que voceé vive?

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

® Compreender que a cultura bra-
sileira foi formada principalmente
pela contribuicdo de indigenas,
africanos e portugueses.

® Valorizar e compreender a diver-
sidade cultural resultante dessa
formacgao, reconhecendo aim-
portancia histérica e social de
cada um desses grupos.

® Iniciar investiga¢cdes sobre as
origens e as influéncias culturais
presentes nas diversas mani-
festacdes culturais brasileiras.

® Compreender o papel dos pa-
trimoénios histoéricos indigenas,
africanos e afro-brasileiros e a
importancia da producao de
marcos da memoria.

® Mobilizar praticas de lingua-
gem e objetos de conhecimento
de Lingua Portuguesa - 32 ao
52ano: Andlise linguistica/semi-
otica (Ortografizacéo) - Cons-
trucdo do sistema alfabético e
da ortografia - Leitura/escuta
(compartilhada e autbnoma) -
Formacéao do leitor literario.

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “A CULTURA
BRASILEIRA”

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
as relacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacédo da cidade, como
fendbmenos migratdrios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive. >

As origens do
povo brasileiro

Quando vivemos em comunidade, somos apresentados a histo-
ria, aos costumes e as tradicdes desse grupo. Vocé acha importante

conhecer a origem dos costumes de sua familia? Por qué? Respostas
pessoals.

C A cultura brasileira

Ao provar uma receita tradicional de sua familia ou ao aprender
as musicas de brincadeiras conhecidas por seus colegas, por
exemplo, vocé estd fazendo parte da cultura de sua comunidade.

Cultura é o conjunto de costumes, tradicdes e conhecimentos

de um povo,
assim como as
formas pelas quais
esses saberes sdo
transmitidos e
transformados.

A cultura brasileira
é formada pela
contribuicdo de
diversos povos.

Produtos a venda em »
mercado: cestaria,
farinhas e feijées. Montes
Claros, Minas Gerais.
Foto de 2022.

Descreva a foto. Vocé conhece a origem dos objetos e dos
alimentos retratados? Eles estdo presentes em sua casa?

Respostas pessoais.

“©

A foto que vocé observou apresenta manifestacdes da cultura
brasileira. Vocé reconhece elementos dessa cultura em seu dia a

dia? Quais? Respostas pessoais.

24 1 vinte e quatro

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

® Ressalte o significado de cultura ao ler
o texto didatico para os estudantes.
Comente que cultura, nesse contexto,
refere-se aos modos de ser e de viver
de um povo. Esse conceito mobiliza um
intenso debate académico nas Ciéncias
Humanas. Nesse sentido, o objetivo, aqui,
éidentificar elementos que compdem a
cultura, sem esgotar o didlogo sobre o
tema, prosseguindo em sua elaboracdo e
seu aprofundamento. Para construir com
aturma uma definicdo mais proxima da
realidade dos estudantes, pode-se exem-
plificar o conceito de cultura recorrendo
a exemplos como: formas de se vestir,
estilos musicais e comidas enguanto
praticas em comum ou similares dentro
de um determinado grupo.

24

® Expligue a turma que as culturas indigenas

foram fundamentais para a sobrevivén-
cia dos portugueses na América, pois
eles recorriam aos conhecimentos dos
povos indigenas para obter géneros ali-
menticios e farmacoldgicos em caso de
doenca. Esse tipo de andlise possibilita
aos estudantes reconhecer aspectos das
relacdes estabelecidas entre esses grupos
na formacao da populacdo brasileira,
marcadas por conflitos e trocas culturais.

® Ao explorar o topico “Indigenas e por-

tugueses”, leia a legenda da imagem e
proponha aos estudantes uma comparagcdo
entre o portugués antigo e o portugués
atual. Explique que os indigenas brasi-
leiros ndo se comunicavam pela escrita.
As linguas da familia tupi-guarani foram
sistematizadas em uma gramatica pelos
portugueses, tendo como expoente o

missionario José de Anchieta. Porém,
hd outros troncos linguisticos indigenas
que nao foram abordados. Ressalte que
0 Uso da escrita por uma sociedade ndo a
torna superior a outra, pois esse € apenas
um dos modos de se expressar.

Orientag¢oes didaticas
¢ Avaliagcdo diagndstica: A proposta

permite aos estudantes refletir sobre
a histdria da propria familia e da co-
munidade, reconhecendo, de acordo
com as experiéncias vivenciadas até o
momento, a contribuicdo de diferentes
grupos nos processos histéricos de
formacéao social. Além disso, possibilita
identificar os conhecimentos prévios
sobre identidade cultural, relacionando
o aprendizado do tema com sua forma
de estar no mundo.

N&o escreva no livro.




Indigenas e portugueses

Os povos indigenas habitam
as terras do Brasil ha mais de 12
mil anos. Nesse territorio, eles
desenvolveram seus costumes e
suas tradicoes.

Muito tempo depois, no
ano de 1500, é que chegaram
0s navegadores portugueses,
comandados por Pedro Alvares
Cabral. Como ndo conheciam
o territorio, os portugueses
precisaram dos saberes dos
diferentes povos nativos
para sobreviver: 0s caminhos
utilizados, os alimentos
encontrados nas matas, o preparo
de remédios.

Entre conflitos e aliancas,
os povos indigenas também
aprenderam varios costumes
portugueses. Nessas trocas, os
portugueses aprenderam linguas
da familia tupi-guarani e os
indigenas aprenderam a falar
portugués.

ARTE DE . GR A M:

MATICA DA LINGOA'
L. mais vfadamwﬂz do Brafil,

4 Reproducdo da capa da primeira

gramatica em tupi-guarani, escrita
pelo padre José de Anchieta e
publicada em 1595.

Gramatica: livro que reline normas e
regras para falar e escrever uma lingua.

Em 1757, o governo de Portugal tornou o idioma portugués
obrigatodrio a todos os que viviam no Brasil, mas diversas palavras
indigenas foram incorporadas a lingua portuguesa falada no pais,
como jabuticaba, jacaré, lambari e perereca.

L Com a ajuda de um familiar, pesquise trés palavras de @
origem tupi e seus significados. Escreva-as no caderno e,
depois, compartilhe-as com os colegas. Atividade de pesquisa.

L Com a ajuda do professor, elaborem uma lista com as palavras
pesquisadas pela turma e organizem-nas em ordem alfabética.

Resposta pessoal.

N&o escreva no livro.

vinte e cinco

Colegao particular. Fotografia: ID/BR
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As origens do Capitulo 2
povo brasileiro

(EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vistaem relacdo
a eventos significativos do local
em que vive, aspectos relacio-
nados a condicdes sociais e a
presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destague para as culturas afri-
canas, indigenas e de migrantes.

(EFO3HI04) Identificar os pa-
trimdnios historicos e culturais
de sua cidade ou regido e dis-
cutir as razdes culturais, sociais
e politicas para que assim sejam
considerados.

(EFO3HI107) Identificar seme-
lhancas e diferencas existentes
entre comunidades de sua cidade
ou regiao, e descrever o papel
dos diferentes grupos sociais
que as formam.

(EFO3GEO1) Identificar e com-
parar aspectos culturais dos
grupos sociais de seus lugares
de vivéncia, seja na cidade, seja
Nno campo.

(EFO3GEO02) Identificar,em seus
lugares de vivéncia, marcas de
contribui¢cdo cultural e econdmica
de grupos de diferentes origens.

(EF35LP12) Recorrer ao dicio-
nario para esclarecer duvida
sobre a escrita de palavras,
especialmente no caso de pa-
lavras com relagdes irregulares
fonema-grafema.

Atividade complementar

Oriente os estudantes a pesqui-
sar,com o auxilio de familiares,
o nome de ruas e bairros do
municipio que tenham origem
indigena. A atividade estimula o
reconhecimento dos diferentes
grupos sociais que compdem
o municipio, além de histori-
cizar os nomes e as palavras
utilizados no dia a dia, com
atencao especial as influéncias
culturais dos povos indigenas.
Por ser realizada em casa, esses
reconhecimentos também mo-
bilizam a comunidade escolar.

Atividade 1: A cestaria € uma técnica
artesanal comum entre diversas etnias
indigenas. Cada povo usa trancados e
matérias-primas especificos, o que revela
suaidentidade étnica. Entre as origens das
farinhas, temos a mandioca, considerada
sagrada pelos indigenas e presente em
mitos como o da lenda de Mani, popular
entre os povos Guarani, e o trigo, que foi
trazido pelos portugueses e cujo cultivo
s6 foi bem-sucedido no Sul, por causa
do clima. O feijao foi domesticado na
Mesoameérica e nos Andes. No Brasil, ha
vestigios do século XVI que mostram o
uso do feijdo, chamado “comanda”, por
povos indigenas, mas ndo se sabe se
foi introduzido por portugueses ou em
trocas pré-coloniais.

Atividade 2: Os estudantes devem reco-
nhecer as manifestacdes culturais pre-
sentes no cotidiano da comunidade em

N&o escreva no livro.

gue vivem, identificando e valorizando
os patrimonios culturais locais. Essa pro-
posta mobiliza a habilidade EFO3GEO2
de Geografia.

Atividade 3: Caso algum estudante fale uma
lingua indigena, convide-o a compartilhar
palavras com a turma. Se a maioria for
falante, proponha um bingo de palavras
ou 0 jogo Stop, em que os participan-
tes escrevem palavras relacionadas aos
temas escolhidos, iniciadas pela mesma
letra sorteada. Palavras em tupi e seus
significados podem ser encontrados no
dicionario de tupi-guarani disponivel em:
https://biblioteca.funai.gov.br/media/
pdf/Folheto43/FO-CX-43-2739-2000.
pdf (acesso em: 23 abr. 2025). Essa ati-
vidade mobiliza o Tema Contemporaneo
Transversal Multiculturalismo - Educagao
para valorizagao do multiculturalismo nas
matrizes histoéricas e culturais brasileiras

ao propor o reconhecimento de linguas
indigenas como parte fundamental na
formacédo cultural do povo brasileiro e
da lingua portuguesa falada no Brasil. A
atividade também desenvolve a habili-
dade EF35LP12 de Lingua Portuguesa,
ao incentivar os estudantes a utilizar o
dicionario para identificar palavras de
origem tupi-guarani.

Atividade 4: Para orientar a pesquisaem
sites com informacdes confidveis, pode-
-se indicar a pagina Povos indigenas no
Brasil Mirim, do Instituto Socioambiental
(ISA), disponivel em: https://mirim.org/
pt-br (acesso em: 15 ago. 2025). Auxilie
0os estudantes no desenvolvimento da
lista de palavras em ordem alfabética.
Mantenha a lista exposta em sala de aula
para que possa ser consultada sempre
que eles desejarem.
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https://mirim.org/pt-br
https://mirim.org/pt-br
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Unidade 1 Como € o lugar em
que voceé vive?

'Sa,-ba \'ﬂais

: O texto a seguir fornece
: subsidios para a abordagem :
i proposta no topico “As comu- i
nidades indigenas no presente”.
' EmplenoséculoXXlagrande :
i maioria dos brasileiros ignora
i aimensa diversidade de povos :
i indigenas que vivem no pafs.
¢ Estima-se que, na época da :
i chegada dos europeus, fossem '
i mais de1000 povos, somando :
i entre2e4milhées de pessoas.
i Atualmente encontramos no ter-
i ritério brasileiro[...] povos[...] i
i falantes de maisde150linguas :

diferentes.

: Os povos indigenas somam, :
segundo o Censo IBGE 2022, :
{ 1693535 pessoas, 0 que COI- :
i responde aproximadamente a
i 0,83%da populagio total do pafs.
i Amaiorparte dessa popula- :
i ¢Aodistribui-se por milharesde :
aldeias, situadas no interior de
i 809 TerrasIndigenas, denortea !

¢ sul do territdrio nacional.

[..]

: Como todo grupo humano, :
i os povos indigenas tém cultu- :
i ras que resultam da histéria !
i derelagdes que se ddo entre os :
proprios homens e entre estes e
i omeioambiente; uma histéria :
que, no seu caso, foi (e continua
i sendo) drasticamente alterada
i pelarealidade da colonizacdol...]

[.]

i Adivisioterritorialem paises
i (Brasil, Venezuela, Bolivia etc.)
ndo coincide, necessariamente,
i com a ocupagdo indigena do es-
{ pago; em muitos casos, 0S povos
¢ que hoje vivem em uma regido
i de fronteiras internacionais ja :
{ ocupavam essa drea antes da
: criagdo das divisdes entre os
i paises; é por isso que faz mais
¢ sentido dizer povos indigenas

no Brasil do que do Brasil.

¢ INsTITUTO SOCIOAMBIENTAL (ISA).

i Quem sao? Povos Indigenas no
: Brasil, 5 mar. 2025. Disponivel

{ em: https:/pib.socioambiental.
i org/pt/Quem_s%C3%A30.

i Acesso em: 20 mar. 2025.

u O objeto digital sobre

U pintura corporal pode

ser utilizado paraampliar
o repertorio dos estudantes
sobre as culturas indigenas e
a tematica do capitulo.
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As comunidades indigenas no presente
Atualmente, os povos indigenas seguem lutando para
garantir sua existéncia e preservar suas culturas. Segundo
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em
2022, havia 305 povos indigenas vivendo no Brasil, cada um
com uma cultura proépria, espalhados por todo o territdrio nacional.

Entre esses povos estdo os Pankararu, originarios de
Pernambuco. Uma das manifestacdes culturais desse povo
€ o toré, um ritual que envolve musicas e brincadeiras para

celebrar sua identidade e
religiosidade. Eles dancam
ao som de gaitas, maracas
(uma espécie de chocalho)
e outros instrumentos.

Indigenas Pankararu em ritual do »

toré, na aldeia Brejo dos Padres, em
Tacaratu, Pernambuco. Foto de 2014.

T ——

Observe a foto e escreva no caderno quais palavras escritas na

lousa vocé reconhece.

fh COMER

Luciana Whitaker/Pulsar Imagens

%explorar

_TAPITI Comel PE/J_(E Hue : 1
Uy Piga TAOLL KGR
camer  kyTERL

ELE COMEAGuA CLARA

; m‘iu/.— Y KA R,é}/; Kip ClAko
KARA’
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Veja resposta em Orientagdes didéticas.

4 4 Professor Guajajara
ZURY durante aula virtual do
BocA caveLo idioma tupi-guarani,

na aldeia multiétnica
Maracana, no
municipio do Rio de
Janeiro. Foto de 2025.

Os indigenas no Censo. IBGEeduca. Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/criancas/brasil/
atualidades/21513-0s-indigenas-no-censo.html. Acesso em: 23 abr. 2025.

Saiba mais sobre os povos indigenas no Brasil por meio desse material, produzido pelo
IBGE especialmente para criangas. Nele, ha imagens, textos e videos sobre o tema.

26 } vinte e seis

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

© Evidencie a multiplicidade de povos indigenas
que vivem no Brasil e o fato de que, como qual-
guer outra comunidade, as culturas indigenas
também se transformam ao longo do tempo.
As fotos que acompanham o texto buscam
retratar osindigenas no mundo contemporaneo.
O trecho de texto do Instituto Socioambiental
(ISA), no boxe Saiba mais, pode ajudar a apro-
fundar essa abordagem.

Pergunte aos estudantes se, no local onde
vivem, hd manifestacdes culturais de povos
indigenas e se eles ja presenciaram ou parti-
ciparam de alguma. Comente que o ritual do
toré, retratado em uma das imagens, também
é praticado por outros povos indigenas, além
dos Pankararu. Na abertura da unidade 2, os
estudantes terdo contato com outro ritual: o
de Meninos do Rancho. Se julgar relevante,
explique que este Ultimo corresponde a um

ritual de cura e agradecimentos, e o toré pode
fazer parte dessa celebracao.

Se houver criang¢as indigenas na turma ou
comunidades indigenas no entorno, este é o
momento ideal para historicizar a presenca
deles no municipio, estado ou Distrito Fede-
ral, conforme a realidade escolar. Valorize a
existéncia deles e a riqueza cultural que esses
grupos representam.

No tépico “Povos africanos”, comente com
os estudantes que o encontro entre povos
indigenas e africanos ocorreu por meio da me-
diagdo dos portugueses, sendo profundamente
influenciado pela acdo e pela exploracéo dos
colonizadores europeus. Peca aos estudantes
que leiam silenciosamente o texto de Marina
de Mello e Souza. Em seguida, se julgar per-
tinente, convide alguns estudantes a fazer
a leitura em voz alta, enquanto os demais a
acompanham silenciosamente. Explique o
sentido do texto paragrafo a paragrafo, ques-
tionando se ha palavras ou termos que eles

N&o escreva no livro.



https://pib.socioambiental.org/pt/Quem_s%C3%A3o
https://pib.socioambiental.org/pt/Quem_s%C3%A3o

Povos africanos

O encontro entre os povos indigenas e os africanos nas terras
do Brasil foi marcado por trocas culturais que influenciaram modos
de falar, cozinhar, construir, festejar, rezar, contar historias e lutar.

A cultura brasileira é o resultado da unido desses diversos
poVvos, e a presenca africana contribuiu com costumes, tecnologias,

dancas, comidas, instrumentos musicais, crencas e muito mais. 57

Leia este texto com a turma.

Os terreiros nos quais se abrigam os candomblés e
umbandas sdo espagos com muitas caracteristicas das culturas
africanas — na arquitetura, nos tipos de plantas e drvores

o
f,’y
&

plantadas no entorno das construcgdes, [...] na danca em circulos ”

ao ritmo dos tambores, instrumentos que aqui e na Africa sdo

cercados de cuidados. [...]

Ao lado do tambor, outros instrumentos, como o berimbau,
0 agogo e 0 reco-reco, se juntaram aos de origem lusitana, como o
pandeiro, a viola e a rabeca, e sdo utilizados em grande variedade
de dancas e festas. Nas congadas, maracatus, capoeiras e reisados,
os ritmos africanos estdo na base da musica tocada. [...]

Se passarmos dos ritos religiosos, festas, dancas e musicas
[...], veremos a influéncia africana na culindria brasileira,
principalmente na Bahia [...]. Acarajé, vatapd, alua e xinxim de
galinha sdo alguns pratos que [...] tém receitas parecidas com as
feitas na Africa [...]. Além dos pratos preparados, o inhame,
o card, a noz-de-cola e a nossa tdo tipica banana vieram do

continente africano.

Marina de Mello e Souza. Africa e Brasil africano. 3. ed.

Fernando Favoretto/Criar Imagem

 Caxixi e
berimbau.

Fernando Favoretto/Criar Imagem

S&o Paulo: Atica, 2012. p. 132-135. 4 Reco-reco.

..

Escreva no caderno, em letra cursiva, os elementos da cultura

brasileira apresentados no texto cuja origem é africana.

ritmos musicais Veja respostas em

instrumentos musicais

Orientagdes didéticas.

alimentos

religiosidades

Vocé ja experimentou algum alimento citado no texto? Q-
Conhece alguma expressao religiosa de origem africana?

~,

J& dancou ao som de algum dos instrumentos musicais
mencionados? Conte suas experiéncias aos colegas.

Respostas pessoais.

N&o escreva no livro.

vinte e sete
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As origens do Capitulo 2
povo brasileiro

Atividade complementar

Proponha aos estudantes
que elaborem uma histdria
utilizando as palavras de
origem africana listadas no
quadro a seguir. Pode-se
organizar os estudantes em
grupos de quatro integrantes
para que eles elaboremum
texto coletivo: o primeiro
grupo inicia a histéria com
uma das palavras do qua-
dro; em seguida, o segundo
grupo continua a narrativa
e utiliza outra palavra; e
assim por diante, até que
todos os grupos tenham
participado da atividade.

Palavra Significado
O mais novo
dos filhos ou
dos irmaos.

Cagula

Carinho na
cabeca para
fazer alguém
adormecer.

Cafuné

Menino de
pouca idade.
Crianca
recém-nascida
ou de poucos
meses.

Moleque

Neném

desconhecem. Esse processo contribui
para o desenvolvimento da proficiéncia
deleitura e, consequentemente, aprimora
a habilidade de escrita.

Orientagoes didaticas

Atividade 5: Os estudantes s&o orientados a
identificar naimagem palavras que podem
ou nao fazer parte do cotidiano deles. Se
houver estudantes na turma que falem
palavras em tupi-guarani, € provavel que
eles reconhecam a maioria das palavras
na lousa. Traduzidas para o portugués,
as palavras sao: “dgua”, “boca”, “cabelo”,
“clara”, “claro”, “come”, “comer”, “comeu’,
“ele”, “hoje”, “peixe” e “rio”.

Atividade 6: Entre os ritmos musicais,
estdo: “‘congadas, maracatus, capoeiras
e reisados”. Entre os alimentos, estéo:
“acarajé, vatapa, alua e xinxim de galinha”;
“oinhame, o card, anoz-de-cola e a nossa

N&o escreva no livro.

téo tipica banana”. Entre os instrumentos
musicais, estdo: “o berimbau, o agogd
e o reco-reco”. Entre as religiosidades,
estdo: “os candomblés e umbandas”. A
atividade incentiva o uso da letra cursiva
no registro escrito, como forma de apoiar
o desenvolvimento das competéncias de
escrita dos estudantes.

Atividade 7: Incentive os estudantes a
compartilhar suas experiéncias, sem-
pre respeitando o momento de fala dos
colegas. Ao propor a reflexdo sobre a
heranca africana na formacado da cultura
brasileira, a atividade permite que os
estudantes ndo apenas identifiguem os
grupos populacionais que compdem o
municipio, mas também reconhecam
0s patrimonios histdricos e culturais do
pais e debatam as razdes culturais, so-
ciais e politicas que fundamentam essa

valorizacédo, perpassando aspectos das
habilidades EFO3GEO1e EFO3GEO2, do
componente curricular Geografia. A ativi-
dade também possibilita aos estudantes
identificar e comparar diversos pontos
de vista sobre eventos significativos do
localem que vivem, com especial desta-
que, nesse caso, para a cultura africana.
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Unidade 1 Como é o lugar em

que voceé vive?

%ra complementar
N\

RobricuEs, Aldair; Maia,
Moacir (org.). Sacerdotisas
voduns e rainhas do Rosario:
mulheres africanas e
Inquisicdo em Minas Gerais
(século XVIII). Sdo Paulo:
Chéao, 2023.

A obra reine documentos
historicos que evidenciam o
protagonismo de mulheres da re-
gido da Africa Ocidental trazidas
ao Brasil, as quais se tornaram
lideran¢as em suas comunidades,
atuando como sacerdotisas e
ocupando cargos como o de
juiza. Esse livro € uma fonte
importante para compreender o
papel de mulheres na didspora
negra e como ainfluéncia dessas
mulheres se perpetua até os
dias atuais.

Transtorno do Déficit
de Aten¢do com
Hiperatividade (TDAH)

O TDAH é uma condicéo que
influencia a maneira como a
pessoa se concentra, organiza-se
e controla seus impulsos. Estu-
dantes com TDAH geralmente
se distraem facilmente, tém
problemas para seguir instru-
¢des que envolvem varias eta-
pas ou manter a concentracao
por longos periodos. Por isso,
comece mostrando os instru-
mentos religiosos por meio de
imagens e explique de maneira
objetiva seus sons e usos. Para
simplificar, divida o item a da
atividade 8 em passos basicos:
inicialmente, solicite que o estu-
dante com TDAH selecione um
dos instrumentos retratado na
imagem; em seguida, auxilie-o
aexplicar para que esse objeto
serve e como ele acha que é
tocado. Permita ao estudante
responder oralmente ou por
meio de desenhos, de acordo
com a preferéncia e facilidade de
expressao. No item b, sugira ao
estudante com TDAH ilustrar o
instrumento sendo utilizado em
uma cerimdnia. Se necessario,
dé suporte, conceda um tempo
extra e estimule a interacédo com
outro colega. Sempre valorize
o0 empenho e a participagao do
estudante.
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8a. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes recuperem informacdes da legenda da foto

Manifestacoes religiosas (xequerés, que sdo os chocalhos de madeira e
_ o sementes, e adjés, que sdo as sinetas de metal).
As manifestacdes religiosas de origem afro-brasileira sdo importantes

porgue preservam as memorias, as tradicdes e os saberes dos povos
africanos trazidos ao Brasil.

Os ritos e as crengas mostram conhecimentos sobre o uso de
plantas e alimentos para tratar problemas de saude, tanto do corpo
quanto da mente. Ha também a preservacdo de modos de se vestir e
de se organizar em comunidade, bem como de estratégias que buscam
garantir o bem-estar, a harmonia e a saude.

Os terreiros das diferentes tradicdes do candomblé, da umbanda e
de outras religides afro-brasileiras sdo espacos que preservam muitos
elementos dessas comunidades. Ao longo do tempo, esses grupos se
adaptaram a vida nos territdrios americanos e recriaram formas de se
reconectar com o passado, garantindo a existéncia dessas riquissimas
sabedorias.
Observe alguns
instrumentos
religiosos.

Da esquerda para a
direita: chocalhos de
diferentes tamanhos,

estilos e pinturas;
e sinetas de metal,
chamadas de adjas.

L Com base na foto, responda as seguintes questdes.
Que objetos vocé identifica nessa foto? Escreva no caderno.

Qual seria a utilidade dos instrumentos que vocé Q
identificou? O que eles revelam sobre as tecnologias =

utilizadas nos terreiros? Levante hipdteses.
Atividade de levantamento de hipoteses.

Parq explorar

)

Do arco e flecha ao berimbau, de Rui Rosa. llustragdes de Camilo Martins.
Editora Pallas Mini.

Dando continuidade ao estudo da heranca africana observada nos instrumentos
musicais, esse livro reconta a trajetdria dos instrumentos de corda até a criacdo do
berimbau.

28 vinte e oito N&o escreva no livro.

Willians Roberts/iStock/Getty Images

no periodo colonial, o reconhecimento privi-
legiado do catolicismo como religido oficial
permitiu a perseguicdo a outras religides, nas
Ultimas décadas, a politica oficial tem buscado
assegurar o direito as liberdades de culto e
de expressdo. Aproveite a oportunidade para
retomar os didlogos sobre os direitos e deve-
res dos cidadaos, explicando, se necessario,
gue as liberdades de culto e de expressdo
sdo garantidas por lei. Em contrapartida, os
cidaddos devem respeitar as manifestacdes
religiosas diversas.

Atividade 8: Se necessario, leiacom a turma as
informacdes da legenda e explore os objetos
retratados, os materiais de que sao feitos e
seus usos Nos rituais religiosos. Ressalte que
esses vestigios materiais também evidenciam
conhecimentos tecnoldgicos. No item b, espera-
-se gue as hipoteses levantadas mencionem
que os instrumentos retratados produzem sons
especificos e sao utilizados em determinados
rituais, de acordo com as tradi¢cdes.

Roteiro de aula

Leia o texto didatico com os estudantes, obser-
vando o acompanhamento da leitura. Reforce
a importancia do respeito e da tolerancia, e a
necessidade de conhecer praticas até entdo
pOUCO USuais, uma vez que € pela via do conhe-
cimento que se superam ideias preconcebidas.

Orientagoes didaticas

O objetivo do tdpico ¢é historicizar como fontes
historicas importantes as praticas religiosas,
especialmente das comunidades africanas e
afro-brasileiras, que, apods a didspora forcada,
criaram novas estratégias para resguardar
conhecimentos e memarias. Assim, a religio-
sidade se constituiu como um refugio para
as memorias da vida anterior a escraviddo.
As manifesta¢cdes religiosas no Brasil s&o um
tema importante, que deve ser debatido em
um ambiente de respeito a diversidade. Se,

N&o escreva no livro.
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4 Detalhe das marujas da
Irmandade de Sdo Benedito
agradecendo as gracas
alcancadas, em Braganca, Para.
Foto de 2022.

As marujadas de Braganga

O encontro das comunidades
africanas, indigenas e europeias no
Brasil, ao longo de séculos, deu origem
a diversas manifestacdes culturais,
como as marujadas, celebracdes
religiosas em homenagem a Sao
Benedito muito conhecidas na Regido
Norte do Brasil. Entre elas, destaca-se
a celebracdo de Braganca, no Para,
reconhecida como patrimonio cultural
imaterial brasileiro em 2024. Esse
evento acontece principalmente entre
dezembro e janeiro, com procissoes,
missas e dancas.

As marujadas sdo lideradas pelas mulheres da Irmandade da
Marujada de S3o Benedito de Braganga, uma organizacdo fundada
hd mais de 230 anos por africanos escravizados e libertos. No
entanto, homens e criancas também participam das celebracdes.

Atualmente, a festa
redne os descendentes de
africanos e europeus, além
de povos indigenas da
regido Amazonica.

Procissdo de marujos e marujas b i@
pelas ruas de Bragancga, Para.
Em destaque, imagem de

Séo Benedito. Foto de 2024.

Anderson Coelho/AFP

k_ Quais elementos de origens europeia, africana ou indigena
vocé reconhece nas marujadas? No caderno, elabore trés
listas com os elementos identificados.

Veja comentarios em Orientagdes didéticas.
A Marujada de Braganca € uma manifestacdo popular

na qual as mulheres ocupam papéis de lideranca.

@

@

Pesquise os nomes dos cargos exercidos exclusivamente

u

Atividade de pesquisa.

pelas mulheres na marujada e descreva suas funcdes.

J

N&o escreva no livro.
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Roteiro de aula

® A secdo traz uma manifestacdo cultural como
fonte histdrica e que evidencia as trocas cul-
turais entre africanos, europeus e indigenas e
seus descendentes no Brasil, desde o periodo
colonial. Trabalhe com os estudantes, de modo
introdutdrio, a no¢gdo de que eventos historicos
de um passado distante podem ter impactos
no presente.

Orientagoes didaticas

o Atividade 1: Espera-se que os estudantes
identifiguem, como elementos de origem eu-
ropeia, aspectos do cristianismo, como o culto
a santos catolicos e a realizacao de procissoes
e missas. Entre os elementos de origem afri-
cana, destacam-se 0s rituais que envolvem
danca e musica, o culto a um santo negro e a
organizagdo em uma irmandade. Quanto aos
elementos de origem indigena, podem ser

N&o escreva no livro.

mencionadas a composicdo social da festa e
as dangas e crencas nela presentes. A ativida-
de promove a atitude historiadora, pois exige
que os estudantes coletem informacdes no
texto, nas fotos e nas legendas para, depois,
analisar e contextualizar essas informacodes,
historicizando-as.

Atividade 2: Ao encaminhar a pesquisa, pode-se
sugerir, por exemplo, que os estudantes facam
a buscadigitando as palavras “marujadas de
Braganca” ou "marujadas de Sao Benedito”
somadas a expressao “patrimdnio imaterial”,
nos dois casos entre aspas, a fim de filtrar
os resultados. A capitoa e a subcapitoa s&o
responsaveis pela organizacao e pela disci-
plina da marujada, além da conduc¢ado das
apresentacdes e das procissdes. A capitoa
geralmente é a maruja mais idosa e sé deixa
0 cargo em caso de morte ou renuncia. E ela
guem escolhe a subcapitoa.

As origens do Capitulo 2
povo brasileiro

HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SEGAO REGISTROS

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos
relacionados a condicdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HI104) |dentificar os patri-
monios histdricos e culturais de
sua cidade ou regido e discutir
as razdes culturais, sociais e
politicas para que assim sejam
considerados.

» (EFO3HI12) Comparar as re-
lacdes de trabalho e lazer do
presente com as de outros
tempos e espacos, analisando
mudanc¢as e permanéncias.

Q Para complementar

Lima, Maria Roseane Corréa
Pinto (coord.); Muniz, Erico
Silva Alves (vice-coord.).
Marujada de S&o Benedito,
Para. Braganga: Iphan:
UFPA, 2022. (Dossié Iphan -
Marujada de S&o Benedito).
Disponivel em: https://
www.gov.br/iphan/pt-br/
assuntos/noticias/aberto
-prazo-para-manifestacao
-publica-sobre-as-marujadas
-de-sao-benedito-no-para/
DossideRegistro_compressed.
pdf. Acesso em: 25 abr. 2025.
Aprofunde seus conhecimen-
tos sobre a marujada por meio
desse documento elaborado
por pesquisadores do Institu-
to do Patriménio Historico e
Artistico Nacional (Iphan) e
da Universidade Federal do
Para (UFPA), publicado em
2022. Essa é a documentacao
que fundamentou o reconhe-
cimento oficial da Marujada de
Bragan¢a como patrimdnio
cultural imaterial pelo Iphan.
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Unidade 1 Como é o lugar em
que voceé vive?

HABILIDADES AVALIADAS
NA SECAO APRENDER
SEMPRE

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
as relacoes estabelecidas entre
eles e 0s eventos que marcam
a formacdo da cidade, como
fendbmenos migratdrios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos
relacionados a condicdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EF35LP21) Ler e compre-
ender, de forma autbnoma,
textos literarios de diferentes
géneros e extensdes, inclusi-
ve aqueles sem ilustracodes,
estabelecendo preferéncias
por géneros, temas, autores.

£ Aprender sempre

L Observe as imagens e responda as questodes. Q

<
aQ
a
5
£
Il

= R o N S
4 Charles Bentley. Watu Ticaba, uma aldeia Wapichana,
1841. Gravura. A direita da imagem, hd uma mulher

indigena preparando beiju.

4 Mulher do povo Waura

preparando beiju na aldeia
Beiju: massa de mandioca assada. Topepeweke, Mato Grosso.
Foto de 2023.

a. Qual atividade esta representada nas duas imagens? Quais

sdo as semelhancas entre elas? A preparacao de beiju. Ambas representam
a mesma atividade e os instrumentos de trabalho utilizados s&@o parecidos.

b. Leia as legendas. As imagens sdo da mesma época? Explique.

Nao. Aimagem A é de 1841, e aimagem B, de 2023.
c. Vocé ja experimentou o alimento que esta sendo

preparado nas imagens? Em caso afirmativo, o
que achou? Caso contrario, gostaria de prova-1o?
Converse com 0s colegas. Respostas pessoais.

L Vocé aprendeu que muitas palavras do nosso vocabulario
tém origem indigena ou africana. Leia os termos a seguir e

seus significados. Depois, pesquise a origem de cada um deles.
Atividade de pesquisa ) o

a. Cacula: o mais novo dos filhos ou irmaos.

b. Quitanda: pequeno comércio dedicado a venda de produtos

frescos, como frutas e legumes.

Orientacoes didaticas

e Utilize a secdo como instrumento de
avaliacdo da turma, analisando a com-
preensdo dos estudantes a respeito dos
principais conceitos apresentados ao
longo do capitulo.

© Atividade 1: Chame a aten¢do dos estu-
dantes para os detalhes de cadaimagem
e peca-lhes que leiam as legendas. A
andlise das duas imagens possibilita iden-
tificar aspectos relacionados a presenca
das culturas indigenas no Brasil. Além
disso, permite comparar acontecimentos
ocorridos ao longo do tempo no pais e,
assim, perceber mudancgas e permanén-
cias. A atividade proporciona, ainda, a
identificacdo dos grupos populacionais
que formam o municipio - no caso, os
indigenas - bem como das relagdes
estabelecidas entre eles.
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5 Autoconsciéncia Athldade 3_ A atlyldade de anadlise e

P interpretacdo da tira da personagem

-

* Atividade 1c: Nessa atividade, os
estudantes s&o mobilizados a refletir
sobre habitos e costumes que podem
ou n&o fazer parte de seu cotidiano,
especialmente no que se refere a alimen-
tacdo. Nesse sentido, a reflexdo proposta
contribui para o desenvolvimento do
autoconhecimento.

Armadinho proporciona o contato dos
estudantes com uma fonte de informacao.
Além disso, incentiva a reflexdo sobre a
critica da personagem acerca do genocidio
perpetrado pelas praticas coloniais dos
europeus impostas aos povos nativos.
A atividade promove a avaliagao das
aprendizagens de diferentes aspectos
das habilidades EFO3HIO1, EFO3HIO2 e
EFO3HI03, de Histdria, e também promove
e Atividade 2: Oriente os estudantes a amobilizacdo da habilidade EF35LP21, de
Lingua Portuguesa. No item a, explique
a turma gue o menino de cabelos azuis €
a personagem Armandinho. A esquerda
dele, hd um sapo (animal de estimacéo de
Armandinho) e o pai de Armandinho (um

realizar a pesquisa acompanhados deum
familiar ou adulto responsavel. Integre
conhecimentos do componente curricular
Lingua Portuguesa, enfatizando o aspecto

processual das mudancas observadas adulto do gual s6 se veem as pernas e 0s
na lingua, fenédmeno inerente a qualquer sapatos). No item b, a inferéncia do local
sistema linguistico. do qual Armandinho fala é possibilitada

N&o escreva no livro.




c. Peteca: brinquedo de base arredondada feito com penas e
que é golpeado com as maos.

d. Samambaia: tipo de planta muito comum em florestas e em
casas brasileiras.

L Forme dupla com um colega. Depois, leiam a tira a seguir. Cﬁ

“NOSSO iDIOMA ..."MAS MAiS DE 270 ..."DAS CERCA DE 1.300
OFiCiAL E O LINGUAS iNDIGENAS AiNDA QUE ERAM FALADAS NA
PORTUGUES"... SAO FALADAS NO PAiS”... EPOCA DE CABRAL"...

\ Z
A A A4
AYY gﬁ
Ak

aTira de Armandinho, feita por Alexandre Beck, publicada no livro Armandinho
Sete. Floriandpolis: edicdo do autor, 2015. p. 89.

Alexandre Beck/Acervo do cartunista

a. Quais personagens aparecem na tira? Uma crianga, um adulto e um sapo.

b. Sobre qual pais Armandinho esta lendo? Como vocés chegaram
a essa conclusao? Expliguem utilizando trechos da fala da

personagem. Espera-se que os estudantes identifiquem, pelo contexto do que
Armandinho esté lendo, que se trata do Brasil. .
c. No ultimo guadrinho, a expressdo de Armandinho Q-

demonstra qual sentimento? Escolham um dos =
sentimentos listados a seguir e justifiqguem oralmente sua
resposta. Veja resposta em Orientagdes didaticas.

d. Na opinido de vocés, por que Armandinho se sente assim?

Quais eventos historicos despertam essa reacdo nele?
Expliqguem para a turma.Respostas pessoais.

Repvesentac%o
. . .o sem proporgcao
( Observe as imagens e identifique, no caderno, a de tamanho
. entre os
origem de cada um destes elementos. elementos.

SvetaArtStore/

Shutterstock.com/ID/BR

=

Natali Mias/Shutterstock.com/ID/BR

viennetta/Shutterstock.com/ID/BR

- Agogo. 4 Rede de descanso. - Pastel de Belém.
Origem africana. Origem indigena. Origem portuguesa.
N&o escreva no livro. trinta e um
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pelas informacdes trazidas sobre o genocidio
indigena ocasionado pelos portugueses. Antes
da chegada dos europeus, estima-se que havia
mais de 1300 linguas indigenas. Pouco mais
de quinhentos anos depois, restaram apenas
270 delas. Nos itens ¢ e d, espera-se que 0s
estudantes reconhecam que a expressdo de
Armandinho revela espanto, ao relacionarem
a seriedade de seu rosto com a constatacéo
da diminui¢do de mais de mil linguas indigenas
desde a época de Cabral. Chame a atencao dos
estudantes para as palavras que aparecem no
item c. Elas foram grafadas em letra cursiva,
incentivando o contato com esse tipo de letra
e a leitura dela.

N&o escreva no livro.

As origens do Capitulo 2
povo brasileiro

Atividades complementares

® Apresente aos estudantes
a definicdo de preconceito
encontrada em algum dicio-
nario disponivel na escola. Em
seguida, promova um debate
coletivo sobre o significado
do termo e as situacdes nas
quais ele pode ser utilizado.
Com o auxilio dos estudantes,
construa na lousa uma definicdo
que faca sentido para a turma.

® Como desdobramento da
atividade anterior, peca aos
estudantes gue respondam
as questdes: “Em sua opinido,
considerar as proprias expres-
sdes culturais superiores as
dos outros € uma forma de
preconceito? Por qué?”.

® Ajude os estudantes a perce-
ber a construcao histérica do
preconceito que os indigenas
e os afrodescendentes ainda
sofrem no Brasil. Essa per-
cepcdo serd aprofundada nos
proximos anos, mas sua base
pode ser construida desde os
Anos Iniciais do Ensino Fun-
damental. O objetivo € que os
estudantes compreendam que
as comunidades marginaliza-
das, resultantes de séculos de
escravizacdo e espoliacdo, ainda
persistem em nossa socieda-
de e que, por isso, é preciso
implementar mudancas com
mais vigor.

Q Para comP‘eme“tar

SA, Ana Paula dos Santos de.
Das ruas para os curriculos:
precursores sociais e
juridicos das leis 10639/03
e 11645/08. Educacdo em
Revista, Belo Horizonte,

v. 37, 20654, 2021.
Disponivel em: https://
doi.org/10.1590/0102
-469820654. Acesso em:
24 abr. 2025.

Nesse artigo, a autora discute
COMO OCorreu a pressao para
que o curriculo da Educacdo
Bdasica tornasse obrigatdrio o
ensino das histoérias e das cultu-
ras afro-brasileira e indigena. O
texto lancaluz sobre as relacées
entre as demandas sociais, o
curriculo escolar e as transfor-
macdes desejadas alongo prazo
na sociedade brasileira.

SaLas, Paula. O que é
avaliacdo e como fazer na
pratica. Nova Escola,

16 jun. 2023. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/
conteudo/8778/o-que-e
-avaliacao. Acesso em:

26 jun. 2025.

Texto informativo sobre os
principais instrumentos ava-
liativos: avaliacdes diagnostica,
formativa, somativa e externa.
A pagina fornece, ainda, outros
links relacionados ao tema.
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Unidade 1 Como é o lugar em
que voceé vive?

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

® Retomar aformacado da socie-
dade brasileira, destacando a
diversidade dos povos indigenas
que acompdem e seus modos
de viver.

® Promover a valorizacdo dos
patrimonios histdricos e cultu-
raisindigenas, articulando-os a
trajetdria dessas comunidades
até a atualidade.

e Enfatizar a multiplicidade das
etnias indigenas brasileiras.

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “ONDE ESTAO OS
POVOS INDIGENAS?”

» (EFO3HI01) Identificar os grupos
populacionais que formam a
cidade, o municipio e aregiao,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacédo da cidade, como
fendbmenos migratdrios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vistaemrelagao
aeventos significativos do local
em gue vive, aspectos relacio-
nados a condicdes sociais e a
presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas afri-
canas, indigenas e de migrantes.

» (EFO3HIO07) Identificar seme-
Ihancas e diferencas existentes
entre comunidades de sua cidade
ou regido, e descrever o papel
dos diferentes grupos sociais
gue as formam.

Diversidade e inclusao q
N
-

Deficiéncia visual

A deficiéncia visual refere-se
a diminuicdo ou perda total da
capacidade de enxergar. Estu-
dantes com deficiéncia visual
podem enfrentar desafios ao
interpretar imagens, graficos
e mapas. Por isso, a atividade
de andlise de mapas deve se
iniciar com a descri¢éo oral
das imagens, com énfase nas
cores, formas e regides mais
relevantes. Se possivel, utilize
um mapa tatil ou em relevo, ou
desenhe um contorno simples
em papel-lixa ou EVA, para que
o estudante com deficiéncia
visual perceba os limites do
territorio. Auxilie-o a identificar
o litoral e o interior do Brasil.
Questione oralmente onde
se encontra a maior parte
das Terras Indigenas e motive
o estudante a justificar sua
resposta com apoio verbal.
Oferecatempo extraeincen-
tive a participagcao por meio
da mediacao proxima, reco-
nhecendo o que o estudante
entende e expressa oralmente
ou por meio do toque.
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Cada povo indigena tem sua histdria, seus habitos, sua lingua e
suas lutas. Por gue é importante que os povos indigenas possam viver
de acordo com suas tradicoes? Resposta pessoal.

¢ Onde estdo os povos indigenas

No Brasil, hd hoje cerca de 1,7 milhdo de indigenas. Desse total,
aproximadamente 622 mil vivem em aldeias situadas em
Terras Indigenas, enguanto mais de 1 milhdo reside em areas urbanas.
Porém, quinhentos anos atras, estima-se que mais de 5 milhdes
de indigenas habitavam as terras que hoje formam o territério
brasileiro. Observe os mapas.

Brasil: Povos indigenas - 1500
a A OCEANO
' ATLANTICO

Equadoy - | M 0°
a __ D ~

Brasil: Terras Indigenas - 2023

Allmaps/ID/BR

Legenda
Grupos linguisticos
[ Tupi-guarani
1Je
% Aruaque \ ‘
Caribe | -f---L = __ Tropi - Capricornio |~ A
| Cariri > ba;v;/égg?— - __Trdpicose
% .'Fa"" W == Legenda
'ucano )
[ Charrua . [[8] Terras Indigenas
El 8';:{?533‘;?05 | 0= L 9 E —— Limite atual do pais
do paeis S [ — Limite de estado
7 ) T
Fonte de pesquisa: Cladudio Vicentino. Fonte de pesquisa: Terras Indigenas no Brasil.
Atlas historico: geral e Brasil. SGo Paulo: Disponivel em: https://terrasindigenas.org.br/.
Scipione, 2011. p. 52. Acesso em: 24 abr. 2025.

A maioria das Terras Indigenas esta localizada no interior do Brasil. o
De acordo com o mapa B, onde esta localizada a maioria Q@

das Terras Indigenas: no interior ou no litoral do Brasil?
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Jodo Miguel A, Moreira/lD/BR

Roteiro de aula Orientag¢oes didaticas

Explore os numeros do texto e pergunte & ® Avaliagdo diagnéstica: Espera-se que os
turma se a maioria dos indigenas vive em estudantes reflitam sobre a ancestralidade
aldeias ou em areas urbanas. Sonde os co- e diversidade dos povos indigenas do Brasil,
nhecimentos prévios dos estudantes sobre o reconhecendo as tradicbes desses povos
significado de “area urbana” e explique que como a base de suas |dent|dad§s.

o conceito serd aprofundado ao longo das  © Atividade 1: Explique que Séo Vicente e Sal-
proximas unidades do livro. vador, que foram a primeira vila e a primeira

capital do Brasil Colénia, respectivamente,
situam-se no litoral. Como nessa regido do
Brasil a ocupacdo dos portugueses é mais
antiga e foi mais intensa, ocorreu a maior
dizimacao de povos indigenas, assim como
o deslocamento dos povos que resistiram

Inicie a andlise dos mapas pelo titulo e pela
legenda e, depois, verifigue o restante das
informacdes. Compare 0s mapas e pec¢a aos
estudantes que registrem os acontecimentos
relacionados aos territérios indigenas ao longo

do tgmpo no Brasil. - para longe da colonizacdo portuguesa. Por
Explique que, de acordo com a Constitui- isso, a maior parte das Terras Indigenas esta
¢ao brasileira, os povos indigenas tém direito localizada no interior do pafls.

as suas terras e aos recursos naturais nelas
existentes. Comente que as Terras Indigenas
sdo demarcadas pelo governo e devem ser
protegidas por ele.

N&o escreva no livro.
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¢ Indios ou indigenas?

Quando os espanhdis chegaram a América, em 1492, eles
achavam gue haviam chegado a india e que seus habitantes
formavam um Unico povo. Por isso, chamaram os habitantes desse
continente de indios.

SO mais tarde perceberam o engano: as terras descobertas
n&o eram a india e nelas viviam muitos povos que falavam linguas
diferentes e tinham tradicdes e costumes variados. Ou seja: a
denominacdo “indios” tem origem em um engano dos europeus.

Sobre o uso da palavra “indio”, conheca a opinido do escritor
Daniel Munduruku, da etnia Munduruku, do Alto Tapajds, no Para.

[...] Daniel Munduruku disse em entrevista que usar a palavra “indio” remonta
a ideia romantica, folclérica, um ser do passado. “Mas os indigenas néo sdo seres do
passado, sdo do presente.”

Munduruku acrescenta ainda que a palavra estd geralmente ligada a
preguica, selvageria, atraso tecnoldgico, “a uma visdo de que o indio tem muita
terra e ndo sabe o que fazer com ela”. [...]

“Uma palavra muda muito. Nos meus videos e palestras, eu tenho sempre
feito uma separagdo fundamental entre ‘indio’ e ‘indigena’. As pessoas ainda
pensam que é a mesma coisa. Ndo €. O proprio diciondrio diz isso. A palavra
‘indigena’ diz muito mais a nosso respeito do que a palavra ‘indio’. A palavra ‘indio’
gera uma imagem distorcida. J4 ‘indigena’ quer dizer origindrio, aquele que estd ali
antes dos outros”, diz Munduruku.

Redacao troca “indio” por “indigena”; uma palavra
muda tudo, diz linguista. Ecoa UOL, 16 ago. 2022.
Disponivel em: https://www.uol.com.br/ecoa/
colunas/comite-uol-plural/2022/08/16/redacao
-troca-indio-por-indigena-uma-palavra-muda
-tudo-diz-linguista.htm. Acesso em: 24 abr. 2025.

André Corréa/CC BYSA 2.0

Daniel Munduruku ja escreveu mais de »
cinquenta livros sobre a vida dos povos
indigenas. Na foto, o autor em evento na
cidade de S&o Paulo, em 2021.

L Vocé conhece todas as palavras do texto? Se houver alguma
gue ndo conheca, consulte o significado dela em um dicionario e

anote-o no caderno. Resposta pessoal.

L_ Com base no texto, € mais adequado utilizar o termo
“indio” ou “indigena”? Por qué? Respostas pessoais.

N&o escreva no livro.
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Diversidade de Capitulo 3
povos no Brasil:
indigenas
HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “iNDIOS OU
INDIGENAS?”

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacado da cidade, como
fendbmenos migratoérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos
relacionados a condicdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HI07) Identificar seme-
lhancas e diferencas existen-
tes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

» (EFO3GEO03) Reconhecer os
diferentes modos de vida de
povos e comunidades tradi-
cionais em distintos lugares.

<Z Para complementar

Munburuku, Daniel. Contos
indigenas brasileiros. S&do
Paulo: Global, 2025.

Essa obra redne oito contos,
selecionados com base em
critérios linguisticos, os quais
retratam mitos indigenas, como
o roubo do fogo, e ilustram a
trajetoria de povos indigenas,
do norte ao sul do Brasil. As
narrativas proporcionam aos
estudantes a oportunidade de
conhecer e valorizar a heranca
cultural brasileira.

Roteiro de aula

® Ao trabalhar o uso do termo “indigena”
em vez de “indio”, explique aos estudantes
gue essa Ndo é apenas uma questao de
nomenclatura, pois nomear as pessoas de
forma diferente altera a percep¢éo sobre
elas e, além disso, amplia a visibilidade
delas para a conquista de direitos funda-
mentais. Comente, por exemplo, que, em
1943, o dia 19 de abril foi instituido como
Dia do Indio, data criada para celebrar as
culturas e as histoérias dos povos indige-
nas. Em 2022, por meio de mudanca na
legislacdo, o nome dessa data foi alterado
para Dia dos Povos Indigenas.

Orientag¢oes didaticas

© Atividade 1. Aproveite a oportunida-
de para retomar os procedimentos
de consulta de palavras no dicionario

N&o escreva no livro.

e de identificacdo das acepcdes que
melhor se encaixam no texto.

¢ Atividade 2: Relativize o termo “indio”

com base na opinido de Daniel Mun-
duruku (1964- ), filosofo, professor e
escritor indigena. Sublinhe a relevancia
da obra desse premiado autor, com 65
livros publicados, e um longo histérico
na defesa das tradicdes e dos costumes
de seu povo, a fim de que os estudantes
compreendam por que sua fala & impor-
tante. Explique que, segundo ele, esse
termo pode carregar uma conotagdo
negativa por ndo levar em consideracéao a
diversidade de povos e suas caracteristicas
especificas, agrupando em uma mesma
categoria todos os individuos considera-
dos indigenas. Comente a importancia de
também estudar o tema do ponto de
vista dos proprios indigenas. Essa analise
permite a turma identificar e comparar

diferentes pontos de vista sobre eventos
significativos do local em que vivem, bem
como aspectos relacionados a condi-
codes sociais e a presenca de diferentes
grupos étnicos.

Saber vty A
Consciéncia social
~

¢ Atividade 2: Os estudantes devem
se manifestar de forma espontanea,
mas é fundamental que reconhegcam
e respeitem as formas de organizagdo
dos povos indigenas, conforme eles
proprios as consideram e representam.
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Unidade 1 Como é o lugar em

que voceé vive?

Ser crianca indigena

Vocé aprendeu gue os povos indigenas possuem culturas

variadas. O povo Panara, por exemplo, constrdi suas moradias

dispostas em circulo na aldeia. J& os Marubo vivem todos em uma
Unica grande habitacdo. Ha indigenas que moram nas cidades e

vivem de modo semelhante ao dos n&o indigenas. Mesmo assim,

eles continuam sendo indigenas: partilham uma mesma historia,

sentem-se pertencentes ao seu povo e preservam tradicdes. Isso se

reflete no modo como as criancas sdo cuidadas e ensinadas.
Nas aldeias, as criancas ouvem historias contadas pelos mais

velhos, observam as atividades do grupo e participam delas. Assim,

Qo ouvir e imitar os adultos, elas aprendem as tradicdes de sua

cultura.

Atualmente, muitas criancas indigenas estudam em escolas da
aldeia, com professores indigenas, aprendendo a ler e a escrever
na lingua de seu povo e em lingua portuguesa. As aulas sdo
semelhantes as de escolas ndo indigenas, mas também ensinam
as historias, os costumes e as tradicdes de seu povo. Ha também
criancas indigenas que moram em cidades e estudam em escolas
com criancas nao indigenas.

[l (Sala de aula em
escola da aldeia
Piyulaga, do povo
Waura, no Parque
Indigena do Xingu,
Mato Grosso. As
aulas séo dadas na
lingua Waurd e na
lingua portuguesa.
Foto de 2023.

sejam? Compartilhe suas experiéncias. Respostas pessoais.

Que semelhancas vocé percebe entre ser uma crianca Q
indigena e ser uma crian¢a ndo indigena? Resposta pessoal. S

|
L Vocé é descendente de indigenas ou conhece criang¢as que Q@
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N&o escreva no livro.

Roteiro de aula
© Pergunte aos estudantes quais atividades

eles realizam no dia a dia, desde as brinca-
deiras até as responsabilidades cotidianas.
Apods receber algumas respostas, mantenha
a conversa em aberto e realize a leitura
coletiva do texto. Em seguida, pecaaeles
que consultem, no dicionario, o significado
das palavras que ndo compreenderam.
Promova uma conversa com a turma a
respeito de como aprendem determi-
nados costumes e os incorporam ao dia
a dia, comparando esse processo com
a maneira como as criancgas indigenas
aprendem. Espera-se que mencionem
que os habitos podem ser transmitidos
pela familia, pela escola e pelos grupos
de sua convivéncia. Destaque, também, a
importancia da tradi¢do oral para muitas
comunidades indigenas.
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® Se a escola estiver localizada em uma

aldeia indigena ou atender estudantes
de comunidades indigenas, amplie a dis-
cussao, tratando de costumes, tradicdes
e questdes de identidade que caracteri-
zam 0Ss povos dos quais essas criang¢as
fazem parte.

® Ao estudar os brinquedos e as brinca-

deiras indigenas, retome a conversa
sobre os modos de vida. Pergunte aos
estudantes se o modo de vida deles
difere do modo de vida das criancas
indigenas e peca-lhes que apontem
semelhancas e diferencas. Explique a
eles que, apesar das particularidades
culturais, ha aspectos comuns entre
todas as infancias, como a importancia
do brincar e da educacdo no desenvolvi-
mento das criancas, independentemente
da sociedade em que vivem.

® Pergunte aos estudantes se conhecem

as brincadeiras citadas no topico “Brin-

qguedos e brincadeiras indigenas”. Ouca
as explicacdes caso reconhe¢cam alguma
delas. Se julgar adequado, comparti-
lhe com a turma informacdes sobre as
brincadeiras indigenas disponiveis em:
https://mirim.org/pt-br/como-vivem/
brincadeiras (acesso em: 4 set. 2025).

Orientagoes didaticas
® O estudo da infancia entre os grupos

indigenas permite aos estudantes fazer
comparacdes com os proprios habitos e
identificar semelhancas e diferencas em
relacdo a outras realidades. A abordagem
também favorece que os estudantes in-
digenas se reconhegcam e compartilhem
aspectos identitarios com a turma. Para
isso, é fundamental assegurar que esses
relatos sejam acolhidos com respeito,
incentivando a valorizacdo das identi-
dades indigenas.

N&o escreva no livro.
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Brinquedos e brincadeiras indigenas

As criangas indigenas que vivem em aldeias tém
brincadeiras muito conectadas ao local e ao modo de vida
de sua comunidade, como arranca mandioca, cabo de
guerra, gaviao e passarinhos, entre outras. Também
€ comum que alguns de seus brinquedos sejam
feitos de barro, palha, sementes, madeira e outros
materiais disponiveis nas terras onde vivem.

§‘s Ivieon
2 /

2

Rita Barreto/Fotoarena

4 pido feito pelo povo
Kuikuro, que vive em
Mato Grosso.

4 Criancas da etnia Guarani
brincando de arranca
mandioca, na Terra
Indigena Ribeirdo Silveira,
em Bertioga, Sao Paulo.
Foto de 2024.

Os adultos também costumam participar das brincadeiras. E o
caso do Heiné Kuputist, um jogo dos Kalapalo, povo que vive no
Parque Indigena do Xingu, em Mato Grosso. Descubra como esse
jogo funciona.

Neste jogo de resisténcia e equilibrio,
o corredor deve correr num pé sé, feito um
saci, e ndo pode trocar de pé. Uma linha
é tracada na terra para definir o local da
largada e [uma outra], a uns 100 metros de
distancia, aponta a meta a ser atingida.

Se o jogador conseguir ultrapassar a
meta é considerado um vencedor, mas, se
parar antes de chegar na linha final, € sinal
de que [...] precisa treinar mais. [....]

Instituto Socioambiental (ISA). Brincadeiras:
Heiné Kuputist. Povos Indigenas no Brasil
Mirim. Disponivel em: https:/mirim.org/como
-vivem/brincadeiras. Acesso em: 25 abr. 2025.

e —_— ,Q/

4 |lustracdo gque mostra criancas
indigenas brincando de Heiné
Kuputisd.

Vocé ja jogou Heiné Kuputisti? Conhece algum jogo
parecido com esse? Explique. Respostas pessoais.

s

~,

N&o escreva no livro.
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Diversidade de Capitulo 3
povos no Brasil:
indigenas

Atividade complementar

® Proponha aos estudantes que
confeccionem uma peteca,
bringuedo tipico dos indigenas
Guarani e de outros povos.
Peca que separem algumas
folhas de jornal e amassemuma
delas, formando uma bola. Em
seguida, solicite que dobrem
ao meio as demais folhas de
jornal, cortem-nas e utilizem-nas
para envolver a bola, deixando
as pontas para cima. Oriente
os estudantes a usar de forma
segura a tesoura com pontas
arredondadas no momento de
realizar os cortes. Para finalizar,
peca-lhes que prendam a base
da peteca com fita adesiva e
pintem a parte de cima com
as cores que preferirem.

O que eles gostariam de saber sobre a
cultura e o cotidiano delas.

Atividade 4: Aproveite a atividade para
promover uma conversa sobre tolerancia
e respeito, com o objetivo de sensibilizar
os estudantes quanto a diversidade cul-
tural e aigualdade entre os individuos. Se
julgar conveniente, registre as respostas
nalousa. Ao compararem o proprio modo
de vida com o das criancas indigenas,
os estudantes poderdo identificar se-
melhancas e diferencas existentes entre
as comunidades e 0s grupos sociais.
Eles podem citar como semelhangas os
direitos de toda crianca e a importan-
cia de crescer em seguranca; a fase de
aprendizados com os mais velhos e nas
escolas; as brincadeiras individuais e em
grupo. E preciso atencdo para que n&o
sejam reproduzidos esteredtipos que
essencializem as experiéncias culturais

® A tematica proposta nesta pagina e na
seguinte mobiliza a habilidade EFO3GEOQ3,
de Geografia, uma vez que proporciona
o reconhecimento de diferentes modos
de vida de povos e comunidades tradi-
cionais no Brasil.

Atividade 3: Caso haja estudantes indi-
genas ou descendentes de indigenas na
turma, incentive-os a compartilhar com
0s colegas aspectos de seu cotidiano,
como o modo de organizagcdo de sua
comunidade e a preservacdo de tradicdes
nativas, entre outros assuntos. Essa € uma
excelente oportunidade para promover
orespeito e a valorizacdo da diversidade
cultural do Brasil, além de possibilitar a
turma o contato com diferentes pontos de
vista sobre culturas diversas, integradas
a comunidade onde vivem. Caso os estu-
dantes ndo conhegcam criangas indigenas
ou descendentes de indigenas, questione

N&o escreva no livro.

e estabelecam rotulos de autenticidade,
fixando padrdes de comportamentos que
s&o dinamicos.

Atividade 5: O objetivo dessa atividade é
apresentar a turma uma brincadeira indi-
gena. Verifigue os conhecimentos prévios
dos estudantes sobre essa brincadeira ou
outras semelhantes. Vocé pode propor
arealizacdo da brincadeira abordada no
texto de modo integrado com Educacao
Fisica. O objetivo € promover uma vivéncia
|udica, visando ao desenvolvimento de
atitudes cooperativas e de respeito a
diversidade étnico-cultural. A atividade
pode ser ampliada com a inclusdo de
outras brincadeiras de origem indigena.
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Unidade 1 Como é o lugar em

que voceé vive?

Pessoas e lugares
HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SECAO PESSOAS E
LUGARES

»» (EFO3HI08) Identificar modos

» (EFO3HI12) Comparar as re-

» (EFO3GEO03) Reconhecer os

de vida na cidade e no campo
no presente, comparando-os
com os do passado.

lacdes de trabalho e lazer do
presente com as de outros
tempos e espacos, analisando
mudanc¢as e permanéncias.

diferentes modos de vida de
povos e comunidades tradi-
cionais em distintos lugares.

4 Os espacos da aldeia séo

Como voceé viu neste capitulo, alguns indigenas moram em
aldeias situadas em Terras Indigenas, enquanto outros vivem em
areas urbanas, inclusive em regides centrais de cidades brasileiras.
E o caso da Aldeia Maracana, localizada na cidade do Rio de
Janeiro, proximo ao famoso estadio de mesmo nome, que vem do
tupi maraka’na e significa “semelhante ao chocalho”.

coletivos, e os habitantes
compartilham moradia,
afazeres e brincadeiras.
Homens lavando roupas
(foto A) e criancas
brincando (foto B)
na Aldeia Pluriétnica
Maracand, municipio do
Rio de Janeiro.

Fotos de 2022.»
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Luciana Whitaker/Pulsar Imagens

N&o escreva no livro.

Luciana Whitaker/Pulsar Imagens

Roteiro de aula
® Antes de iniciar a leitura, chame a aten-

cdo dos estudantes para a expressao
“pluriétnica”, presente no titulo da secao,
incentivando-os a levantar hipdteses
sobre seu significado. Em seguida, leia
o glossario desse termo e relacione seu
significado a informacado presente no
texto, de que a aldeia foi formada por
pessoas de 17 povos indigenas.

Promova a leitura coletiva do texto da
secdo e certifigue-se de que todos os
estudantes compreenderam o tema apre-
sentado. Para isso, conforme a leitura for
avanc¢ando, dialogue com os estudantes
sobre asinformacdes apresentadas. Caso
algum estudante tenha dificuldades de
leitura ou de compreensdo do texto,
sugira que a atividade seja realizadaem
duplas para que os estudantes possam

36

trocarideias a respeito do que cadaum
entendeu. Enfatize a importancia do
reconhecimento e da valorizacdo do
patrimoénio indigena.

Orientacoes didaticas

A secdo apresenta um estudo de caso
sobre indigenas que vivem em contexto
urbano, na zona norte do municipio do Rio
de Janeiro. Além dessa especificidade, a
Aldeia Maracana também reune diferentes
etnias, com um propdsito politico e so-
ciocultural bastante definido: consolidar
elementos da memoaria e do patrimoénio
indigenas e desconstruir preconceitos e
estigmas associados a essencializacdo da
identidade e cultura indigenas no pais.

A tematica proposta nessa secao mobiliza
de maneira interdisciplinar a habilidade
EFO3GEO3, do componente curricular
Geografia, uma vez que proporciona o
reconhecimento de diferentes modos de

vida de povos e comunidades tradicionais
no Brasil.

Atividade 1: Se julgar pertinente, converse
com os estudantes sobre outras formas
de organizacdo semelhantes em areas
urbanas, como as vinculadas ao Movimento
dos Trabalhadores sem Teto, ou, ainda,
comunidades quilombolas organizadas
em areas urbanas, como a Casa Amarela,
no centro do municipio de S&o Paulo, ou
o Quilombo de Sacopéa, na zona sul do
municipio do Rio de Janeiro.

Atividade 2: Incentive os estudantes a criar
hipdteses com base nas informacdes do
texto e nos conhecimentos adquiridos.
E fundamental que eles reconhecam o
valor do prédio como patriménio histérico
arquitetdnico, além dos significados asso-
ciados ao Museu do Indio, compreendido
como lugar da memboria indigena no Rio
de Janeiro, essencial para o reconheci-
mento dos direitos dos povos indigenas.

N&o escreva no livro.




Luciana Whitaker/Pulsar Imagens

Surgida em 2006, a aldeia é o resultado de um movimento
de resisténcia indigena gue ocupou o antigo prédio do Museu
do indio. Embora tombado como patriménio histdrico, o edificio
estava abandonado, em mau estado de conservagcdo e ameacado
de demolicdo para dar lugar a um estacionamento. Como forma de
protesto contra o descaso com o patrimoénio histérico e em defesa

da valorizacdo das culturas

e dos saberes indigenas,
um grupo formado por
pessoas de 17 povos
indigenas ocupou o local
e fundou ali uma aldeia
pluriétnica.

Pluriétnico: que retine pessoas
e grupos de diferentes etnias.

TEKO HAW
MIARAKANA

&

- A aldeia abriga moradores de
diferentes etnias e acolhe
indigenas que estéo de
passagem pelo Rio de Janeiro.
Nela também sdo realizados
cursos e atividades culturais
abertos ao publico em geral.
Cacique Urutau Guajajara em
aula para estudantes de curso
de Educacado de Jovens e
Adultos (foto C) e casa
comunitaria (foto D) na Aldeia
Pluriétnica Maracana. Fotos de

42023 e 2022, respectivamente.

Vocé conhece ou ja ouviu falar de alguma aldeia Q-

indigena localizada em area urbana? Se sim,

~,

compartilhe com os colegas. Resposta pessoal.

Contra o que protestavam e o que buscavam os indigenas Q@

que fundaram a aldeia no prédio do Museu do indio?

Queatitudessdonecessariasparaaboaconvivéncia Q ’ Selor
em espagos compartilhados por diferentes =

pessoas, como os da Aldeia Pluriétnica Maracana?

Resposta pessoal.

2. Eles protestavam contra o descaso com o patrimonio histérico e buscavam a valorizagao das

culturas e dos saberes indigenas.

N&o escreva no livro.

trinta e sete

Luciana Whitaker/Pulsar Imagens
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Atividade 3: Incentive os estudantes a
reconhecer espagos compartilhados que
fazem parte de seu cotidiano, como a
casa onde vivem, a escola, entre outros.

, Saber ops o
Ser Habilidades de relacionamento

e Atividade 3: A atividade propicia
a reflexdo acerca das atitudes e dos
comportamentos necessarios para a
coexisténcia harmoniosa em espacos
compartilhados. Ressalte aos estudantes
que, na Aldeia Pluriétnica Maracana,
todos os espacos, afazeres e respon-
sabilidades sdo compartilhados entre
os moradores, 0 que exige atitudes
respeitosas e colaborativas de todos
os envolvidos.

N&o escreva no livro.

Diversidade de Capitulo 3

povos no Brasil:
indigenas
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Unidade 1 Como é o lugar em
que voceé vive?

HABILIDADES AVALIADAS
NA SEGAO APRENDER
SEMPRE

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
as relacoes estabelecidas entre
eles e 0s eventos que marcam
a formacao da cidade, como
fendbmenos migratdrios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vistaemrelacéo
a eventos significativos do local
em gue vive, aspectos relacio-
nados a condicdes sociais e a
presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas afri-
canas, indigenas e de migrantes.

» (EFO3GEO03) Reconhecer os
diferentes modos de vida de
povos e comunidades tradi-
cionais em distintos lugares.

Q Para complementar

RusseLL, Michael K.; ARAsIAN,
Peter W. Avaliacdo em

sala de aula: conceitos

e aplicacdes. 7. ed. Belo
Horizonte: AMGH Editora,
2014.

Com linguagem acessivel, o
livro aborda a avaliacdo como
um componente fundamental do
processo instrucional e considera
a tecnologia como possibilidade
de ferramenta desse processo.
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£ Aprender sempre

k Leia este texto sobre os Xavante, que vivem em Mato Grosso.

O aprendizado entre os Xavante € um
processo que acontece ao longo de toda a vida,
desde quando se é crianca até a velhice. Em cada
etapa deste longo caminho, novos conhecimentos
sdo adquiridos nas mais diferentes situagdes:
algumas sdo entendidas como momentos de
aprendizagem (como € o caso dos rituais), outras
estdo relacionadas com as pequenas atividades

realizadas no dia a dia.

As situacOes mais cotidianas sio momentos
de aprendizagem valorizados [...]. As criangas
costumam caminhar livres pela aldeia
acompanhando outras pessoas [...] em suas

s
E
s
5]
s}
o
8

atividades e sdo nestas ocasides que elas aprendem a Criancas do povo

a identificar as regras que orientam sua sociedade.

Instituto Socioambiental (ISA). Jeitos de aprender.
Povos Indigenas no Brasil Mirim. Disponivel em: https://
mirim.org/pt-br/como-vivem/aprender. Acesso em:

25 abr. 2025.

a. De acordo com o texto, em que periodo da vida ocorre o Q,
aprendizado entre os Xavante?
Os Xavante aprendem durante toda a vida, desde a infancia até a velhice.
b. Para vocé, a foto mostra um momento de aprendizado?

Resposta pessoal.

Xavante brincando de
pipa na Terra Indigena
Parabubure, em
Campinapolis, Mato
Grosso. Foto de 2021.

e
~,

“©

c. Escreva, no caderno, um paragrafo sobre o modo como vocé

aprende. Resposta pessoal.

d. Com base nas informacdes do item anterior, vocé e os colegas
vao elaborar, na lousa, um texto coletivo sobre o modo como
vocés aprendem. Para isso, identifiguem pontos em comum
em suas respostas. Produgéo dos estudantes.

L Por que podemos afirmar que um indigena que usa
roupas iguais as dos ndo indigenas, fala portugués
e trabalha na cidade ndo deixa de ser indigena?

Converse com 0s colegas. Resposta pessoal.

trinta e oito

N&o escreva no livro.

Orientagoes didaticas

® Aproveite as atividades da secdo para

aprofundar os conteudos estudados no
capitulo ou como recurso avaliativo, ob-
tendo dados sobre o processo de apren-
dizagem dos estudantes em relagé&o a
apreensdo dos temas propostos, bem
como ao desenvolvimento de habilidades
de argumentacé&o e analise.

A proposta de atividade mobiliza de maneira
interdisciplinar a habilidade EFO3GEOQ3, do
componente curricular Geografia, uma
vez que proporciona o reconhecimento
de diferentes modos de vida de povos e
comunidades tradicionais no Brasil.
Atividade 1: E importante que os estudantes
reconhecam gue formas de brincar sdo
também momentos de aprendizado sobre os
valores do grupo. No item d, caso perceba
que alguns estudantes tém dificuldades em

38

colaborar com a producédo do texto coletivo,
retome os principais pontos do conteudo
com a turma, utilizando perguntas-guia,
imagens ou trechos do texto da atividade
para reforcar a compreensdo. Se julgar
pertinente, proponha aos estudantes que,
em duplas, compartilhem oralmente seus
modos de aprender, antes de passarem a
escrita, facilitando a organizacéo das ideias.

© Atividade 2: Espera-se que os estudantes

reflitam sobre a diversidade dos modos de
vidaindigenas na atualidade, reconhecendo
que aidentidade indigena ndo esta limitada
aelementos externos, como vestimentas,
idioma ou local de moradia. A proposta
permite retomar a reflexao sobre os indi-
genas que vivem em contextos urbanos,
como exemplificado na secéo Pessoas e
Jugares. Além disso, a turma terd a oportu-
nidade de compreender as semelhancas e
diferencas entre as diversas comunidades

existentes no Brasil. Aproveite o debate para
desconstruir possiveis esteredtipos sobre
os povos indigenas, promovendo a reflexdo
sobre sua diversidade e sua identidade.
Se julgar conveniente, retome as reflexdes
trabalhadas no inicio do capitulo.

Saber P a
‘W58 Consciéncia social

-

¢ Atividade 2: Ao longo do capitulo,
diferentes momentos de aprendizagem
possibilitaram aos estudantes exercitar
a empatia, colocando-se no lugar do
outro, compreender os valores e as
trajetodrias dos povos indigenas, além de
reconhecer a importancia do respeito
a diversidade.

N&o escreva no livro.
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Q Aprender mais

L_ Vocé conhece o jogo adugo, também chamado de “jogo da
onga”’? Trata-se de um jogo de tabuleiro para duas pessoas, criado
pelo povo Bororo, que vive em Mato Grosso do Sul. Nele, um
jogador representa a onca e o outro, os cachorros. Para joga-lo,

siga 0s passos indicados a seguir.
Veja comentarios em Orientagdes didaticas.

e Com a ajuda de um adulto que cuida de vocé, pesquise em sites,
livros ou revistas como se joga esse jogo. Nessa pesquisa, vocé
deve identificar o objetivo de cada jogador, as regras e também
a forma como as pecas podem se mover pelo tabuleiro.

° Em seguida, imagine que vocé gueira ensinar as instrucdes desse
jOgOo a um amigo e, para isso, precise descrever, passo a Passo,

as acdes necessarias. Como
vocé descreveria cada etapa?
Anote no caderno.

° Agora que vocé ja aprendeu
a jogar, recorte uma copia
do Material de apoio desta
atividade, ao final do livro,

e teste 0 jogo, seguindo os
passos anotados no item
anterior.

e Em um dia previamente
combinado com o professor,
utilize o tabuleiro e as
pecas do jogo e jogue com
0s colegas de turma. Ao
final, compartilhe com os
colegas e o professor suas
percepgdes sobre o jogo.

4 Tabuleiro de adugo.

Pesquise outros jogos e brincadeiras de origem africana e de
origem portuguesa. Atividade de pesquisa.

o Compartilhe suas descobertas com os colegas e elabore com
eles um texto com as regras de cada jogo.

e Combine com os colegas e o professor um momento para jogar.

N&o escreva no livro.

trinta e nove ( 39

Mila Hortencio/ID/BR

Diversidade de Capitulo 3
povos no Brasil:
indigenas
HABILIDADES AVALIADAS
NA SECAO APRENDER MAIS

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
dolocalem que vive, aspectos
relacionados a condicdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HI12) Comparar as re-
lacdes de trabalho e lazer do
presente com as de outros
tempos e espacos, analisando
mudancas e permanéncias.

» (EFO3CO007) Utilizar diferentes
navegadores e ferramentas de
busca para pesquisar e acessar
informacodes.

Orientagoes didaticas

Caso algum estudante jd conhecaouja
tenhajogado adugo, peca-lhe que auxilie
os colegas no desenvolvimento das eta-
pas, a fim de promover a cooperacao e
a autonomia entre os estudantes.
Pode haver variagdes nas regras dos
jogos, em razao das diferencas regio-
nais. Ressalte que ndo existe uma forma
mais certa do que outra, mas gque é
necessario escolher uma delas para o
desenvolvimento do texto.

As duas propostas de atividade possibilitam
amobilizacdo introdutoéria de aspectos da
habilidade EF3CO07 da Computacao.
Atividade 1: O jogo retoma, de forma
lUdica, aspectos culturais do povo indi-
gena Bororo. Também conhecido como
“jogo da onca”, 0 adugo é similar ao jogo
de damas, em que o objetivo é capturar as
pecas do adversario. No entanto, somente

N&o escreva no livro.

0 jogador que controla a peca da onca
pode capturar as demais. J& o jogador
que utiliza as pecas dos cachorros deve
impedir que a onc¢a tenha espag¢o para
se movimentar pelo tabuleiro. A onca
vence caso capture cinco cachorros, e 0s
cachorros vencem se a on¢a nado tiver mais
espaco para se deslocar pelo tabuleiro.
Oriente os estudantes a recortar apenas
uma copia do Material de apoio e a usar
de modo seguro a tesoura: manusea-la
com cuidado, cortar apenas com supervi-
s80, N&o correr com a tesoura nas maos e
passa-la ao colega com a lamina fechada
e apontada para baixo.

® Atividade 2: Conduza os estudantes na

atividade de pesquisa, que pode ser reali-
zada nainternet, por meio da utilizacado de
ferramentas de busca. Para as brincadeiras
de origem africana, pode-se sugerir a con-
sultado Catalogo de jogos e brincadeiras

africanas e afro-brasileiras, organizado
por Helen Pinto, Luciana Soares da Silva
e Mighian Danae, disponivel em: https://
anansi.ceert.org.br/biblioteca-pdf/catalogo
-jogos.pdf (acesso em: 18 ago. 2025). Os
sites do Instituto do Patrimonio Histdrico
e Artistico Nacional (Iphan) e do Instituto
Socioambiental (ISA) também asseguram
0 acesso a dados confidveis, disponiveis
em: http://portal.iphan.gov.br/; https://
www.socioambiental.org/ (acessos em:
18 ago. 2025).
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Unidade 2 Quais povos
formaram o Brasil?

SOBRE A UNIDADE

Objetivos pedagdgicos

Nesta unidade, os estudantes
vao:

compreender as marcas histori-
cas deixadas pelos portugueses
em comunidades brasileiras da
atualidade, especialmente na
arquitetura e na culinaria;
observar as relacdes estabe-
lecidas entre povos indigenas
e portugueses, primando pela
diversidade de perspectivas;
conhecer as lutas e as deman-
das dos povos indigenas por
direitos, estabelecendo relagdes
entre elas;

compreender a diversidade dos
povos africanos e refletir sobre
seus patrimodnios historicos e
culturais, bem como os dos
afrodescendentes;
reconhecer a escraviddo como
parte do processo de formacao
do Brasil, e suas consequéncias
na atualidade;

ampliar o reconhecimento dos
agentes histdricos, consideran-
do suas organizacdes sociais,
econdmicas e culturais;
valorizar a multiplicidade da
formacédo da sociedade brasileira
e orespeito as diferentes formas
de compreender o mundo, bem
como de serelacionar com ele.

BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (BNCC)

Competéncias
» Competéncias gerais da

Educacdo Basica: 1,2, 3, 4, 6,

7.8,9¢e10.

»» Competéncias especificas

de Ciéncias Humanas: 1, 2, 3,

4,5 6¢e7

»» Competéncias especificas
de Histéria: 1,2, 3, 4,5 6¢e 7

»» Competéncias da
Computagdo: e 7

Habilidades

» Habilidades de Histéria:
EFO3HIOT, EFO3HIO2,
EFO3HIO3, EFO3HIO4,
EFO3HIOS5, EFO3HIOB,
EFO3HIO7 e EFO3HN2.

» Habilidade de Arte:
EF15AR25.

» Habilidades de Geografia:
EFO3GEQ2, EFO3GEO4,
EFO3GEQO6 e EFO3GEO7.

»» Habilidades de Lingua
Portuguesa: EFO3LPTI,
EFO3LP14, EFO3LP25,
EF15LPO3, EF15LPO5,
EF15LPO6, EF15LPO9,
EF15LP10, EF35LPO1,
EF35LP0O2, EF35LPO3,
EF35LP04 e EF35LPOS.

» Habilidade da Computac¢ao:

EFO3CO07.
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Roteiro de aula

© Comente com os estudantes que o ritual
Menino do Rancho ndo é exclusivo dos
Pankararu. Os Pankararé e outras etnias
gue habitam o vale do rio Sdo Francisco
também costumam realiza-lo. Esse ritual
consiste no pagamento de promessa aos
espiritos Encantados que curaram crianc¢as
doentes. A espiritualidade dos Pankararu
€ baseada na crenca em Encantados, que
podem proteger ou atacar os humanos. Os
Encantados se manifestam no ritual vestidos
com roupas de palha de buriti, cobrindo todo
0 corpo da pessoa que os representa. Muitos
Pankararu também sdo catdlicos, e o ritual
costuma ocorrer apds a missa, revelando o
sincretismo religioso.

Né&o escreva no livro.

Orientacoes didaticas
o Otemaselecionado paraaabertura da unidade

introduz os principais conteudos trabalhados
nos capitulos seguintes. Neles, os estudantes
vao se deparar com uma série de caracteristicas
culturais, materiais e imateriais que podem (ou
ndo) fazer parte das vivéncias de sua comunidade.
Trata-se de manifestacdes culturais e modos de
vida comuns a varios grupos no Brasil. Nesse
sentido, o foco sobre os Pankararu traz um
recorte que evidencia a marca indigena, além
das trocas com europeus e africanos: € uma
etnia que habita territéorios americanos ha pelo
menos 7 mil anos; um povo que ja existia no
periodo dos primeiros contatos dos europeus
com povos nativos da América e que carrega
a fé catodlica como influéncia da colonizagéo
portuguesa; € também um povo que, por suas
caracteristicas culturais agregadoras, acolheu
diversos grupos negros de origem Bantu nos
Ultimos trés séculos, o que resultou em fendtipos
que misturam tracos indigenas e africanos, além

N&o escreva no livro.




Quais povos
formaram o
Brasil?

Os indigenas sdo 0s povos
originarios do Brasil. Ao longo do
tempo, o territorio recebeu outros
POVOS, COMO 0OS europeus e 0s
africanos. O contato entre esses
pOVvOosS promoveu trocas culturais,
mas também conflitos, deixando
marcas percebidas até hoje no pars.

N&o escreva no livro.

Para comecgo de conversa

Descreva a foto do ritual

Pankararu.
Veja resposta em Orientagdes didaticas.
Em sua comunidade, ha a

realizacdo de algum ritual
semelhante ao Menino do

Rancho? Como ele é realizado?
Respostas pessoais.

Durante muito tempo,
os Pankararu, assim
como outros povos
indigenas e africanos, =
foram forcados a realizar
suas praticas religiosas em
segredo. Em sua opinido, por
gue é errado proibir que uma
comunidade expresse sua
religido? Resposta pessoal.

dIndigenas Pankararu durante o ritual Menino do
Rancho. Aldeia Brejo dos Padres, em Tacaratu,
Pernambuco. Foto de 2014.

quarenta e um ( 4

de manifestacdes religiosas que se aproximam
dos candomblés de tradigédo congo-angolana.
Atividade 1: A foto representa um grupo de
crianc¢as conduzidas por personagens vestidos
com trajes de palha. Ha cruzes bordadas nas
vestimentas e pintadas na pele dos meninos,
remetendo ao catolicismo (evidéncia da co-
lonizagcdo portuguesa).

Atividade 2: As respostas podem variar
de acordo com a vivéncia dos estudantes.
Incentive-os a identificar possiveis rituais de
cura, benzimento e pagamento de promes-
sas em sua comunidade, compartilhando
experiéncias e percepcdes. Desse modo,
eles poderdo reconhecer manifestacdes
culturais, materiais e imateriais. Essa abor-
dagem mobiliza o Tema Contemporaneo
Transversal Multiculturalismo - Educag¢ao
para valorizagcao do multiculturalismo nas
matrizes histéricas e culturais brasileiras.

N&o escreva no livro.

\)
Consciéncia social

-
¢ Atividade 3: A proposta promove a re-
flexdo sobre liberdade religiosa e respeito
adiversidade. Espera-se que os estudantes
elaborem o raciocinio de que as comunidades
devem poder manifestar suas religiosida-
des de maneira livre e segura, sem sofrer
repressao. Durante o didlogo, é importante
garantir o acolhimento e o respeito entre os
colegas, especialmente se houver na turma
estudantes que partilhem religides que,
ainda hoje, enfrentam intolerancia religiosa.

Quais povos Unidade 2
formaram o Brasil?

HABILIDADES MOBILIZADAS
NA ABERTURA DA UNIDADE

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacao da cidade, como
fendmenos migratdérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI103) Identificar ecom-
parar pontos de vistaem relacdo
a eventos significativos do local
em que vive, aspectos relacio-
nados a condicdes sociais e a
presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas afri-
canas, indigenas e de migrantes.

» (EFO3HI07) Identificar seme-

lhancas e diferencas existentes
entre comunidades de sua cidade
ou regiao, e descrever o papel
dos diferentes grupos sociais
que as formam.

Q Para complementar

Paga de promessa Menino
do Rancho. Direcao:
Ricardo Menezes. Brasil,
2017 (22 min 15 s).
Disponivel em: https://
cartografiadecolonial.com.
br/filme/paga-de-promessa
-menino-do-rancho/. Acesso
em: 5 abr. 2025.

O curta-metragem registra
o ritual Menino do Rancho em
uma comunidade Pankararu
de Petrolandia (PE). Trechos
da obra podem ser exibidos
para a turma como forma de
aprofundar os conhecimentos
dos estudantes sobre o tema
da abertura.
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Unidade 2 Quais povos
formaram o Brasil?

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

® Estabelecer comparacdes entre
padrdes arquitetébnicos de Por-
tugal e do Brasil em construcdes
do passado, reconhecendo
sua permanéncia como uma
das marcas portuguesas em
nosso territério na atualidade.

® Associar habitos alimentares
brasileiros atuais a influéncias
portuguesas no passado, re-
lacionando esses habitos ao
histdrico de trocas comerciais
realizadas entre Portugal e
a Asia, especificamente com
relacdo as especiarias.

® Compreender esses proces-
sOs no contexto da expansao
maritima portuguesa, ocorrida
entre os séculos XV e XVI.

® Mobilizar praticas de lingua-
gem e objetos de conheci-
mento de Lingua Portuguesa -
12 ao 52 ano: Leitura/escuta
(compartilhada e autbnoma) -
Estratégia de leitura; Orali-
dade - Oralidade publica/
Intercambio conversacional
em salade aula, Escuta atenta;
e 3230 5%2ano: Leitura/escuta
(compartilhada e autbnoma) -
Compreensdo, Compreensao
em leitura, Estratégia de leitura;
Producé&o de textos (escrita
compartilhada e autbnoma) -
Produgédo de textos; Escrita
(compartilhada e autbnoma) -
Escrita colaborativa.

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “O REINO DE
PORTUGAL”

» (EFO3HI01) Identificar os grupos
populacionais que formam a
cidade, o municipio e a regido,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacédo da cidade, como
fendbmenos migratdrios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI103) Identificar e com-
parar pontos de vistaemrelacdo
a eventos significativos do local
em que vive, aspectos relacio-
nados a condicdes sociais e a
presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destague para as culturas afri-
canas, indigenas e de migrantes.

» (EFO3HI04) |dentificar os patri-
monios histdricos e culturais de
sua cidade ou regido e discutir
as razdes culturais, sociais e
politicas para que assim sejam
considerados.
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O Brasil foi colénia de Portugal por mais de trezentos
anos, um processo gue deixou marcas no pais. Vocé identifica

algumas dessas influéncias portuguesas no cotidiano? RBSPoslta
pessoal.

¢ Q reino de Portugal

O territério gue hoje é Portugal comecou a se formar ha cerca
de 880 anos, na Europa. Naquela época, a ideia de pais ndo existia,
mas algumas comunidades comecavam a se organizar em reinos
unificados. Portugal foi um dos primeiros reinos e se constituiu apos
conquistar sua independéncia do reino da Espanha.

Tanto a Espanha quanto Portugal ) 3

. Peninsula: por¢cdo de terra
ocupam uma regido da Europa cercada por d4gua em quase
chamada peninsula Ibérica. H&d mais de todos os lados, exceto por um,

. . o X que a liga ao continente.

dois mil anos, essa regido foi ocupada
pelo Império Romano. Ao longo do
tempo, outros povos também a ocuparam e dominaram, como os
arabes. Contudo, os cristdos retomaram a regido cerca de mil anos
atras, e tanto Portugal
guanto Espanha foram
reconhecidos como
reinos catodlicos.

Vista da cidade de Mértola, em
Portugal. Ao fundo, estd o castelo
de Mértola; a frente, a igreja
matriz. Anteriormente, ela foi uma
mesquita, templo do islamismo,
religido arabe. Foto de 2023.

Quais povos contribuiram para a formacao da cultura

portuguesa? Faca uma lista no caderno.Romanos, drabes e espanhdis.
Os estudantes também podem citar os “povos cristdos”.

42 1 quarenta e dois N&o escreva no livro.

Roteiro de aula Orientacdes didaticas

¢ Compartilhe com os estudantes um mapa e Avaliagdo diagndstica: Verifique o conheci-
politico da Europa e mostre alocalizac&o da mento que os estudantes apresentam sobre
peninsula Ibérica e de Portugal. ‘ as marcas da colonizacdo portuguesa na

® Esclareca que nem todos os povos que fize- comunidade da qual fazem parte. Incentive-os

Eatr;‘d%zrgi Sea tfgrrpgc:%éjae szrtgsgaallafagas”; arefletir sobre diferentes aspectos - culturais,
i xto - ha, ai , Suevos, : o o
€ - linguisticos, politicos, entre outros -, de acordo
visigodos, entre outros. Emrazdo da extensa com a realidade em que vivern
temporalidade e para adequar a abordagem q :

a faixa etaria, foram selecionados apenas os  ® O tema historiciza os portugueses e suas acdes

povos que apresentam mais elementos de colonizadoras. A longa duracgao historica é
continuidade histdrica na cultura brasileira. trabalhada de maneira pontual, para que os
® Comente que as vilas portuguesas surgiam estudantes apreendam, gradualmente, tempo-
a partir da ocupacgdo dos morros, como ralidades muito distantes das que vivenciam.

sera estudado adiante, onde se instalavam o
o castelo, aigreja, a cAmara e o mercado. A
direita daigreja, havia a rua principal, chamada
“rua Direita”. Essa estrutura serviu de base

Destacam-se, nesse sentido, os seguintes
momentos temporais; ocupacado da peninsula
lbérica pelos romanos antigos (no século

para as cidades tanto em Portugal quanto, IIl'a.C); conquista da peninsula lbérica pe-
mais tarde, nas vilas do Brasil. Muitas dessas los arabes (século VIII; fundacao do reino
vilas, atualmente cidades, séo consideradas de Portugal (século XI); dominio cristdo da
patrimoénio histérico material. peninsula Ibérica (as guerras pelo controle

N&o escreva no livro.




As vilas portuguesas

Em Portugal, as areas com maior concentracdo de casas e
comeércios eram chamadas de vilas. Esse nome tem origem nas
antigas villas do Império Romano. Algumas vilas surgiram antes
mesmo de Portugal se consolidar em reino. Outras surgiram e
se expandiram a partir da fundacdo do reino. Conheca alguns
exemplos.

Em Evora, ha diversas vilas com
vestigios de diferentes comunidades.
Na area central, ainda é possivel

ver vestigios do Templo de Diana,
construido pelos antigos romanos ha
cerca de 2 mil anos.

£
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Patio central de vila em Evora, Portugal. »
Os vestigios do Templo de Diana sdo
considerados patrimoénio cultural da
humanidade. Foto de 2023.

A atual cidade do Porto originou-se
de uma das vilas mais antigas de Portugal.

Os antigos romanos chamavam a regido
de Portus Cale, nome que, pouco mais de
mil anos depois, daria origem ao termo
“Portugal”.

£ { Vista do bairro da Ribeira, na cidade do
Porto, em Portugal. Foto de 2025.

A atual cidade de Coimbra preserva
marcas tanto da antiga ocupacao
romana guanto da presenca dos arabes.
A construcdo de prédios assobradados
em morros € um exemplo de arquitetura
mugulmana.

n fiStock/Getty Images

Vista do casario da cidade de Coimbra, »
em Portugal. Foto de 2024.

Em sua comunidade, ha patrimdénios culturais semelhantes Q@
aos patrimoénios de Portugal registrados nessas fotos? =
quarenta e trés ( 43

N&o escreva no livro.

A marca Capitulo 4
portuguesa
no Brasil

» 3 (EFO3GEO02) Identificar, em seus

lugares de vivéncia, marcas de
contribuicdo cultural e econdmica
de grupos de diferentes origens.

» (EFO3GEO04) Explicar como os

processos naturais e histéricos
atuam na producdo e na mu-
danca das paisagens naturais
e antropicas nos seus lugares
de vivéncia, comparando-os a
outros lugares.

»» (EF15LP03) Localizar informa-

coes explicitas em textos.

Diversidade e inclusao q
.
.

Comente com a turma. Resposta pessoal.
em “U”, para facilitar o compartilhamento

das conclusées. Verifigue se algum estudante
deseja registrar as observacdes na lousa.
Atividade 2: A proposta vai além do didlogo
especifico sobre a histéria de Portugal e
busca, de maneira preparatdéria, aproximar
expressdes culturais portuguesas de expres-
sbes culturais materiais no Brasil. Assim, as
marcas de origem portuguesa na arquite-
tura e nas formas de organizac¢do politica e
social oriundas da colonizacao ficardo mais
evidentes para a turma.

da regido ocorreram do século VIIl ao século
XV); e colonizacdo do continente americano
pelos portugueses (séculos XVI a XIX). Se
julgar relevante, construa uma linha do tempo
na lousa para facilitar o entendimento dos
estudantes.

Atividade 1: A proposta viabiliza a analise
das informagdes histdricas contempladas
no texto didatico, na foto e nalegenda que a
acompanha. Nesse sentido, contribui para a
mobilizacdo da habilidade EF15LP0O3, de Lingua
Portuguesa, que versa sobre a localizacdo
de informacdes explicitas em textos. Nesse
processo, auxilie os estudantes a identificar
0S grupos culturais mencionados no textoe a
relaciona-los com a foto, que mostra elementos
cristdos e isldmicos. Posteriormente, essas
informacdes serdo retomadas, possibilitando a
turma reconhecer as continuidades histdricas
no Brasil. A atividade pode ser realizada de
maneira coletiva, com a turma organizada

N&o escreva no livro.

Deficiéncia auditiva e
surdez

A deficiéncia auditiva, tam-
bém conhecida como surdez,
refere-se a dificuldade parcial ou
completa de perceber sons. Isso
pode influenciar a maneira como
os estudantes se expressam,
entendem instrugdes orais e se
envolvem em atividades reali-
zadas em sala de aula. Alguns
estudantes utilizam a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras)
como seu principal meio de
comunicacao. Com base nesse
contexto, destaque as principais
palavras da atividade 1na lousa
e, se possivel, utilize as imagens
para facilitar a compreenséo
do conteudo. Depois de ler o
texto, sugira que o estudante
surdo pesquise, com o auxilio
do professor ou intérprete, os
sinais em Libras para os po-
vos citados (romanos, drabes,
espanhois). Sugira também a
criagdo de um cartaz com ima-
gens e sinais correspondentes
para ser apresentado aos co-
legas de turma, incentivando
a troca de conhecimentos e
reconhecendo a Libras como
uma lingua. Permita que o es-
tudante elabore sua resposta
com suporte visual ou trabalhe
em dupla. Por fim, enfatize a
relevancia de uma participagao
respeitosa e inclusiva.
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Unidade 2 Quais povos
formaram o Brasil?

Atividade complementar

® Proponha aos estudantes que
facam uma pesquisa sobre as
igrejas catdlicas da comunidade
onde vivem, verificando se exis-
temigrejas do periodo colonial
nesse local. Por fim, levante o
seguinte guestionamento: “Qual
era a importancia das igrejas
na época em gue o Brasil era
colbénia de Portugal?”. O didlogo
sobre as funcdes sociais da
Igreja catolica, principalmente
durante o processo de colo-
nizacdo, evidencia o quanto
essas construgdes podem ser
consideradas marcos historicos,
guardando a historia oficial de
individuos (nos registros de
nascimento, de casamento e
de 6bito) e também indicios
da origem de comunidades.

%"0 complementar
N

PREFEITURA MUNICIPAL DE
SaNTOs. Histdrias e lendas
de Santos: madeirenses
em Santos. Novo Milénio,
Santos, 27 nov. 2007.
Disponivel em: https:/
www.novomilenio.inf.br/
santos/h0134k1.htm.
Acesso em: 4 abr. 2025.
Nesse dossié, produzido pela
Prefeitura Municipal de Santos
(SP), ha uma série de textos,
fotos e entrevistas relacionados
a comunidade de imigrantes
portugueses gue ocuparam
diversos morros da cidade no
inicio do século XX. O dossié
apresenta vestigios do grupo
na regido, como elementos ar-
quiteténicos, festejos, cantigas
e técnicas de bordado. O mate-
rial pode servir de subsidio para
a abordagem do tema.

As construgdes nos morros

Muitas regides de Portugal, assim como o litoral brasileiro,
tém morros e serras. Ao longo de séculos, os portugueses se
especializaram em realizar construcdes nesse tipo de terreno.

Diferentes grupos da Igreja catdlica erguiam templos no topo
dos morros, acreditando gue estariam mais proximos do céu. Essa
localizacdo reforcava a ideia de proximidade da Igreja com o Deus,
segundo a fé crista. A posicdo também facilitava o controle da
regiao e reforcava o poder da instituicdo religiosa, ja que os templos
ocupavam sempre o ponto mais alto da paisagem.

Ha& pouco mais de cem »
anos, imigrantes
portugueses da ilha da
Madeira construiram no
Brasil moradias utilizando
técnicas tradicionais
empregadas em Portugal.
Bairro Morro Sao Bento,
em Santos, Sao Paulo.
Foto de 2025.

>
L Relna-se com um grupo de colegas e observem as fotos.

W« A llha da Madeira, em

™ Portugal, comecou a
ser ocupada ha cerca
de seiscentos anos.
Foto de 2023.

a. Quais semelhancas vocés identificam entre as construcdes da

llha da Madeira, em Portugal, e em Santos, no Brasil? Espera-se
que os estudantes percebam a proximidade com o mar e a ocupacao dos morros em

b. O lugar onde vocés vivem é parecido ou diferente dos meio a

registrados nas fotos? Justifiquem a resposta.

Resposta pessoal.
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vegetacao.

ofPulsar Imagens

Roteiro de aula

© Explique aos estudantes que, por muito
tempo, as vilas portuguesas eram com-
postas de duas partes: a parte baixa,
proxima a um rio ou aoc mar, e a parte
alta, geralmente localizada em torno
de morros. Em cada morro, uma igreja
era construida, e as ruas eram bastante
tortuosas. Nas vilas costeiras fundadas
pelos portugueses no litoral do Brasil,
essa caracteristica prevaleceu por mais
de dois séculos, sofrendo alteracdes
apenas a partir de 1763, com as reformas
promovidas pelo Marqués de Pombal.

Comente o papel central da Igreja catolica
na Europa e em suas coldnias, desde o
final da Antiguidade até cerca de 1600.
Essainstituicdo, inclusive, era responsa-
vel por registrar casamentos, batismos,
nascimentos e 6bitos nas comunidades.
Atualmente, os cartorios de registro civil
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e 6rgédos como a Secretaria de Seguranca
Publica, entre outros, séo os responsaveis
pela emissdo de documentos oficiais.

® Sobre a presenca de imigrantes portu-

gueses no Brasil, expligue que, mesmo
apods o periodo colonial, o Brasil continuou
recebendo grande fluxo de portugueses
entre os séculos XIX e XX. H& pouco
mais de cem anos, familias portuguesas
imigraram para Santos, em S&o Paulo.
Embora o Brasil n&o fosse mais colénia
nessa época, a influéncia portuguesa é
perceptivel por meio da culinaria, das
festas e da arquitetura, como se pode
observar nas fotos da llha de Madeira e
do Morro Sdo Bento, em Santos.

Orientacoes didaticas
o Atividade 3: O item a incentiva a cons-

trugcdo da atitude historiadora, uma vez
que propde identificar semelhancgas e

diferencas entre dois recortes arquite-
tdnicos distintos, visando compreender
asrelacdes entre as comunidades portu-
guesas e brasileiras. O item b desloca a
atencdo dos estudantes para o proprio
contexto, proporcionando a turma per-
cepcdes sobre asinfluéncias portuguesas
em seu cotidiano. A proposta também
favorece a continuidade do trabalho de
identificacdo de patrimodnios culturais
e de marcos historicos da comunidade.
Se houver igrejas historicas na regiéo,
incentive a turma a identificar a posicao
delas, especialmente se puderem ser
vistas do ponto mais alto da paisagem.
Essas abordagens mobilizam a habilidade
EFO3GEO2 e perpassam aspectos da ha-
bilidade EFO3GEQ4, ambas de Geografia.

N&o escreva no livro.
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C/Qs trocas comerciais

Ha pouco mais de quinhentos anos, os portugueses buscavam
expandir seus dominios e consolidar sua independéncia em relacao
ao reino da Espanha. Além disso, comerciantes e navegadores
portugueses procuravam comunidades em outras partes do mundo
para realizar trocas comerciais e obter lucros na Europa.

De fato, a busca por novas rotas e mercados rendeu muitos
lucros a Portugal. Esses ganhos foram destinados ao reino,
aos proprios comerciantes e também ao desenvolvimento de
embarcacdes e equipamentos de navegacdo mais potentes, o
que possibilitou o acesso a areas distantes e a produtos raros no
continente europeu.

Alguns desses produtos eram as especiarias. De origem vegetal,
elas apresentavam texturas, sabores e aromas muito valorizados
pelos europeus. Produzidas na Asia, principalmente na regido que
hoje corresponde a india, muitas dessas especiarias eram usadas
como tempero, perfume ou remédio.

Essas ervas secas, cascas, raizes e sementes eram transportadas
por longas distancias, sem estragar. Na culinaria, eram usadas para
dar sabor especial as receitas;
na medicina, suas propriedades
eram valorizadas no tratamento
de inflamacdes e ma digestéo.

com/ID/BR

Pixel-Shot/Shu

Conheca algumas especiarias
importadas pelos portugueses
naquela época.

4 Baunilha, extraida de uma orquidea,
cujo aroma é muito caracteristico.

Representacdo
sem propor¢ao
de tamanho
entre os
elementos.

New Africa/Shutterstock.com/ID/BR

Peter Sobhy/Shutterstock.com/ID/BR

4 Pimenta-do-reino, também
chamada de pimenta-preta.

a Canela, utilizada em pé ou em
pedacos.

Vocé conhece alguma dessas especiarias? Em caso afirmativo,

compartilhe com os colegas o que vocé sabe sobre elas. @
Respostas pessoais.

N&o escreva no livro.

quarenta e cinco ( 45

A marca Capitulo 4
portuguesa
no Brasil
HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “AS TROCAS
COMERCIAIS”

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacado da cidade, como
fendbmenos migratoérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI102) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

'sel'ba \‘“ais

O texto aborda o papel :
i das especiarias nas conquis-
tas portuguesas a partir do
i século XV.

Amigragéo de povos, ideias, :
i especiarias eidentidades acabou :
i por caracterizar as sucessivas
i aventuras de redescoberta dos
i territérios ultramarinos. Quan-
i dopensamos, quinhentosanos :
i depois, nos possiveis significados
da conquista da Africa, América
i eIndiaparaofluxodehomense
mulheres que passaram a expe- :
i rimentara cultura portuguesa,
{ perguntamo-nos sobre a capa-
¢ cidade que temos de reunido e
o quanto somos diferentes da
i origem. [...] 5
MunTEeAL FiLHo, Oswaldo. Vitorino
¢ Magalh&es Godinho no labirinto
i ultramarino: as frotas, as
i especiarias e 0 mundo atlantico.

i Acervo, Rio de Janeiro, v. 12, n. 1-2,
. p.67-88, jan./dez. 1999. p. 70.

Roteiro de aula

© Comente comaturma que as especiarias
eram utilizadas ndo sé como tempe-
ros, mas também como medicamentos.
Ainda hoje, certas tradi¢cdes populares
administram algumas delas para tratar
enfermidades. E o caso de chas feitos
de gengibre, horteld, pimenta, camo-
mila, erva-doce, entre outros, muito
usados para reconfortar pessoas com
resfriados, inflamacdes, desconfortos
abdominais, etc.

peciarias, difundido por todo o mundo,
€ um marco na globalizacdo promovida
pelas navegagdes portuguesas da ldade
Moderna. O emprego delas no Brasil atual
demonstra a continuidade historica, e
seus usos se constituem como fontes
que caracterizam tanto as comunidades
locais que as manipulam guanto os even-
tos histéricos que Ihes deram origem.

Atividade 1: Ajude os estudantes a identi-
ficar as especiarias comumente utilizadas
em casa ou em alimentos consumidos
na escola. Construa coletivamente uma
tabela na lousa, registrando os nomes
e 0s usos de cada uma delas. Instrua a
turma a copiar essa tabela no caderno. Se
julgar conveniente, peca aos estudantes
gue ampliem a investiga¢ao, buscando
informacdes sobre o tema com os adultos
gue cuidam deles. Assim, eles poderao
completar a tabela com nomes de tem-

Orientagoes didaticas

® O tema historiciza os impulsos coloniais
dos portugueses nos séculos XV e XVI,
associando-os ao comércio. A abor-
dagem contextualiza os vestigios da
cultura portuguesa que ainda podem
ser identificados no Brasil. O uso de es-

N&o escreva no livro.

peros e ervas medicinais que costumam
utilizar em casa. Ao final, incentive o
compartilhamento das tabelas e realize
uma analise coletiva delas, identificando
semelhancas e diferencas entre os costu-
mes da familia dos estudantes da turma.
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Unidade 2 Quais povos
formaram o Brasil?

Registros

HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SECAO REGISTROS

» (EFO3HIO01) Identificar os gru-

Receita culinaria .

A alimentacédo € parte da cultura de um povo,

» (EFO3HI02) Selecionar, por

» (EFO3HI07) Identificar seme-

» (EFO3LP11) Ler e compreen-

pos populacionais que formam
acidade, o municipio e a regido,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacao da cidade, como
fendmenos migratérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

lhancas e diferencas existen-
tes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

der, com autonomia, textos
injuntivos instrucionais (recei-
tas, instrucdes de montagem
etc.), com a estrutura propria
desses textos (verbos impe-
rativos, indicacado de passos
a ser seguidos) e mesclando
palavras, imagens e recursos
grafico-visuais, considerando
a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

k experimentar? Comente com a turma.

e as receitas culindrias sdo valiosas fontes
histdricas. Conheca agora uma receita com origens
na india e na China, adaptada pelos portugueses.

Canja de galinha

Ingredientes
« 1 peito de frango, « 2 talos de salsdo[...] < azeite a gosto

com osso e pele < 1 cebola « pimenta-do-reino
« 1 xicara (chd) « 2 litros de dgua moida na hora a gosto '
de arroz « 2 folhas de louro [...]
« 1 batata « 2 cravos-da-india
« 2 cenouras « 2 colheres (chd) de sal +
Modo de preparo

1.Descasque e corte a cenoura em meias-luas [...]
e corte o salsdo em fatias [...]. Corte a
cebola ao meio, descasque e prenda 1 folha de louro
em cada metade, espetando com um cravo.

2.Numa panela média, coloque o peito de frango, a cenoura, o salsio [...]
e a cebola cravejada. Cubra com a dgua e leve ao fogo alto. Assim que
ferver, abaixe o fogo e deixe cozinhar por mais 40 minutos. Enquanto isso,
descasque e corte a batata em cubos [...].

3.[...] transfira o peito de frango para um prato e reserve. Retire e descarte as
folhas de salsdo e as cebolas cravejadas. Tempere o caldo com o sal, adicione
o arroz e a batata. Tampe e deixe cozinhar, em fogo baixo, por mais 20
minutos [...].

4.[...] desfie metade do peito de frango [...].

5. Assim que o arroz estiver cozido, misture o frango desfiado e sirva a canja com
[...] azeite e pimenta-do-reino [...].

Canja de galinha. Panelinha. Disponivel em: https://panelinha.com.br/receita/
canja-de-galinha. Acesso em: 12 maio 2025.

w).fé)

Louro, cravo-da-india e pimenta-do-reino. Q
Ha ingredientes nessa receita que fazem parte de seu @

dia a dia? Se sim, quais? Respostas pessoais.
L A canja de galinha é um prato comum em diversas Q-
comunidades do Brasil. Vocé ja provou? Gostaria de =
Respostas pessoais. J

L Identifique as especiarias da receita e anote-as no caderno.
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N&o escreva no livro.

Roteiro de aula
® Asecdoabordauma receita culindriacomo

fonte histdrica. Incentive os estudantes a
reconhecer uma continuidade historica
oriunda da coloniza¢éo portuguesa: varios
pratos consumidos pelos brasileiros na
atualidade tém origens ibéricas. Desse
modo, a secdo aproxima o conteuido da
realidade dos estudantes e estimula a
consciéncia sobre os impactos do pas-
sado no cotidiano deles.

Ressalte as origens indiana e chinesa da
canja de galinha e contextualize as rela-
codes comerciais entre Portugal e a Asia.
Esses contatos, além de lucros, resultaram
em trocas culturais e na globalizacdo de
costumes e conhecimentos.

Comente que, caso algum estudante tenha
aintencao de reproduzir essa receita em
casa, é importante solicitar o auxilio de um
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adulto, pois o preparo exige o manuseio
de faca, panela de pressao, fogo, etc.

Orientagoes didaticas
® Asecdo trabalha a habilidade EFO3LP11,

de Lingua Portuguesa, pois pressupoe a
leitura e a compreensdo de uma receita,
género textual do campo da vida cotidiana.
Explore com a turma as caracteristicas
da receita, destacando sua estrutura:
uso de verbos no imperativo, indicagado
de passos a serem seguidos e lista de
ingredientes.

o Atividade 3: Acolha os costumes trazidos

pela turma, mesmo que o consumo de
sopas e ensopados ndo seja frequente
na comunidade. A ingestdo de carne
de frango também pode ser questio-
nada pelos estudantes, a depender do
contexto local. Nesse caso, aproveite a
oportunidade para ressaltar que essas

diferencas e semelhang¢as em relacao a
cultura trazida pelos portugueses sao
caracteristicas da comunidade da qual
a turma faz parte.

N&o escreva no livro.


https://panelinha.com.br/receita/canja-de-galinha
https://panelinha.com.br/receita/canja-de-galinha

c A expansao de Portugal

Ha mais de quinhentos anos, os portugueses iniciaram a
expansao maritima em busca de novas rotas comerciais e terras
para ocupar e explorar. Ao chegarem ao continente americano,
fundaram uma coldnia que viria a ser o Brasil.

Como estudamos neste capitulo, ha muitas
marcas da presenca portuguesa no dia a dia de
diversas comunidades brasileiras. Até mesmo
nosso idioma oficial, a lingua portuguesa, tem
essa origem, embora se falem centenas de outras

linguas indigenas no pais.
As imagens a seguir trazem exemplos de
monumentos dedicados a figuras historicas

portuguesas.

nior/Fotoarena

a

k Com base nas fotos e nas legendas, identifique os tipos de
monumento no Brasil gue homenageiam os portugueses.

na Savina/Shutterstock.com/ID/BR

Avenida
Mem de Sa

Avenida Mem de S3, no
municipio do Rio de
Janeiro. Foto de 2025.
Mem de Sa governou o
Brasil Colonia ha cerca de
450 anos.

a. Mem de Sa. Nome de avenida.

b. Thomé de Souza. Nome de praca.

Vamos investigar os monumentos da comunidade onde
vocé vive? Com a ajuda de um familiar, anote suas

Monumento:
simbolo ou obra
grandiosa que
homenageia

a meméoria de
determinada

personagem ou
acontecimento
histoérico.

4 Praga Thomé de
Souza, em Salvador,
Bahia. Foto de 2020.
Thomé de Souza era
portugués e foi o
fundador dessa
cidade. O monumento
da praca foi criado em
comemoragdo aos
450 anos de Salvador,
Bahia, em 1999.

“©

@

descobertas no caderno e, depois, compartilhe-as com a turma.

Atividade de pesquisa.

a. No lugar onde vocé mora, ha marcas portuguesas parecidas

com essas?

b. Existemn monumentos em homenagem aos indigenas?

N&o escreva no livro.
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A marca Capitulo 4
portuguesa
no Brasil
HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “A EXPANSAO DE
PORTUGAL”

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
asrelacdes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacéo da cidade, como
fendmenos migratoérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do localem que vive, aspectos
relacionados a condicdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HI05) Identificar os
marcos historicos do lugar
em que vive e compreender
seus significados.

» (EFO3HI06) Identificar os re-
gistros de memoaria na cidade
(nomes de ruas, monumentos,
edificios etc.), discutindo os
critérios que explicam a escolha
desses nomes.

Roteiro de aula

Ao explorar o texto didatico, retome
com os estudantes as diferentes fontes
historicas analisadas até o momento,
verificando se compreenderam que tanto
0s aspectos culturais imateriais quanto
os materiais constituem a identidade de
uma comunidade.

Orientagoes didaticas

O tema da continuidade a historicizagdo
da colonizacdo portuguesa por meio de
marcos de memaoria em dois municipios
brasileiros: Rio de Janeiro (RJ) e Salvador
(BA). A origem desses locais remonta ao
imperialismo portugués durante a ldade
Moderna. Destaca-se, ainda, o fato de
gue ambas as cidades foram capitais
durante a colonizagéo.

N&o escreva no livro.

o Atividade 1: A atividade incentiva a analise

dasimagens e a extragdo de informacgdes
das legendas, mobilizando habilidades de
leitura de textos verbais e ndo verbais.
Observe se, nesse processo, os estu-
dantes compreenderam gue o nome dos
locais fotografados remete a colonizacao
portuguesa e constitui marcos desse
processo histoérico.

Atividade 2: A atividade pode ser feita
com o apoio dos responsadveis pelos
estudantes e da comunidade escolar. Se
houver topdnimos ou monumentos que
homenageiem indigenas ou remetam
aos portugueses do periodo colonial,
& possivel organizar uma visita a esses
espacos, de modo gue os estudantes
possam reconhecer, de forma concreta,
tais marcos histéricos em suas comuni-
dades. Oriente-os a buscar informacdes

sobre a histéria desses marcos, como seus
significados e os critérios para a escolha
dos nomes registrados. Incentive a refle-
Xx30 sobre os monumentos portugueses
valorizarem o poder de Portugal sobre
o Brasil, enquanto os monumentos indi-
genas tendem a relembrar a identidade
dos povos nativos do pails.
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Unidade 2 Quais povos
formaram o Brasil?

HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SECAO VAMOS LER
IMAGENS!

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
asrelacdes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacéo da cidade, como
fendmenos migratérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI103) Identificar e com-
parar pontos de vistaemrelacdo
a eventos significativos do local
em que vive, aspectos relacio-
nados a condicdes sociais e a
presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas afri-
canas, indigenas e de migrantes.

» (EFO3HI04) Identificar os patri-
moénios histdricos e culturais de
sua cidade ou regido e discutir
as razdes culturais, sociais e
politicas para que assim sejam
considerados.

» (EFO3HIOS5) Identificar os
marcos histdricos do lugar
em que vive e compreender
seus significados.

» (EFO3HI107) Identificar seme-
lhancas e diferencas existen-
tes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

» (EFO3LP25) Planejar e produzir
textos para apresentar resultados
de observacdes e de pesqui-
sas em fontes de informacoes,
incluindo, quando pertinente,
imagens, diagramas e graficos
ou tabelas simples, consideran-
do asituacdo comunicativae o
tema/assunto do texto.

As fotos revelam muitas informacdes sobre as comunidades:
aspectos culturais, a memoria de guem as construiu e o modo de
vida dos habitantes atuais. Essas imagens sdo consideradas fontes
historicas e, por meio delas, é possivel identificar semelhancas e
diferencas entre as comunidades. Mas, afinal, o que € importante
observar ao analisar a foto de uma cidade?

As fotos a seguir sdo de Lisboa, em Portugal. Observe-as
atentamente e leia as informacdes dos quadros.

A &
%

s,
v ‘.!‘].

a \/ista do Bairro Alto, em Lisboa,
Portugal. Ao fundo, é possivel .
ver uma parte do rio Tejo.

Foto de 2025.

4 Rua no Bairro do Chiado, em
Lisboa, Portugal. Foto de 2025.
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Foto A
E uma vista de angulo alto, com a cdmera
de cima para baixo, com data de 2025.
Registra um local chamado Bairro Alto.
Com essa informacao, é possivel supor
gue se trata de uma parte da cidade
situada no alto de um morro ou de uma
serra.
Mostra que a cidade de Lisboa foi
construida nas proximidades de um curso
d’agua. Pela legenda, sabemos que se
trata do rio Tejo.
Evidencia prédios assobradados; alguns
com mais de dois andares.

Foto B
E uma vista de angulo normal, com a camera
na altura dos olhos, com data de 2025.
Mostra um local especifico da cidade: uma
rua no Bairro do Chiado.
Revela que essa rua é uma ladeira, com
passagem estreita, cercada por prédios de
ambos os lados.
Mostra construcdes com janelas de madeira
e portas com saida diretamente para a rua.
As construcdes sdo parecidas com as
registradas na foto A.

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

® Otrabalho comasecéo pode serdividido
em dois momentos. O primeiro consiste na
apresentacdo das duas fotos de Lisboa, em
Portugal, seguido da analise dos quadros
com os elementos de cada imagem, por
meio da leitura coletiva dos textos e da
observacao ativa dos elementos listados
em cada foto. A segunda parte solicita
aos estudantes que realizem o mesmo
movimento analitico, porém com auto-
nomia e aplicado a cidade de Salvador,
na Bahia. Ao final, a turma deve perceber
as continuidades historicas entre os dois
locais, relacionando essa observacdo ao
processo de colonizagdo portuguesa
na Ameérica.

©® Os quadros com os elementos das fotos
de Lisboa trazem informacdes basicas
sobre elas: locais retratados; elemen-
tos em primeiro e em segundo plano;
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caracteristicas gerais dos objetos foto-
grafados; e perspectiva do fotdgrafo.
Os elementos foram listados de maneira
simplificada, garantindo a compreen-
sdo dos leitores da faixa etaria. Se julgar
conveniente, desafie a turma a comple-
mentar cada quadro com elementos que
n&o apareceram no texto didatico, como
preparacao para o conjunto de atividades
propostas em Agora € a sua vez!. Busque
valorizar as caracteristicas observadas
pela turma.

© Ressalte que a leitura daimagem é com-
plementada pela leitura das informacdes
das legendas, o que ajuda o observador a
contextualizar de maneira mais adequada
cada registro visual.

Orientacoes didaticas

© Atividade 1: Possibilidade de resposta ao
item a: E uma vista de angulo alto, com

data de 2024. Registra duas regides de
Salvador: Cidade Alta e Cidade Baixa.
Pela disposicdo dos prédios, € possivel
observar que ha construcdes em area
de morro ou serra. Mostra que a cidade
de Salvador foi construida nas proximi-
dades de um curso d’agua; pela legen-
da, descobrimos que se trata do mar.
Evidenciam-se prédios assobradados, e
alguns deles tém mais de dois andares.
Possibilidade de resposta ao item b: E
uma foto de angulo normal. Mostra um
local especifico da cidade: uma rua do
centro histérico de Salvador, na Bahia.
Revela que a rua é uma ladeira, com
passagem estreita, cercada por prédios
de ambos os lados. Mostra construgdes
que apresentam janelas de madeira e
portas que se abrem diretamente para
a rua. As construcdes sdo semelhan-
tes as registradas na foto €. H& uma

N&o escreva no livro.




A marca Capitulo 4
portuguesa
no Brasil

Atividade complementar
o Casoaescolanao estejalocali-

Agora é a sua vez!

L Observe as fotos de Salvador, na Bahia. Depois, faca o que se pede.

Ricardo Teles/Pulsar Imagens

Rua do centro »

Vista da Cidade
Alta e da Cidade
Baixa, bairros de
Salvador, Bahia.
Salvador € uma
cidade litoranea
e possui varios
portos. Foto

de 2024.

zada em Salvador, complemente
a proposta da secdo promo-
vendo o contato da turma com
fotos do municipio onde vivem
e de outras regides do Brasil
ou domundo que apresentem
vestigios semelhantes decor-
rentes de interacdes historicas
no passado. Se a escola estiver
situada em um municipio com
centro histoérico ou vestigios
coloniais, também ¢é possivel
utilizar, como contraponto, as
fotos das cidades portuguesas
que aparecem neste capitulo.
Desse modo, a turma podera
analisar os marcos historicos
do proprio municipio de forma
integrada a histéria nacional.

Q Para comP\ementar

SpinoLa, Noélio Dantaslé;
MARTINS, Martha Santana.
A influéncia portuguesa
na arquitetura de Salvador
de ocupacdo em éarea de

histérico de colina. /n: Congresso da
Salvador, Associacdo Portuguesa
Bahia. Foto para o Desenvolvimento
de 2025. Reginonal (APDR), 24., 2017,

a. No caderno, faca um quadro com os elementos que vocé
identificou na foto C. Veja resposta em Orientagdes didéticas.

b. Agora, faca um gquadro com os elementos que vocé identificou
na foto D. Veja resposta em Orientagdes didaticas.

Compare os dados dos quadros que vocé elaborou sobre

as fotos de Salvador com os dados das fotos de Lisboa, =

em Portugal. Quais sdo as semelhancas? ] )
Espera-se que os estudantes identifiquem elementos da geografia e da arquitetura.

Com base no que foi estudado neste capitulo, responda: Por

gue os trechos de Salvador e Lisboa retratados nas fotos sao
tdo semelhantes? No caderno, escreva uma frase sobre isso. Em
seguida, leia a frase para a turma. Veja resposta em Orientagdes didaticas.

N&o escreva no livro.
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igreja nessa rua. Os estudantes devem
produzir os quadros com os elementos
de cada foto de maneira andloga ao
que foi apresentado na primeira parte
da se¢cdo. Embora haja uma resposta
esperada, acolha outros elementos que
os estudantes optarem por listar, valo-
rizando a subjetividade deles durante
a observacdo das fotos. O importante
€& gue os principais elementos de cada
paisagem figurem nos quadros. Chame
aatencdo daturma paraasinformacdes
da legenda, se necessario. A propos-
ta mobiliza a habilidade EFO3LP25, de
Lingua Portuguesa, no que diz respeito
ao planejamento e a produg¢do de textos
para apresentar resultados de observa-
cdes em fontes de informacdo - neste
caso, as fotos. A abordagem contempla o
campo das praticas de estudo e pesquisa,
trabalhando o género quadros.

N&o escreva no livro.

Atividade 2: Os estudantes precisarao
analisar os proprios registros, obser-
vando que suas produgdes também se
constituem como conteudo histérico e
conhecimento. Eles podem, ainda, notar
a similaridade entre o nome dos bairros
nas duas cidades: enquanto existe Bairro
Alto, em Lisboa, existem a Cidade Alta e
a Cidade Baixa, em Salvador.

Atividade 3: Espera-se que os estudantes
relacionem as semelhancas entre Lisboa
e Salvador ao processo de colonizagdo:
a cidade de Salvador foi construida de
acordo com o modo de vida portugués, o
gue explicaa semelhanca na arquitetura.
Outro ponto relevante é o terreno: tanto
Lisboa quanto Salvador foram edificadas
em regides de serras e morros. Aproveite
a oportunidade para retomar aprendi-
zagens sobre esse processo historico e
seus reflexos no Brasil atual.

Covilha. Anais [...]. Covilha:
Universidade da Beira
Interior, 2017. p. 147-153.

O artigo oferece uma analise
aprofundada sobre a ocupa-
cdo portuguesa em Salvador
durante a colonizacéo, desta-
cando as principais técnicas
e tecnologias empregadas
nas construgdes ibéricas em
regides de serras e morros. O
texto pode subsidiar a prepa-
racado da aula sobre essa secédo.
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Unidade 2 Quais povos
formaram o Brasil?

HABILIDADES AVALIADAS
NA SECAO APRENDER
SEMPRE

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e a regido,
as relacoes estabelecidas entre
eles e 0s eventos que marcam
a formacdo da cidade, como
fendbmenos migratdrios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos
relacionados a condicdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HI107) Identificar seme-
lhancas e diferencas existen-
tes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

» (EF15LPO03) Localizar infor-
macdes explicitas em textos.

» (EF15LP09) Expressar-se em
situagdes de intercambio oral
com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo
interlocutor e usando a palavra
com tom de voz audivel, boa
articulagcdo e ritmo adequado.

»» (EF15LP10) Escutar, com aten-
cdo, falas de professores e
colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solici-
tando esclarecimentos sempre
que necessario.

» (EF35LPO04) Inferir informacdes
implicitas nos textos lidos.

» (EF35LPOS5) Inferir o sentido
de palavras ou expressdes des-
conhecidas em textos, com
base no contexto da frase ou
do texto.

» (EFO3LP14) Planejar e produzir
textos injuntivos instrucionais,
com a estrutura propria desses
textos (verbos imperativos,
indicacdo de passos a ser se-
guidos) e mesclando palavras,
imagens e recursos grafico-vi-
suais, considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto
do texto.
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£ Aprender sempre

Por que é importante conhecer aspectos da historia de Q-

Portugal, se somos brasileiros? As frases a seguir tentam

~,

responder a essa pergunta, mas apenas uma esta correta.
Converse com os colegas sobre cada frase e copie no caderno,
com letra cursiva, a correta. Veja resposta em Orientacdes didaticas.

a. O Brasil foi colonizado por portugueses e isso deixou marcas
culturais que existem até hoje.

b. Brasil e Portugal falam a mesma lingua e, por isso, suas
culturas sdo iguais, sem diferencas e sem a contribuicdo de
outros povos, como os indigenas.

c. Todas as pessoas de Portugal e do Brasil frequentam apenas
as igrejas catodlicas e moram em casas construidas em morros.

L O pesquisador Luis da Camara Cascudo realizou diversas
pesquisas sobre a alimentacdo no Brasil. Acompanhe a leitura do
professor. Em seguida, faca o que se pede.

Alho, cebola, cominho, acompanhavam o
portugués como a mostarda ao inglés. [...]

[.]

O cominho era insepardvel das panelas,

perfumador dos guisados.[...]

[.]

Todos esses temperos possuiam historia, |...]
simpatias, na memdria do povo portugués. Falavam,
discutiam, valorizavam-se. A tradicdo popular lusitana

ELAKSHI CREATIVE BUSINESS/Shutterstock.com/ID/BR

ainda emprestava aos temperos efeitos medicinais além N

do auxilio ao paladar. [...]. Cominhos, alfaces, coentros,
davam sono. No Cancioneiro Gerdl, [...] Ferndo da Silveira
[...] aconselhava ao sobrinho Garcia de Melo de Serpa:

“E se dormir nao puderdes,
Socorrei-vos ao coentro.”

“ Ao moer as sementes
de cominho, obtém-se
o cominho em po,
muito usado na
culindria.

Houve a canela [...] decorando os doces do povo e da mesa

dorei, cremes [...] e papinhas [...]

Luis da Camara Cascudo. Histdria da alimentacdo no Brasil:
cardapio indigena, dieta africana e ementa portuguesa. S&o Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1967. v. 1. p. 275-277. Disponivel em:

Guisado: prato
feito com carnes
e legumes
ensopados.

https:/bdor.sibi.ufrj.br/bitstream,/doc/370/1/323%20PDF%20-%20
OCR%20-%20RED.pdf. Acesso em: 13 abr. 2025.
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N&o escreva no livro.

Orientacoes didaticas

o Atividade 1: A resposta correta é a alternativa
a. Espera-se que os estudantes percebam
que, apesar das trocas culturais, a histdria do
Brasil e a de Portugal sdo diferentes e surgiram
em tempos distintos. No Brasil, apesar da in-
fluéncia portuguesa, outros povos compdem
sua histdria e identidade cultural, tornando a
cultura brasileira diversa em varios aspectos:
linguas, religiosidade, culindria, moradias, etc.
A atividade incentiva, ainda, o uso da letra
cursiva no registro escrito, como forma de
apoiar o desenvolvimento das competéncias
de escrita dos estudantes.

Atividade 2: Os estudantes devem extrair
do excerto as informacdes principais, com
base nos conteudos trabalhados no capitu-
lo. A proposta possibilita mobilizar aspec-
tos de diferentes habilidades: EFO3HIO01,
EFO3HI02, EFO3HIO3 ¢ EFO3HI07, de Historia,
e EF15LP03, EF35LP04 e EF35LP05, de Lingua

Portuguesa. No item ¢, espera-se que percebam
as influéncias portuguesas na alimentacao da
comunidade da qual fazem parte. O item d
permite observar se compreenderam corre-
tamente os sentidos do texto e as relacdes
coloniais estabelecidas.

Atividade 3: Oriente a turma a realizar a in-
vestigacdo com a ajuda de um adulto, usando
materiais impressos ou digitais. O registro dos
itensa,becpodeserrealizado no caderno e
corrigido coletivamente em uma data combina-
da. O item d mobiliza a habilidade EFO3LP14,
de Lingua Portuguesa, que pressupde o pla-
nejamento e a produg¢do de textos injuntivos
instrucionais, como o género textual receita,
pertencente ao campo da vida cotidiana. As
receitas podem ser expostas na sala de aula,
por exemplo, em um mural ou em um varal.
Atividade 4: Apds os estudantes conhecerem
as pesquisas realizadas pelos colegas, organize
uma roda de conversa para que possam dialogar

N&o escreva no livro.
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N&o escreva no livro.

a. Otextoapresentahadbitosalimentares de qualcomunidade? Q@
Héabitos alimentares dos portugueses. =
b. Quais especiarias sdo apresentadas pelo pesquisador?
Alho, cebola, cominho, mostarda, coentro e canela.
c. Quais usos das especiarias aparecem no texto?
Uso culinério e uso medicinal.
d. Vocé conhece os alimentos e os pratos culinarios

mencionados no texto? Em caso afirmativo, esclareca quais e

explique como fazem parte de seu dia a dia.
Respostas pessoais.
e. De acordo com o que foi estudado neste capitulo, ao rei de

qual pais o autor do texto se refere no ultimo paragrafo?
Levante hipdteses e comente-as com a turma. Espera-se que os

estudantes infiram que o rei ao qual o texto se refere é o governante de Portugal, o rei portugués.

k Com a ajuda de um adulto, faca uma pesquisa para responder @
as perguntas a seguir, sobre o cominho. Em uma data

combinada, compartilhe suas descobertas com a turma.

Qual & . q P, 0 cominho tem origem asiatica e seu uso
a. Qual e a origem dessa especiariar e difundiu durante a ldade Moderna,

principalmente devido a acdo dos comerciantes e navegadores portugueses.
b. Que eventos do passado ajudaram a tornar essa especiaria

comum no Brasil hoje?Espera-se que os estudantes relacionem o uso do cominho
no Brasil ao processo de colonizag@o portuguesa, iniciado ha cerca de quinhentos anos.

c. Como o cominho € usado atualmente? Sua familia costuma
utiliza-1o? Ele costuma ser usado na alimentagao. Resposta pessoal.

d. Colete uma receita que contenha cominho ou outra especiaria.
Anote a receita em uma folha avulsa. Se possivel, cole uma

imagem da especiaria e do prato culinario pronto.
Resposta pessoal.

k_ Apresente a turma a receita que vocé anotou na
atividade 3 e conheca as receitas selecionadas pelos ‘
colegas. Em seguida, responda as questoes. (e

a. Vocé ficou com vontade de provar alguma das receitas dos
colegas? Por qué? Respostas pessoais.

b. Vocé costuma experimentar novos sabores? Ou prefere ndo
arriscar? Respostas pessoais.

c. Vocé acha que experimentar novos temperos e alimentos
naturais, como frutas e folhas, pode ajudar a ter uma

alimentac&o mais saudavel? Por qué?
Respostas pessoais. ) )
d. Agora, reinam todas as receitas e montem um livro de  #42

culinaria sobre o cominho. Produgéo do estudante.

(&
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- : \
sobre as questdes propps{as. Valorize os 6 Tomada de decisdo responsavel
achados da turma e as opinides de cada um.

A atividade mobiliza o Tema Contemporaneo
Transversal Saude - Educag¢do alimentar e
nutricional de maneira interdisciplinar com
o componente curricular Lingua Portugue-
sa, articulando elementos das habilidades
EF15LPO9 e EF15LP10, ambas relacionadas
a pratica da oralidade.

-

¢ Atividade 4: O conjunto de questdes pos-
sibilita a turma avaliar seus gostos e prefe-
réncias alimentares com certa autocritica,
especialmente no caso das criangas que
apresentam maior seletividade alimentar. E
importante que as opinides sejam acolhidas
com respeito e empatia, permitindo a turma
concluir que experimentar novos sabores,
em especial aqueles que sdo provenientes
de alimentos ndo processados, € uma ati-
tude positiva para o corpo humano. Esses
alimentos sdo, geralmente, bem digeridos
e contém as substancias necessarias para o
bom desenvolvimento do organismo.

N&o escreva no livro.

A marca Capitulo 4
portuguesa
no Brasil

Saiba MAUSC)
: O texto a seguir fornece
i algumas premissas sobre a :
avaliacdo em sala de aula,
i partindo do pressuposto de :
que essa € uma atividade de
{ acompanhamento e de trans- :
formacé&o do processo de en-
i sino e aprendizagem. :
i Umadas perspectivasdentro :
do processo de ensino € instituir
préticas avaliativas que focali- :
i zemoestudante comoumtodo, :
¢ podendo ocorrer na liberdade :
i deexpressio, oportunizando-o
i com projetos que visem [a] sua
i participagdo nas construgdese/ :
ou producgdes de trabalhos, dis-
i pondomomentos de discussdes
¢ acerca de determinados assuntos
i eemdiversasatividades em que
¢ ele mesmo tome iniciativas ou
decisoes e, com isso, promover o
i desenvolvimento de capacidades :
para que o professor entenda o
i que fazer diante dessas obser-
vacdes. :

[..]

: Partindo dessa premissa, €
necessdrio buscar formasousa- :
i das de avaliagdo. Ndo hd como
¢ fugir do modelo sistemadtico, :
i pois ela precisa seguir padroes
i eregrasparaatenderao objetivo :
: proposto, que € o aprendizado. :
: Modelo esse que precisa ser dife- :
i rente daquele modelo tradicional :
i até hoje aplicado e exclusivo de :
i provas, que sempre influenciou :
i paradefinir quemseriaaprovado
i oundo,aprendeuissoouaquilo, :
i mas que deve ser utilizado nas :
i mais diversas situacdes peda- :
i gogicas. [...]

Rosa, Nelma Simone Santana;

i Pires, Jorge da Silva. A

i avaliacdo escolar e suas

i influéncias no processo de
ensino-aprendizagem. Revista

: Clentifica Multidisciplinar

1 Nucleo do Conhecimento, ano 7,

¢ ed 2, v. 3, p.186-206, 17 fev.

i 2022. Disponivel em: https://

i www.nucleodoconhecimento.

i com.br/educacao/a-avaliacao

i -escolar#elementor-toc__

i heading-anchor-10. Acesso em:
¢ 14 abr. 2025.
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Unidade 2 Quais povos

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

® Compreender os primeiros con-

formaram o Brasil?

tatos estabelecidos entre os
povos indigenas e os europeus,
no contexto da colonizacdo dos
territorios que hoje compdem
o Brasil.

Explorar as diferentes pers-
pectivas em temporalidades
distintas por meio da analise
de documentos historicos.
ContemplaralLein.11645/2008,
gue aborda a presenca de
tematicas indigenas, africanas
e afro-brasileiras no curriculo
oficial da Educacao Basica,
colaborando, assim, para a
formacdo de cidadaos criticos e
conscientes, além de fomentar
uma postura de responsabili-
dade pela comunidade em que
os estudantes vivem.

O encontro entre
povos indigenas e
portugueses

Quando portugueses e indigenas se encontraram, ambos
ficaram surpresos, pois tinham modos de vida muito diferentes.
Como vocé imagina que foi esse primeiro contato? Resposta pessoal.

¢ _Os primeiros encontros

A primeira diferenca
entre indigenas e
portugueses foi o idioma.
Como né&o falavam a mesma
lingua, comunicavam-se

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “OS PRIMEIROS
ENCONTROS”

» (EFO3HI02) Selecionar, por

por gestos, ruidos, mimicas
e indicacdes de objetos e
elementos da natureza.

» (EFO3HI03) Identificar e com-

» (EFO3HI07) Identificar seme-

meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
dolocalem que vive, aspectos
relacionados a condicdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas
e de migrantes.

Ihangas e diferencas existentes
entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

A aparéncia e as
vestimentas causavam
estranhamento. Tupiniquins
e tupinambas notavam
a brancura da pele, as
barbas e os cabelos dos
portugueses. Estes, por sua
vez, se surpreendiam com a

4 Carmézia Emiliano. Pescaria, 2023. Serigrafia.

nudez dos indigenas e as habitacdes coletivas.

Os indigenas conheciam profundamente as plantas e os
caminhos na mata, que eram desconhecidos pelos portugueses. Ja
0s portugueses tinham armas de fogo, cavalos e outros animais,
gue eram novidades para os indigenas.

De que forma a obra de arte representa a visdo de mundo Q@
indigena? Veja resposta em Orientacdes didaticas.
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N&o escreva no livro.

Roteiro de aula
® Antes da leitura do texto, pergunte aos

estudantes quais diferencas eles imaginam
gue existiam entre os indigenas e os por-
tugueses na época em que ocorreram os
primeiros contatos e permita que opinem
livremente. Depois, promova a leitura
coletiva do texto e compare-o com as
respostas iniciais da turma.

Em seguida, destaque para os estudantes
as diferencas culturais entre os povos
nativos e os portugueses, incentivando-os
a identificar semelhancas e diferencas
entre as duas culturas.

Esclareca aos estudantes que o primeiro
recurso natural explorado pelos portu-
gueses foi o pau-brasil e que os indigenas
foram recrutados como méao de obra,
a principio por meio do escambo e do
estabelecimento de aliangas. Além da
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forca de trabalho, alguns povos indigenas
ofereceram a infraestrutura necessaria
para receber os portugueses, ofertan-
do alimentacédo e moradia. Em troca,
os indigenas recebiam instrumentos de
trabalho, armas e aliados contra os povos
inimigos de outras aldeias.

© Contextualize que, décadas depois dos

primeiros contatos, essas aliancas en-
tre indigenas e portugueses foram se
extinguindo devido a violéncia da colo-
nizacao portuguesa, que tomava terras,
explorava recursos naturais, decretava
guerras, escravizava os povos nativos e
espalhava doencas.

® Explique que a madeira do pau-brasil era

moida para a obtencdo de um pd averme-
lhado, que era usado como corante para
tingir tecidos. Essa tonalidade era muito
valorizada pelos europeus na época da
expansdo maritima portuguesa.

Reforce, ainda, que os povos indigenas
estavam distribuidos em milhares de
aldeias e que cada uma delas recebeu
os portugueses de um modo especifico.
Enguanto algumas aldeias tupinambas
estabeleceram aliancas com os europeus,
outras declararam guerra. Esse processo
ocorreu com diferentes etnias.

Orientacoes didaticas

Avaliacdo diagndstica: O questiona-
mento inicial permite verificar as ideias
dos estudantes a respeito dos primeiros
encontros entre indigenas e portugueses.
E possivel que eles mencionem aspectos
como o estranhamento mutuo, as ten-
tativas de comunicacao e os conflitos.

Atividade 1: Antes de desenvolver a
atividade, estabeleca umarelacdo entre
o titulo desse tema e a reproducado da
obra de arte. Solicite aos estudantes que

N&o escreva no livro.




Choque de culturas

As primeiras décadas de contato entre portugueses e
indigenas foram marcadas por estranhamentos e questionamentos
mutuos relacionados aos modos de vida, as crencas e aos valores.

Povos como os Tupiniguim e algumas aldeias Tupinamba
acolheram os portugueses inicialmente, acreditando que fossem
seres divinos vindos de uma terra mitica além-mar. Ja grupos
como os Botocudo e os Pataxd identificaram os portugueses

como inimigos a serem combatidos.

Os portugueses, por sua vez, viam os indigenas ora como seres
puros e doceis, ora como pecadores que Nn&o seguiam os valores
da Igreja. Contudo, seu principal interesse era explorar as terras e

as riquezas do territdrio.

No comeco da colonizacdo, alguns indigenas aliados
ajudaram os portugueses a retirar riguezas da mata, como o
pau-brasil, uma madeira muito valiosa na Europa. Os indigenas

também lhes
forneciam
alimentos, como
a mandioca. Em
troca, recebiam
objetos como
machados e facas
de ferro.

André Thevet.
Representacao
de indigenas
trabalhando na
extracdo de
pau-brasil,
1575. Gravura.

Observe a imagem, leia a legenda e responda as questdes no

caderno.

a. Quem sdo as pessoas retratadas? Sao indigenas.

b. Onde elas estdo? O que estdo fazendo?
Os indigenas estdao na mata perto da praia. Eles estdo cortando e carregando troncos de pau-brasil.

N&o escreva no livro.
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O encontro entre  Capitulo 5
povos indigenas e
portugueses

Atividade complementar
® Como atividade de sintese,

construa com os estudantes,
na lousa, um quadro comparativo
entre as culturas indigenas e
a portuguesa, organizado em
duas colunas: “Elementos das
culturas dos povos indigenas”
e “Elementos da cultura portu-
guesa”. Em cada coluna, eles
devem registrar informacdes
retiradas do texto ou obtidas
em uma pesquisa orientada.
Para finalizar a atividade, peca
aeles que copiem o quadro no
caderno.

Q Para complementar

Prezia, Benedito. Histdria da
resisténcia indigena: 500
anos de luta. Sdo Paulo:
Expressao Popular, 2024.

O livro é resultado de anos
de pesquisa em diferentes
fontes historicas e trata de
episodios de luta indigena no
Brasil, um tema pouco explo-
rado pela historia tradicional
eurocéntrica, na tentativa de
revelar a histdria de resisténcia
desses povos.

Diversidade e inclusao q
.
. _d

justifiguem a resposta dada ao questiona-
mento proposto, estimulando o exercicio da
argumentacao, habilidade fundamental para
o desenvolvimento de um pensamento critico
e plural. A obra da artista Carmézia Emiliano
(1960- ), da etnia Macuxi, representa a visdo
de mundo indigena ao retratar a relacdo
harmoniosa entre as pessoas € 0 meio em
qgue vivem. Ao mesmo tempo, estabelece
um contraste entre essa caracteristica das
culturas origindrias, marcadas pela coletivi-
dade e pelo uso de saberes tradicionais, e a
perspectiva dos colonizadores portugueses,
baseada na exploracao de recursos naturais
e naimposicdo de sua cultura a outros povos.
Atividade 2: Solicite aos estudantes que ob-
servem a gravura de André Thevet (1516-1592)
e identifiguem a data de sua producéo. Em
seguida, pergunte a eles qual é a data da
chegada dos portugueses as terras que viriam
aser o Brasil. O objetivo é leva-los a perceber
que o artista da obra ndo estava presente no

N&o escreva no livro.

episodio retratado. Explique que ha registros
iconograficos que foram criados anos depois
dos acontecimentos histoéricos representa-
dos, o que revela que, nesse caso, o artista
recorreu a outras fontes para produzir a obra.
A andlise da gravura de Thevet possibilita
identificar e comparar diferentes pontos de
vista sobre eventos significativos do Brasil.
Cabe ainda ressaltar que Thevet era francés
e, por isso, sua representacdo parte de um
ponto de vista europeu sobre os indigenas.

Deficiéncia intelectual

® A deficiéncia intelectual
é uma condicao que im-
pacta o desenvolvimento
das habilidades cognitivas,
incluindo atencdo, me-
moria, raciocinio e com-
preensdo. Para estudantes
com essa deficiéncia, com-
preender textos extensos,
interpretar imagens com-
plexas e estruturar ideias
de forma independente
podem ser procedimen-
tos desafiadores. Porém,
com a mediacdo correta,
eles podem se envolver nas
atividades e aprender de
maneira significativa. Com
base nessas informacodes,
inicie as atividades 1 e 2,
gue trabalham a leitura
de imagem, descrevendo
o conteudo de forma clara
e pausada. Se possivel, uti-
lize imagens em tamanho
ampliado. Leia as ativida-
des e destaque algumas
palavras-chave na lousa
para auxiliar a compreensao.
Como adaptacao, apresente
respostas com suporte de
imagens ou frases curtas,
para os estudantes escolhe-
rem. Depois, convide-os a
explicar oralmente ou por
meio de desenhos o que
compreenderam com as
atividades.
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Unidade 2 Quais povos
formaram o Brasil?

'Sa"ba mais

i Otextotrata da escravizacdo
¢ dos povos indigenas no periodo
colonial e de seus impactos no
i Brasil atual. :
i Aescravizacio dos povosin-
digenas no Brasil, iniciada com
i a chegada dos colonizadores
i europeus no século 16, é uma
¢ ferida histérica cujos impactos
permanecem vivosnasociedade :
i contemporénea. [...] :

[.]

i Apesar da brutalidade, os
¢ povos indigenas resistiram de
diversas formas. Rebelides, fu-
i gasealiancasestratégicasentre :
i diferentes etnias marcaram a '
i luta contra a escravizagdo. [...] !

i Noentanto,aescravizacdode
i indigenas nunca foi completa-
i menteabandonada. Até meados
do século 19, casos de trabalho
i forgado e violéncia contra popu-
¢ lagOes origindrias ainda eram
: registrados, especialmente em
i dreas mais isoladas. [...] :

[..]

A excluséo social e econo- :
: mica enfrentada por muitos :
i povos indigenas atualmente é :
: reflexo direto desse passadode :
: exploracdo. Embora a Consti- :
i tuicdo de 1988 reconhega seus :
i direitos territoriais e culturais, :
¢ alutapelademarcagiodeterras :
¢ continua sendo um dos maiores :
: desafios. [...]
Vieira, Malu. Como a luta dos
: povos indigenas contra a
¢ escravizagdo impacta os dias
: atuais. Jornal da USP, 27 nov.
i 2024. Disponivel em: https:/
i jornal.usp.br/radio-usp/como-a
i -luta-dos-povos-indigenas-contra
-a-escravizacao-impacta-os-dias
i -atuais/. Acesso em: 16 abr. 2025.
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A resisténcia indigena

Com o avanco da exploracdo portuguesa sobre as riquezas
naturais do Brasil, os conflitos com os povos indigenas aumentaram.
Os portugueses queriam escravizar os indigenas, interferir em seus
costumes e converté-los ao catolicismo.

Muitos indigenas resistiram a escraviddo por meio de guerras,
ataques as vilas coloniais portuguesas e fugas para o interior do
continente. Aqueles que foram aprisionados e escravizados foram
forcados a trabalhar na construcdo de povoados e vilas, além de
atuarem nas plantacdes e nos engenhos.

Mesmo enfrentando os invasores com coragem, os indigenas
tinham de lidar com as armas dos portugueses, que eram
frequentemente mais letais, e ndo possuiam imunidade contra
diversas doencas trazidas pelos europeus, como gripe, tuberculose,
variola e catapora. O resultado foi o desaparecimento de inimeros

POVOS Originarios.

Essa situacdo, contudo, ndo levou ao exterminio dos povos
nativos. Ao longo do tempo, os indigenas seguiram sofrendo com
invasdes e doencas, mas continuaram lutando por seus direitos.

‘f‘l g 4 ‘\‘ il

4 Mulheres da etnia Kalapalo durante o ritual feminino Yamurikuma, na aldeia

<
g
I

» e

Aiha, no Parque Indigena do Xingu, em Queréncia, Mato Grosso. Foto de
2024. A preservacao das tradicdes indigenas € a prova de sua resisténcia a
colonizacdo portuguesa e de sua luta no tempo presente.

L_ De gue modo ocorreu a resisténcia indigena a colonizagado
portuguesa? Por meio de guerras, ataques as ocupacdes estrangeiras, fugas

“®

e resisténcia a escravidao e a imposi¢ao do modo de vida portugués.

cinquenta e quatro

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

Esclareca os estudantes a respeito da
utilizacdo da mado de obra de indigenas
escravizados nos primeiros engenhos e
nas plantacdes das areas ocupadas pelos
colonizadores nos séculos XVI e XVII.
Ressalte os motivos que levaram muitas
populacdes indigenas a sucumbir durante
o periodo colonial. Se julgar oportuno, liste
esses motivos na lousa para evidencia-
-los. Assim, durante o estudo do proximo
tema, os estudantes poderado relacionar
informacdes e compreender com mais
clareza as mudancas e permanéncias ao
comparar os acontecimentos do passado
com os problemas enfrentados pelos
indigenas na atualidade.

Este conteudo aborda temas sensiveis,
gue podem impactar emocionalmente
os estudantes. Por isso, € importante
conduzir a atividade com cuidado e
empatia. Promova um espaco de escuta
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acolhedora, permitindo que os estudan-
tes expressem duvidas, sentimentos
e reflexdes. Reserve um tempo para
conversar com a turma, valorizando
as emog¢des que surgirem durante a
discussdo e contribuindo para um am-
biente respeitoso, seguro e formativo.

Orientacoes didaticas

A escravizacdo dos indigenas foi uma
qguestdo polémica desde o inicio do
periodo colonial. A Igreja era contra a
escravizacdo e defendia a catequese
desses povos, impondo os valores e a
cultura europeia e o trabalho em prol
das missdes. Jaem 1570, a escravizacao
indigena foi limitada a situagdo de “guerra
justa”, ou seja, era permitido escravizar
apenas os nativos que resistissem a
catequese. Em 1758, um conjunto de
documentos legais promulgados pelo

Marqués de Pombal proibiu a escravizagdo
dos povos indigenas, mas, na pratica, a
captura e a escravizacdo dessas popula-
¢cOes continuaram a ocorrer ilegalmente.
A abordagem desse tema mobiliza o Tema
Contemporaneo Transversal Multicultu-
ralismo - Educagao para valorizacao do
multiculturalismo nas matrizes histdricas
e culturais brasileiras.

Atividade 3: Reforce que os povos in-
digenas n&o aceitaram a imposicdo do
modo de vida portugués e resistiram a
colonizacdo de diferentes formas. Por
isso, a relagdo entre esses dois grupos
foi marcada por conflitos constantes.

N&o escreva no livro.
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C A luta pela terra

A luta dos povos indigenas para ndo serem expulsos de suas
terras teve inicio apds o encontro com os portugueses e dura
mais de quinhentos anos. Em 1988, com a Constituicao Cidada,
a comunidade indigena conquistou um importante direito: o
reconhecimento das Terras Indigenas.

Leia um trecho do artigo em que esse direito € assegurado.

Art. 231 - Sdo reconhecidos aos indios [...] os direitos

Unido: no
origindrios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, texto, significa
competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar governo federal.

todos os seus bens. [...]

Brasil. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica, 1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
constituicaocompilado.htm. Acesso em: 17 abr. 2025.

Poucas Terras Indigenas foram demarcadas até hoje.
Atualmente, muitas comunidades originarias habitam territdrios
ricos em recursos naturais, como florestas, rios e minerais preciosos.

Por isso, tém enfrentado perseguicdes e tentativas de expulsdo
das terras por parte de grandes fazendeiros e empresas madeireiras.

Qual das frases ndo esta de acordo com o artigo 231 da Q®

Constituicao de 1988? Comente com os colegas o que

contraria esse artigo. 0 item b esta em desacordo, pois as Terras Indigenas nao estdo
livres para a exploracao de qualquer individuo ou empresa.

a. As terras tradicionalmente ocupadas pelos povos indigenas

devem ser demarcadas e protegidas pelo governo.

b. Qualguer individuo ou empresa pode explorar 0s recursos
naturais das Terras Indigenas.

L No Brasil, atualmente, hd quantas Terras Indigenas? Com @
um familiar, faca uma pesquisa sobre o tema e, depois,
compartilhe os resultados com os colegas. Atividade de pesquisa.

%ﬂexplorar \
Terras Indigenas no Brasil. Disponivel em: https://terrasindigenas.org.br/. Acesso em:
17 abr. 2025.

Nesse portal, criado pelo Instituto Socioambiental (ISA), é possivel conhecer melhor as
comunidades indigenas e o nimero de Terras Indigenas demarcadas.

O encontro entre  Capitulo 5
povos indigenas e
portugueses
HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “A LUTA PELA
TERRA”

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vistaem relacdo
aeventos significativos do local
em que vive, aspectos relacio-
nados a condicdes sociais e a
presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas afri-
canas, indigenas e de migrantes.

» (EF15LPO09) Expressar-se em
situacdes de intercAmbio oral
com clareza, preocupando-se
em ser compreendido pelo
interlocutor e usando a palavra
com tom de voz audivel, boa
articulagdo e ritmo adequado.

» (EF15LP10) Escutar, com aten-
cao, falas de professores e
colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solici-
tando esclarecimentos sempre
gue necessario.

» (EF35LP03) Identificar a ideia
central do texto, demonstrando
compreensao global.

» (EF35LP04) Inferir informacodes
implicitas nos textos lidos.

Q Para complementar

A mée de todas as lutas.
Direcdo: Susanna Lira. Brasil,
2020 (71 min).
Documentério que d& voz
a duas mulheres envolvidas
com a luta pela terra no Brasil,
Shirley Krenak e Maria Zelzuita,
ressaltando a importancia do
protagonismo feminino nessa
luta e em pautas relacionadas

. . a questdes ambientais.
N&o escreva no livro. cinquenta e cinco 55

Roteiro de aula tradicionalmente por esses povos. Porém,

© Comente que a Constituicdo de 1988 esse compromisso nao foi cumprido

é a sétima Carta promulgada do pais. integralmente, e a questdo das Terras

Elaborada quatro anos apods o fim do Inqwgenas permanece em dlspgta:
regime militar no Brasil, procurou atender ~ © Atividade 1: A atividade contribui para

as demandas sociais, como o direito a que os estudantes reconhecam os direitos
educacao, o acesso a saude, a criminali- indigenas estabelecidos na Constituicdo e
zacao do racismo, a igualdade de género, verifiguem se estdo sendo respeitados. A

a proibicao da tortura, entre outras. proposta de conducado da atividade permite

a mobilizacdo do Tema Contemporaneo

Orientagoes didaticas Transversal Cidadania e civismo - Edu-

cagdo em direitos humanos de maneira
interdisciplinar com o componente curricular
Lingua Portuguesa, articulando elementos
de diferentes habilidades, com destaque
para EF15LP0O9, EF15LP10, EF35LP03 e

o A Constituicado reconhece que as po-
pulacdes indigenas foram as primeiras
ocupantes das terras do Brasil e que,
portanto, seus direitos sao anteriores
a criacdo do Estado. Como medida de

reparacdo as inumeras violacées dos EF35LPO04, relacionadas as praticas da
direitos indigenas, estabeleceu-se que, oralidade, da leitura e da escuta.

em um prazo de cinco anos, a Unido  © Atividade 2: Se julgar conveniente, in-
deveria demarcar as terras ocupadas digue a sugestdo do boxe Para explorar

N&o escreva no livro.

como material de pesquisa. Ao receber
os resultados das pesquisas, proponha
o compartilhamento das informacgdes,
aproveitando o momento para verificar
se as pesquisas resultaram em informa-
cbes divergentes. Nesse caso, reforce a
importancia de utilizar fontes atualizadas
e confidveis, especialmente em pesquisas
sobre temas contemporaneos, cujas in-
formacdes estdo em constante mudanca.
A reflexdo a respeito das pesquisas em
buscadores e sites serd aprofundada na
se¢do Universo digital.
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Unidade 2 Quais povos
formaram o Brasil?

HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SECAO UNIVERSO
DIGITAL

» (EFO3HI02) Selecionar, por

meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos
relacionados a condicdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HIO07) Identificar seme-
lhancas e diferencas existen-
tes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

» (EFO3CO07) Utilizar diferentes
navegadores e ferramentas de
busca para pesquisar e acessar
informacodes.

Q Para complementar

CRrIANCAS, adolescentes e
telas: guia sobre usos de
dispositivos digitais. Brasilia,
DF: SECOM/PR, 2024.

Livro eletrénico publicado
pelo Governo Federal do Brasil
em parceria com a Unesco. O
guia fornece orientacdes sobre
0 uso de dispositivos digitais,
com o intuito de construir um
ambiente digital mais sauda-
vel e seguro para criangas e
adolescentes.

Como fazer uma pesquisa sobre os
povos indigenas na internet

Existe uma grande diversidade de comunidades indigenas no
Brasil, espalhadas por varios estados. Pesquisar informacdes sobre
elas nos permite vivenciar e valorizar uma cultura diferente da
nossa, além de compreender e respeitar variados modos de viver.

Para conhecer mais sobre os povos indigenas proximos da
regido onde moramos, podemos fazer pesquisas on-/ine utilizando
motores de busca, ou seja, sites que disponibilizam outros sites
como resultados, com base em palavras-chave.

Em um motor de busca, hd um campo, geralmente no topo da
pagina, No qual o usuario insere a palavra ou a expressao sobre a
qual deseja obter informacdes. Ao inserir esse conteldo no campo

de busca do motor e clicar na tecla “Enter”,

aparecem na tela do

computador os /inks de acesso aos sites que correspondem a

pesquisa realizada.

a |lustracao representando estudantes e

professora acessando a internet na escola.

56 ’ cinquenta e seis

Vanessa Gomes/ID/BR

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

® Nessa secdo, os estudantes utilizardo
motores de busca para obter informa-
cbes sobre povos indigenas originarios
do estado onde moram.

As atividades envolvem o uso da internet
e exigem o acompanhamento de um adul-
to. Por isso, planeje o desenvolvimento
dessa proposta previamente, de modo
gue os estudantes possam realizar as
pesquisas em casa, acompanhados por
um responsavel. Se preferir, a proposta
pode, ainda, ser realizada no ambiente
escolar sob sua supervisdo, como pre-
coniza a Lei n? 15.100, de 13 de janeiro
de 2025, que dispde sobre a utilizagéo,
por estudantes, de aparelhos eletréonicos
portateis pessoais nos estabelecimentos
publicos e privados de ensino da Edu-
cacdo Basica.

Lembre os estudantes de que o uso de
celulares e outros dispositivos méveis na
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escola so é permitido durante atividades
de aprendizagem.

Orientagoes didaticas
® As atividades propostas favorecem

o desenvolvimento da habilidade
EFO03CO07 uma vez que incentivam o uso
e aanalise de detalhes do funcionamento
dos motores de busca.

e Atividade 1: E importante que os estu-

dantes compreendam que os termos de
busca utilizados devem estar adequados
ao objetivo da pesquisa, sem ser amplos
demais (como nos itens a a ¢).

o Atividade 2: A escolha do motor de

busca é pessoal. Ajude os estudantes
a observar aspectos visuais dos sites
de motores de busca, identificando a
localizacdo do campo de inser¢cdo dos
termos que serdo pesquisados. Destaque
que os resultados aparecem como /inks

(referéncias clicaveis que direcionam aos
sites indicados). Explique que o motor
de busca gera uma lista de resultados,
na qual os primeiros costumam ser os
mais relevantes para a pesquisa. No
entanto, em algumas ocasides, a infor-
magao desejada pode aparecer em /inks
posteriores.

Atividade 3: Peca a alguns estudantes
que compartilhem suas pesquisas com
0os colegas e verifiguem se escolheram
o0 mesmo povo indigena. Nesse caso,
eles podem analisar, também, se as
informacodes e as imagens obtidas sdo
semelhantes.

Atividade 4: Espera-se que os estudantes
percebam que diferentes termos podem
ser utilizados para realizar a mesma busca.
Embora o uso de palavras distintas leve a
sites variados, frequentemente os primei-
ros resultados desses sites apresentam
informacdes semelhantes.

N&o escreva no livro.




Para concluir

A4
€

‘o Imagine a seguinte situacdo: um habitante de Goids deseja Q-
saber mais sobre os povos indigenas do estado onde mora. =
Qual expressédo, entre as apresentadas a seguir, ele poderia
utilizar em um motor de busca para descobrir quais sdo os
povos indigenas de Goias? Por que as outras expressdes ndo

sdo adequadas
a. Povos indigenas. c. Goias.

~Alternativa d. As outras expressdes néo sdo adequadas porque
" ndo delimitam bem a pesquisa, sendo muito amplas ou vagas.

b. Povos indigenas no Brasil. d. Povos indigenas em Goias.

a Serd que existem comunidades indigenas no estado onde ,@
vocé mora? Com a ajuda de um adulto, utilize um motor

de busca para descobrir essa informacdo. Se houver

comunidades indigenas em seu estado, descubra também o
nome dessas comunidades. Anote as descobertas no caderno.

Resposta pessoal.

e Escolha um dos povos indigenas encontrados na pesquisa da
atividade anterior. Em seguida, utilize o motor de busca para
procurar imagens e informacdes sobre esse povo. Descubra:

Respostas pessoais.

® 3 lingua falada; e 0s tipos de moradia utilizados;

® 3 |localizacdo no estado; ® 0s Mitos ou rituais caracteristicos.

No caderno, anote os termos utilizados e os resultados obtidos.

0 Existem diversas maneiras de realizar pesquisas. Por
exemplo, ao buscar a lingua falada por determinado povo

s

~,

indigena, podemos digitar o nome do povo acompanhado de

palavras como “lingua” ou “idioma”.

e Converse com um colega sobre os termos utilizados nas
pesquisas da atividade anterior. Vocés usaram oS mesmos

termos? Resposta pessoal.

a Converse com o adulto que o auxiliou nas atividades anteriores
sobre os cuidados necessarios ao fazer pesquisas na internet.
Depois, compartilhe com um colega sua opinido sobre as

questdes a seguir. Respostas pessoais.
a. Como saber se um site é confidvel?

b. Como garantir que a informacéao obtida € atual?

N&o escreva no livro.
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O encontro entre  Capitulo 5
povos indigenas e
portugueses

I Q Para comp\eme“w‘r
N\

Atividade 5: No item a, os estudantes
podem apontar dicas como: utilizar sites
de portais ou universidades conhecidos;
pesquisar a reputacao dos sites na in-
ternet; e verificar se a diagramacao e o
endereco virtual do site estdo corretos
e s&o condizentes. No item b, os estu-
dantes podem apontar que muitos sites,
principalmente os de noticias, informam
a data de publicacdo do conteudo.

N&o escreva no livro.

INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL.
Povos Indigenas no Brasil.
Disponivel em: https:/
pib.socioambiental.org/
pt/P%C3%Algina_principal.
Acesso em: 17 abr. 2025

O site, desenvolvido e mantido
pelo Instituto Socioambiental,
é uma das mais completas e
confidveis fontes de informacao
sobre povos indigenas no Brasil
nainternet. Se julgar pertinente,
explore o site com os estudan-
tes, evidenciando que, nele, as
pesquisas sobre povos indigenas
podem ser feitas tanto pelo
nome do povo quanto pela
localidade ou familia linguistica.
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Unidade 2 Quais povos
formaram o Brasil?

HABILIDADES AVALIADAS
NA SECAO APRENDER
SEMPRE

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregiao,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacdo da cidade, como
fendmenos migratoérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em relagéo
aeventos significativos do local
em que vive, aspectos relacio-
nados a condicdes sociais e a
presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destaqgue para as culturas afri-
canas, indigenas e de migrantes.

» (EFO3HIO07) Identificar seme-
lhancas e diferencas existen-
tes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

» (EFO3GEO2) Identificar, em
seus lugares de vivéncia, mar-
cas de contribuicdo cultural
e econbmica de grupos de
diferentes origens.

» (EF15LP0O3) Localizar infor-
macodes explicitas em textos.

» (EF15LPO5) Planejar, com a
ajuda do professor, o texto que
serd produzido, considerando
a situacdo comunicativa, os
interlocutores (quem escreve/
para quem escreve); a finali-
dade ou o proposito (escrever
para qué); a circulacao (onde
o texto vai circular); o suporte
(qual é o portador do texto);
a linguagem, organizacdo e
forma do texto e seu tema,
pesquisando em meios im-
pressos ou digitais, sempre
que for preciso, informacodes
necessarias a producdo do tex-
to, organizando em tépicos os
dados e as fontes pesquisadas.

» (EF15LPO6) Reler e revisar o
texto produzido com a ajuda
do professor e a colaboracéo
dos colegas, para corrigi-lo e
aprimora-lo, fazendo cortes,
acréscimos, reformulacdes,
correcdes de ortografia e
pontuacdao.

» (EF35LPO1) Ler e compreender,
silenciosamente e, em seguida,
em voz alta, com autonomia
e fluéncia, textos curtos com
nivel de textualidade adequado.

» (EF35LPO04) Inferirinformacdes
implicitas nos textos lidos.
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4 Aprender sempre

Imagem D: Vasos de cerdmica feitos por indigenas do
povo Macuxi, em Normandia, Roraima.

As ilustracdes retratam influéncias portuguesas e indigenas.
Leia as palavras-chave das imagens e elabore no caderno,
com letra cursiva, uma legenda para cada uma delas,

explicando sua origem.

Cestos Cusdon - Bomiwo -
feitos por indigenas do povo Baniwa, que
vive no Amazonas.

Moradia TTewdions -

$ - Pond

indigena em aldeia do povo Kayapo, que vive

no Para.

Comuedao 1&01’.}19.0.01& - pﬁnhuaumm - 1850 -
Rie de
Mével portugués feitomlta de 1850,

chamado de comoda papeleira.
cinquenta e oito
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Imagem B: Fachada de casa com azulejos
portugueses em Alcantara, Maranhao.

Dayane Raven/ID/BR

Dayane Raven/ID/BR

mhmdlmémm—mmmﬂ—ﬂmmmm,
am Retaima

Dayane Raver/ID/BR

Fde o s gl - T - Chapod

Rede de fibra vegetal fe|ta pelo povo Matis, na

Chapada dos Guimaraes, em Mato Grosso.
N&o escreva no livro.
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Orientacdes didaticas

Atividade 1: Essa atividade possibilita que os
estudantes identifiguem influéncias portuguesas
e indigenas na cultura brasileira. Oriente-os a
associar as imagens as palavras-chave para
compor legendas simples e diretas, formadas
por frases que identifiguem os elementos
retratados, sua origem e sua localizacao.
Chame a atencdo para as palavras-chave
grafadas com letra cursiva, incentivando o
contato dos estudantes com esse tipo de letra
e sua leitura. A atividade incentiva, ainda,
0 uso da letra cursiva no registro escrito,
como forma de apoiar o desenvolvimento
das competéncias de escrita dos estudantes.
Atividade 2: Destaque aos estudantes que o
documento apresenta o ponto de vista indi-
gena sobre o encontro com os europeus e a
colonizacdo. O item d possibilita a retomada
de diversas manifestacdes culturais estudadas
e identificadas até o momento. Apds a escrita,
proponha uma roda de leitura para que os

estudantes compartilhem suas ideias com os
colegas. A atividade mobiliza as habilidades
EF15LP0O3, EF35LP0O1e EF35LP04, de Lingua
Portuguesa, referentes a pratica de leitura
compartilhada e autbnoma e aos processos
de inferéncia e localizacdo de informacoes
implicitas e explicitas no texto. Mobiliza tam-
bém as habilidades EF15LPOS e EF15LPO6,
desse mesmo componente curricular, pois
propde a producdo de um texto, além da
habilidade EFO3GEO2, de Geografia, uma
vez que trabalha a identificacdo de marcas
da contribuicdo cultural de diferentes grupos.
Atividade 3: Nessa atividade, os estudantes
sdo incentivados a retomar os conhecimentos
sobre a Constituicdo de 1988 e os direitos dos
povos indigenas, além de inferir se esses di-
reitos sdo ou ndo garantidos atualmente. Essa
proposta mobiliza o Tema Contemporaneo
Transversal Cidadania e civismo - Educag¢ao
em direitos humanos.

N&o escreva no livro.




Leia o texto em siléncio. Depois, relna-se em um grupo >
)

e faca a leitura em voz alta para os colegas. Por fim,
respondam juntos as questdes propostas.

Primeiro s6 nds indios viviamos nessa terra. Os indios eram donos de
todas as matas, eram donos de todos os rios [...]. Nossa gente vivia feliz. Tinha
muita caca. Tinha muito peixe. Tinha muita fruta. Nunca faltava terra boa
para fazerroga [...]

Muito longe daqui tem uma terra que se chama
Europa. L4 moram homens de pele branca. Eles tém
costumes muito diferentes dos nossos [...]

Antes de os brancos chegarem tinha muito mais

Nagdo de indios:
no texto, cada
um dos povos
indigenas que

viviam nas
Nacdes de indios do que hoje. [...] Cada Nacdo falava a terras que hoje
p . o correspondem
sua lingua; cada Povo vivia como era costume dele. a0 territorio
Eunice de Paula. Histdria dos povos indigenas: 500 anos de do Brasil.

luta no Brasil. Petrépolis: Vozes; Brasilia, DF: Cimi, 1986.

a. A que lugar se refere a expressao “nessa terra”?
Ao territério que formaria o Brasil.

b. Segundo o texto, como os indigenas viviam?
Viviam felizes, com abundancia de terras e de recursos para sua sobrevivéncia.

c. No texto, quem s&o os brancos?
Os portugueses.

d. Quais influéncias indigenas vocés reconhecem na cultura
brasileira? E quais sdo as influéncias portuguesas? Escrevam
um paragrafo sobre o tema. Respostas pessoais.

Observe a foto e
leia a legenda.

Manifestantes reunidos na » |
Esplanada dos Ministérios, em
Brasilia, Distrito Federal, em ato
pela demarcacdo de Terras
Indigenas. Foto de 2023.

a. O que estd sendo retratado na foto e quando ela foi tirada?
Uma manifestag@o pela demarcagéo de Terras Indigenas. A foto foi tirada em 2023.
b. A foto faz referéncia a um direito garantido aos povos
indigenas pela Constituicdo Cidada. Qual direito é esse?
0 direito ao reconhecimento das Terras Indigenas.
c. Em sua opinido, esse direito tem sido respeitado?
Por qué? Respostas pessoais. Espera-se que os estudantes identifiquem que esse
direito ainda ndo é plenamente respeitado e formulem hipéteses sobre os motivos disso.

N&o escreva no livro. cinquenta e nove
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Autoconsciéncia e Consciéncia
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¢ Atividade 3: A reflexdo sobre o fato de
que, em 2023, muitos dos direitos dos povos
indigenas ainda ndo eram respeitados deve
despertar, nos cidadaos em formacéo, a
empatia e o senso de responsabilidade por
essas problematicas sociais.

N&o escreva no livro.

O encontro entre  Capitulo 5
povos indigenas e
portugueses

O texto a seguir fornece al- :

gumas premissas para o ensino :
i dehistoria indigena nas escolas.

Aluta contra o racismo deve :

ser um dos principais objetivos
¢ doensino da histéria indigena. :
Paraisso, € preciso mudar a men-
: talidade eavancarna construcio :
i deum programa escolar quenio :
i apenas questione 08 processos :
i de dominagdo da cultura eu- :
i rocentrada, mas que favorega :
i a compreensao dos processos :
de construcdo e produgdo do
i racismo e de conscientizacio e :
i responsabilizagio dasociedade. :
i Dessemodo, 0 ensinodahistéria :
i indigenadeveriaincluirumare- :
flexdo sobre os processos de cons- :
¢ trucdodoracismoanti-indigena.
i Eprecisoexplicaraos estudantes
i queoracismonio éoresultado :
i de um confronto entre pessoas
i dediferentes cores de peles, mas
i o produto de uma construgdo :
i politica e econémica. E preciso :
i ensinaraperceberoconjuntode :
i elementos que contribui,ainda :
i hoje, paraa formacfo de opinides
i e preconceitos raciais a fim de :
i afastd-los dosistemaeducativo. E
precisoainda preparar os futuros :
i professores de histériaa desen- :
¢ volver uma abordagem critica
i dasrepresentacdestendenciosas,
¢ dosconceitose nogdesinadequa-
i daspormeiodasquaisahistéria
indigena € ensinada. Para isso,
i uma das primeiras tarefas que :
i oprofessor de histéria deve ser :
capaz de cumprir é questionar :
0s seus proprios preconceitose :
i racismos. '
Zema, Ana Catarina. Por uma

: descolonizacao do ensino da
histoéria indigena no Brasil. Café

1 Histdria, 30 jan. 2023. Disponivel

i em: https://www.cafehistoria.com.

i br/por-uma-descolonizacao
-do-ensino-de-historia-indigena/.

i Acessoem:17 abr. 2025.

Q@ Para comptementar
N\

FernANDES, Domingos.
Avaliar para aprender:
fundamentos, praticas e
politicas. Sdo Paulo: Ed. da
Unesp, 2009.

Nessa obra de referéncia
sobre o tema, o autor explica,
de modo claro e embasado,
a importancia de uma nova
concepcdo de avaliacdo no
ambiente educacional.
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Unidade 2 Quais povos
formaram o Brasil?

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

® Estudar as sociedades afri-
canas, no contexto da Africa
e do Brasil, tanto no periodo
colonial quanto no contempo-
raneo, abordando os modos
de viver, de se organizar e de
se relacionar com o mundo,
bem como a trajetdria dos
africanos e afrodescendentes e
seus patrimoénios historicos
e culturais.

® Contemplaralein.11645/2008,
que trata da presenca das his-
torias africana, afro-brasileira
e indigena no curriculo oficial
da rede de ensino.

® Discutir o trabalho escravo
e suas consequéncias para
a sociedade brasileira, como
as desigualdades sociais e o
racismo.

® Enfatizar a multiplicidade de

experiéncias dos estudan-

tes, criando conexdes entre

o cotidiano deles e os con-

teldos que abordam outras

temporalidades.

Refletir sobre a diversidade

histérica e cultural paraidenti-

ficar semelhancas e diferencas

entre as comunidades da loca-

lidade em gue os estudantes

vivem, reconhecendo o papel

dos diferentes grupos sociais

gue as formam.

® Abordar os patrimonios histo-
ricos e culturais de africanos e
afrodescendentes, o significado
dos espacos de memoaria e o
conhecimento sobre a cidade
e as atividades urbanas, com
foco no trabalho e na cultura.
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Da Africa para
o Brasil

Na historia das sociedades africanas, ha riquezas e
tradicoes. Vocé conhece tecnologias e expressdes culturais
africanas que foram trazidas para o Brasil? Resposta pessoal.

C As sociedades africanas

Ha cerca de seiscentos anos, as sociedades na Africa estavam
organizadas de maneira diferente de sua atual divisdo por paises.
Existiam impérios e grandes reinos que enriqueceram por meio do

comércio. Cidades
africanas se tornaram
importantes
entrepostos de rotas S
comerciais, como foi )

o caso de Gad, capital e
do Império de Songai, {

I KAARTA

localizada no atual sfb
territério do Mali. e
Também G

existiam povos

Equador

Africa: Reinos e impérios - cercade 1401a1600
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organizados em
peguenas aldeias
gue viviam da caca,
da coleta ou de suas
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OCEANO
ATLANTICO

Trépico de Capricrnio__ _

Fonte de pesquisa: Leila

Leite Hernandez. A Africa na
sala de aula: visita a histéria
contemporanea. Sdo Paulo: Selo
Negro, 2005. p. 34.

Meridiano de Greenwich
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Vocés conhecem o nome de algum desses reinos e

impérios que aparecem no mapa? Qual? Comentem.

Respostas pessoais.

sessenta

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

® Pergunte aos estudantes por que o titulo
do tema esta no plural. Esclareca que
a Africa é um continente formado por
muitas e diversas sociedades, atualmen-
te distribuidas em mais de cinquenta
paises. Cada povo tem sua lingua, suas
tradicoes e seu modo de viver.

® Facauma Ieiturq comentada do texto e
analise o mapa Africa: Reinos e impérios
- cerca de 1407 a 1600, relacionando as
informacdes apresentadas em ambos.
Explique aos estudantes a diferenca entre
0s seguintes termos: continente - extensdo
de terra emersa da superficie terrestre
onde se localizam diversos paises; pais -
territdrio delimitado por fronteiras e com
governo proprio.

© Leia coletivamente o texto de Chinua Achebe
(1930-2013). Informe aos estudantes que
se trata de um autor nigeriano de origem
Ibo, que conta um aspecto da histdria de

60

seu povo como sujeito dessa vivéncia, e
n&o apenas como mero observador. A
obra literaria € ambientada no século XIX
e aborda o choque entre o mundo ibo e
a colonizacédo inglesa. Chame a atencéo
para o fato de a cultura ibo ter se origi-
nado ha séculos e ainda hoje compor a
sociedade nigeriana, mantendo algumas
tradicdes do passado, mas também se
transformando com a modernidade. Se
julgar conveniente, comente com os es-
tudantes que, em algumas sociedades,
como albo, a poligamia masculina é uma
pratica aceita, ou seja, um homem pode
se casar com varias mulheres, razdo pela
qual o texto afirma que Okonkwo tinha
trés esposas.

Orientacoes didaticas

© O contexto que possibilita o trabalho
com aspectos culturais (como o respeito
aos ancestrais e a valorizacdo deles, bem

como a formacdo e a manutencdo dos
lacos familiares) € a descricdo de alguns
costumes do povo Ibo, um dos maiores
grupos étnicos do continente africano,
considerado sobrevivente e testemunha
da invasado e da colonizagdo europeias.
Em 2023, segundo a Organizacao das
Nacdes Unidas (ONU), o continente
africano tinha 54 paises-membros in-
dependentes. Contudo, como em ou-
tros continentes, ha territérios na Africa
ainda nao reconhecidos como paises
independentes. O Saara Ocidental é um
exemplo disso. Esse territdrio foi uma
antiga colénia espanhola e, atualmente, é
disputado pelo Marrocos, que o0 ocupou
militarmente e mantém essa ocupacao,
e pela Frente Polisario, movimento que
luta por sua independéncia.

No Suddo, apds décadas de conflitos
internos entre os habitantes do Norte,
islamicos em sua maioria, e os do Sul, que

N&o escreva no livro.




Alguns aspectos culturais

Cada povo africano tem caracteristicas proprias, mas, entre
eles, ha algumas semelhancas culturais, como a valorizacdo dos
lacos familiares e a fidelidade ao chefe da familia.

As antigas sociedades africanas originaram-se por meio de
acordos estabelecidos entre as grandes familias. Sob o comando
de um lider, elas formaram as primeiras aldeias. O lider era
responsavel por todos os que viviam na aldeia. Em troca, recebia
parte do que era produzido.

O texto a seguir conta um pouco sobre
a moradia e a familia de Okonkwo, lider Ibo,
personagem de um romance baseado na cultura
desse povo ha cerca de 150 anos.

Ibo: povo nativo
da Africa que
hoje habita a
atual Nigéria.

A prosperidade de Okonkwo era visivel em seu lar. [...|] [Havia] varias
habitacoes rodeadas por um grosso muro de terra vermelha. Sua propria casa, ou
obi, erguia-se imediatamente atrds da tinica porta existente no muro vermelho.
Cada uma de suas trés esposas tinha uma morada prépria e o seu conjunto
formava uma espécie de meia-lua por tras do obi. O celeiro fora construido de
encontro a uma das extremidades do muro vermelho, e altas pilhas de inhame
erguiam-se dentro dele [...]. No extremo oposto [...], havia um barracio [...] para
os bodes, e cada esposa mandara construir, junto a sua morada, um galinheiro.

Chinua Achebe. O mundo se despedaca.
S&o Paulo: Atica, 1983.
(Colecao autores africanos). p. 22.

Celeiro: construgado onde os produtos
das colheitas sao armazenados.

Carlos Caminha/ID/BR

4 |lustracado representando a moradia da familia de Okonkwo.

Quais informacodes do texto revelam a fartura no modo de vida

da personagem Okonkwo? Escreva-as no caderno.
Segundo o texto, a prosperidade era visivel no lar de Okonkwo. Havia vérias habitagdes e
fartura de comida nas altas pilhas de inhame e na criagdo de bodes e galinhas. (‘
sessenta e um 61

N&o escreva no livro.

seguem religides tradicionais africanas, @ Atividade 2: Durante a leitura do tex-

Da Africa para Capitulo 6
o Brasil

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “AS SOCIEDADES
AFRICANAS”

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregiao,
as relacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacédo da cidade, como
fendmenos migratoérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos
relacionados a condi¢cdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HI04) Identificar os patri-
monios histdricos e culturais de
sua cidade ouregido e discutir
as razdes culturais, sociais e
politicas para que assim sejam
considerados.

» (EFO3HI107) Identificar seme-
lhancas e diferencas existen-
tes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

N

chegou-se a um acordo que previa a
realizacdo de um referendo para que a
populacdo decidisse se o pais continua-
ria unido ou se se separaria. Em feve-
reiro de 2011, a populagéo decidiu pela
independéncia do Sudao do Sul.
Avaliacdo diagndstica: Incentive a troca
de experiéncias entre os estudantes,
permitindo que compartilhem conhe-
cimentos. E possivel que mencionem
tecnologias africanas ancestrais e ex-
pressdes culturais como metalurgia,
tecelagem, ceréamica, confecg¢do de
instrumentos musicais, uso medicinal
de plantas, oralidade, musicas, dangas,
entre outras.

Atividade 1: Oriente-os a analisar o mapa
com atencdo e aler os nomes dos reinos e
dos impérios africanos. Chame a atencéo
deles para esses nomes e permita que
apontem se os conhecem ou n&o.

&0 escreva no livro.

to, incentive os estudantes a comparar
as moradias do povo |lbo com as dos
indigenas e as dos portugueses, estu-
dadas em capitulos anteriores, e com a
propria casa. Assim, eles podem identi-
ficar semelhancas e diferencas entre as
comunidades, mobilizando o Tema Contem-
poraneo Transversal Multiculturalismo -
Diversidade cultural. Espera-se que eles
reconhecam que cada povo africano
tinha a propria cultura, apesar de haver
semelhancas entre eles.
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Unidade 2 Quais povos
formaram o Brasil?

Comércio

O comércio entre as sociedades africanas antigas estava
baseado nas trocas de produtos: os povos ofereciam o que possuiam
em abundancia e recebiam o que n&o produziam. Tecidos, marfim,
sal, ouro, buzios e objetos de metal eram alguns dos artigos do rico e
diversificado comércio africano.

Antes da chegada dos europeus a
Africa, a maior parte dos contatos culturais
entre os povos africanos acontecia por
meio do comeércio. Ao negociar diferentes
produtos, 0s povos se aproximavam e
também trocavam ideias e habitos.

Marfim: a origem desse
material sdo os dentes

e as presas de animais,
como o elefante; ao ser
retirado dos animais, é
utilizado para fabricar joias,
estatuas, etc.

Buzio: concha pequena.

g
g
5
H
§
2

aDetalhe do Atlas Cataldo de Abraham Cresques, produzido em 1375. O atlas mostra as
rotas comerciais do norte da Africa. O rei Mansa Musa, no centro da imagem, representa
a riqueza do reino de Mali.

Como era o comércio praticado pela maioria dos povos Qs
africanos? A maioria dos povos africanos trocava produtos, oferecendo o que @

produzia ou tinha em abundancia e recebendo o que nao produzia.
62 } sessenta e dois

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula Orientacdes didaticas
® Leia com os estudantes o texto sobre o ® Atividade 3: Verifique se os estudantes

comércio africano. Peca-lhes que obser-
vem a imagem sem ler a legenda e que
descrevam o que veem. Depois, solicite
aeles queleiam alegenda. Comente que
aimagem representa as rotas comerciais
africanas, bem como reinos, construcoes,
vestimentas e riguezas. Mansa Musa
(c.1280-¢. 1337) ficou conhecido como
um dos reis mais ricos e influentes do
século XIV, e o ouro do reino do Mali
abasteceu os mercados da Africa, da
Europa e da Asia.

Ressalte os diferentes povos que viviam
na Africa e comercializavam produtos
antes da chegada dos europeus. Incentive
os estudantes a identificar os grupos
populacionais que formavam o continen-
te africano e as relacdes estabelecidas
entre eles.

62

compreenderam as relacdes comerciais
estabelecidas entre os diferentes po-
vos africanos. Se julgar conveniente,
pergunte-lhes se as relacdes de troca
sdo comuns, ainda hoje, na comunida-
de onde vivem. Pode ser que, em seus
circulos sociais, sejam comuns as trocas
de objetos e/ou servicos sem a interme-
diacdo monetaria, ainda que essa ndo
seja a Unica modalidade de comércio
(é comum que as trocas financeiras e as
trocas sem moeda coexistam). Ha, ainda,
movimentos contemporaneos de trocas
sem lastro financeiro, que visam, entre
outros objetivos, a reutilizacdo de objetos
usados, a diminuicdo do descarte de
residuos no ambiente e a solidariedade.

N&o escreva no livro.



Registros

Mercado Publico de Porto Alegre

Os mercados sdo muito importantes para algumas tradicdes
religiosas afro-brasileiras. Nesses espacos, acredita-se que vive uma

divindade chamada Bara, um
orixa, ser sagrado de algumas
religides de matriz africana que
representa o trabalho, a fartura
e as trocas comerciais.

Por isso, no centro do
Mercado Publico Central de
Porto Alegre, fundado em 1869,
no Rio Grande do Sul, hd uma
homenagem a esse orixa.

Nao se sabe ao certo
qguando o orixa Bara foi
assentado no local, na forma
de uma pedra enterrada.

Talvez isso tenha ocorrido
durante a construgao do
mercado, realizada por pessoas
escravizadas, ou, pouco tempo
depois, por um lider religioso
vindo da Africa. Hoje, o local
estd identificado com um
mMosaico.

Assentado: qualidade de objeto
que, por meio de rituais, passa a

4 Fachada do Mercado Publico Central de
Porto Alegre, no Rio Grande do Sul.
Foto de 2022.

i

Da Africa para
o Brasil

Capitulo 6

HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SECAO REGISTROS

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos
relacionados a condi¢cdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

Diversidade e inclusao q
.
e

guardar a forca espiritual de um
orixa. Apods esse processo, o objeto
é conhecido como assentamento.

~ No centro do Mercado Publico, hd um
mosaico no chdo com elementos do orixa
Bard, como as sete chaves, de acordo com
a mitologia dos loruba. Foto de 2021.

k_ Por que podemos dizer que o Mercado Publico Central Q®
de Porto Alegre abriga a memoaria dos povos africanos e

de seus descendentes no Brasil? Porque, no centro desse mercado,
esté preservada uma tradicdo religiosa trazida da Africa para o Brasil.

k No local onde vocé mora, hd mercados publicos? Vocé ja
visitou algum? Eles apresentam vestigios de memadrias, como
o mercado de Porto Alegre? Respostas pessoais.

N&o escreva no livro.

sessenta e trés ( 63

Orientacodes didaticas

® Nessa se¢ao, apresenta-se aos estudantes um
espaco publico que tem significados variados
de acordo com a perspectiva dos grupos que
o utilizam e o ressignificam. Assim, o mercado,
algo comum nas cidades até hoje, é retratado
também como espaco de simbolismo das re-
ligides de matrizes afro-brasileiras, que veem
nele o local de morada de um orixa.

O conteudo oferece aos estudantes, especial-
mente aos que ndo conhecem préaticas religiosas
de origem africana, o contato com informacgdes
antes desconhecidas ou mal compreendidas.
Além disso, permite que os estudantes praticantes
dessas religides se expressem e desmistifiquem
visdes depreciativas. Vale lembrar que, no Brasil,
as religides de origem africana foram reinter-
pretadas e apresentam denominag¢des variadas
em diferentes regides do pais. Nesse sentido,
a se¢cdo mobiliza os Temas Contemporaneos
Transversais Multiculturalismo - Diversidade

N&o escreva no livro.

cultural e Educacdo para valorizagdo do
multiculturalismo nas matrizes histéricas e
culturais brasileiras.

Atividade 1: Caso haja na turma algum estu-
dante praticante de alguma religido de matriz
africana ou afro-brasileira e que conheca
histérias relacionadas a orixas, inquices e
outras divindades, incentive-o a partilhar seus
conhecimentos com a turma. E possivel, ainda,
buscar essas informacdes e apresenta-las aos
estudantes em uma atividade complementar.
Atividade 2: Os marcos de memoria locais
devem ser valorizados, possibilitando a turma
estabelecer relacdes entre eventos em niveis
mMacro e micro.

Deficiéncia multipla

A deficiéncia multipla ocorre
quando alguém apresenta duas
ou mais deficiéncias simultanea-
mente, como deficiéncia visual e
motora, ou surdez e deficiéncia
intelectual. Estudantes com
essa condicdo podem enfrentar
desafios na comunicacéao, na
mobilidade e na compreensao
de conteudo. No trabalho com
a secao Registros, que aborda
o Mercado Publico de Porto
Alegre e sua conexdo com
as tradicdes afro-brasileiras,
use imagens ampliadas e uma
linguagem acessivel para es-
clarecer o assunto estudado.
Promova uma roda de conversa
utilizando itens que simboli-
zem o mercado (alimentos,
temperos, miniaturas, etc.) e
narre de maneira ludica uma
histdria curta sobre o local
para engajar os estudantes.
Como adaptacédo, convide o
estudante com deficiéncia
multipla a elaborar um painel
com imagens que simbolizem
aspectos do mercado e da
cultura afro-brasileira, ou a
desenvolver uma atividade
sensorial utilizando cheiros e
texturas (como graos, tecidos
e ervas). Valorize a participa-
¢do do estudante e incentive
a interacdo com os colegas,
além de proporcionar-lhe tem-
po adicional e encorajamento
continuo.
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Unidade 2 Quais povos
formaram o Brasil?

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “O COMERCIO

DE AFRICANOS
ESCRAVIZADOS”

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vistaem relagéo
a eventos significativos do local
em gue vive, aspectos relacio-
nados a condicdes sociais e a
presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas afri-
canas, indigenas e de migrantes.

» (EFO3HI12) Comparar as re-
lagdes de trabalho e lazer do
presente com as de outros
tempos e espacos, analisando
mudancas e permanéncias.

»» (EFO3GEO06) Identificar einter-
pretar imagens bidimensionais
e tridimensionais em diferentes
tipos de representacao carto-
gréafica.

» (EFO3GEO7) Reconhecer e
elaborar legendas com simbolos
de diversos tipos de represen-
tacdes em diferentes escalas
cartograficas.

C O comércio de africanos escravizados

Entre alguns povos africanos havia o costume de escravizar
oS prisioneiros de guerra por determinado periodo, como forma
de compensar os prejuizos decorrentes do conflito. Durante esse
tempo, as pessoas escravizadas podiam, por exemplo, constituir
familia e viver de acordo com os costumes de seu povo.

Ha cerca de seiscentos anos, mercadores europeus passaram
a comercializar esses prisioneiros como escravizados. Porém, no
comeércio praticado pelos europeus, os africanos eram tratados
como mercadorias, € Nd0 COMO PEessoas.

Os comerciantes portugueses traziam os cativos da Africa
para o Brasil e os vendiam em mercados. Em aproximadamente
quatrocentos anos, estima-se que mais de 5 milhdes de africanos
foram trazidos a forca para o Brasil. A maioria desses escravizados
era da regido que hoje corresponde a Angola.

Brasil e Africa: Comércio de africanos escravizados - 1501 a 1800
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Fonte de pesquisa: Marina de Mello e Souza. Africa e Brasil africano. S&o Paulo: Atica, 2006. p. 82.

Observe o mapa. Depois, responda as questdes no caderno.

a. Qual é o tema representado no mapa? 0 mapa trata do comércio de africanos
escravizados destinados ao Brasil entre 1501 e 1800.
b. Qual era o destino dos africanos escravizados sequestrados em

Benguela? 0s habitantes de Benguela foram levados para o Recife e para o Rio de Janeiro.

c. E qual era a origem dos africanos escravizados levados para
Salvador? Veja resposta em Orientagdes didticas.

64 1 sessenta e quatro

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

® No tema “O comércio de africanos es-
cravizados”, oriente a leitura do mapa
solicitando aos estudantes que identifi-
quem cada ponto comercial da Africa e
percorram com o dedo as rotas internas
e externas do comércio. Peca que ob-
servem a interligacdo entre as cidades
africanas e explique que, por vezes, as
pessoas escravizadas eram sequestradas
no interior do continente, percorrendo
diversas cidades comerciais africanas
antes de atravessar o oceano Atlantico.
® Ao explorar o topico “Escravidao e re-
sisténcia”, amplie as informag¢des do
texto explicando a turma quais eram
os trabalhos realizados pelos africanos
escravizados e seus descendentes. Eles
trabalhavam nos engenhos de cana-
-de-acucar, nas plantacdes de café, na
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mineracdo de metais e de pedras preciosas,
nos servicos domeésticos e como artesaos
ou vendedores ambulantes nas cidades.

® E importante ressaltar que os africanos
escravizados, embora muitas vezes sepa-
rados de seus grupos de origem, teciam
novos lacos familiares e de solidariedade
e construfam novas formas de viver e de
se comunicar. Por vezes, pessoas que
falavam idiomas diferentes criavam novas
linguas, que combinavam o portugués
com as linguas africanas, além de trocar
e fundir crencgas religiosas, técnicas e
saberes. Essa observacdo permite que
os estudantes percebam essas comu-
nidades como sujeitos histéricos, e ndo
como observadores passivos.

® |Informe aos estudantes que as formas
de resisténcia dos africanos escraviza-
dos estavam também relacionadas a

preservacdo de suas origens e de seus
costumes. Entre elas, podem-se mencio-
nar as fugas, a formacéo de comunidades
quilombolas, a manutencao/adaptacdo das
expressoes religiosas (mesmo sendo proibi-
das, em muitos casos), o desenvolvimento
da capoeira, o uso de roupas tipicas, etc.

Orientacoes didaticas

® O termo “escravizados” é utilizado na
colecdo para distinguir-se do conceito de
escravo-objeto, gue dominou a literatura
historiografica até os anos 1980.

® Aescraviza¢cdo dos africanos no contexto
do mercantilismo mudou a légica do tipo
de escraviddo que ja existia na Africa.
Os africanos escravizados foram trans-
formados em mercadorias e passaram a
ser enviados como mao de obra para as
colbénias europeias. Com isso, o trafico
de escravizados tornou-se um grande

N&o escreva no livro.
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Escraviddo e resisténcia

No Brasil, os africanos escravizados ndo tinham sua cultura e
diversidade respeitadas. Nos engenhos e nas minas, o trabalho era
intenso. A alimentacdo e o lugar onde 0s escravizados viviam eram
bastante precarios. Muitos sofriam castigos fisicos.

Nas cidades, os trabalhos eram um pouco diferentes. Além de
realizar servicos domésticos, muitos escravizados saiam as ruas
para vender produtos e oferecer servicos, repassando parte do
pagamento aos senhores.

Apesar das dificuldades, homens e mulheres africanos resistiram
e lutaram contra a escraviddo de varias maneiras. Muitos fugiam
e formavam comunidades organizadas de acordo com costumes
trazidos da Africa. Nessas comunidades, chamadas de quilombos,
os africanos e seus descendentes se tornavam livres.

Por meio de festas, dancas e outras praticas culturais, diversos
saberes, costumes e religiosidades foram preservados, e muitos
deles fazem parte da cultura brasileira até hoje.

L Observe as imagens desta pdgina e responda as questodes. Q@

a

Benedito Calixto. Moagem da cana
na Fazenda Caxeira em Campinas,
entre 1870 e 1920. Oleo sobre tela.
Escravizados trabalhando na
producao de acgucar.

Jean-Baptiste Debret. » !
Negros vendedores de &
aves, cerca de 1835.
Gravura aquarelada.

a. Que trabalho os africanos escravizados estdo realizando em

cada imagem? Na imagem A, os escravizados estdo realizando a
moagem da cana-de-aclcar. Naimagem B, eles estdo vendendo aves na rua.

b. Esses trabalhos ainda sdo realizados nos dias de hoje?
Sim.

N&o escreva no livro.
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Da Africa para
o Brasil

Q Para complementar

VIEIRA JUNIOR, Itamar. Torto
arado. Sdo Paulo: Todavia,
2021.

Ambientado no sertdo da
Bahia, o romance conta a histo-
ria de Bibiana e Belonisia, duas
irmdas cujas vidas estdo ligadas
por um acidente na infancia.
Essa é uma obra literaria pre-
miada, que trata de um Brasil
contemporaneo marcado pelo
passado escravista.

Capitulo 6

promove a leitura e a interpretacdo de
uma representacao cartografica, incluin-
do as caracteristicas dos simbolos que
a compdem, mobilizando aspectos das
habilidades de Geografia EFO3GEO6 e
EFO3GEO7.

Atividade 2: Oriente os estudantes a
observar atentamente todos os detalhes
das imagens para absorver o maximo
de informacdes possivel sobre a escra-
viddo no Brasil. Essa analise permite
notar que é possivel reunir registros
historicos a partir de fontes de dife-
rentes naturezas - no caso, as obras
de Benedito Calixto (1853-1927) e de
Jean-Baptiste Debret (1768-1848). Se
julgar conveniente, proponha uma ob-
servacao guiada das imagens antes da
discussao oral, organizando os estudantes
em uma roda de conversa. No item b, ao
solicitar aos estudantes que estabelecam

negdcio internacional, altamente rentavel.
O tema permite trabalhar as habilidades
deidentificacdo e comparacao de eventos
significativos das historias do Brasil e
da Africa, além das transformacdes nas
relacdes de trabalho.

Atividade 1: Os africanos escravizados
levados para Salvador podiam vir dire-
tamente de Sdo Jorge da Mina e Séao
Tomé, mas também de outros pontos da
Africa, como Cabinda e Ajuda, por meio
da conexdo dos entrepostos comerciais.
Explore com os estudantes os aspec-
tos graficos do mapa, como o titulo, o
significado das setas em vermelho e os
locais evidenciados. Se julgar conveniente,
expligue a eles que, no periodo colonial,
era comum identificar o porto de origem
no continente africano como forma de
referéncia nas negociacbes comerciais
de pessoas escravizadas. Essa atividade

N&o escreva no livro.

uma relac&o entre passado e presente, a
questdo trabalha a habilidade de comparar
as relacdes de trabalho atuais com as de
outros tempos e espac¢os, analisando
mudancas e permanéncias. Caso haja
estudantes com deficiéncia visual na
turma, € fundamental garantir sua par-
ticipacdo plena durante a atividade. Para
isso, faca uma descricdo detalhada das
imagens, destacando elementos visuais
importantes, como pessoas, objetos,
cenarios, expressoes faciais, cores, posi-
codes eacdes. Use uma linguagem clarae
objetiva e, se possivel, complemente com
recursos tateis ou verbais que ajudem na
compreensdo do conteudo. Dessa forma,
todos os estudantes poderdo comparar,
descrever e absorver as informacodes de
forma equitativa.
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Unidade 2 Quais povos

HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SECAO PESSOAS E
LUGARES

» (EFO3HI01) Identificar os gru-

» (EFO3HI02) Selecionar, por

» (EFO3HI04) Identificar os patri-

» (EFO3HIO5) Identificar os

»» (EFO3HIO07) Identificar seme-

» (EF15AR25) Conhecer e va-

formaram o Brasil?

pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregiao,
as relacdes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacao da cidade, como
fendmenos migratérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

monios histdricos e culturais de
sua cidade ou regido e discutir
as razdes culturais, sociais e
politicas para que assim sejam
considerados.

marcos histéricos do lugar
em que vive e compreender
seus significados.

lhancas e diferencas existentes
entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

lorizar o patrimdnio cultural,
material e imaterial, de cul-
turas diversas, em especial a
brasileira, incluindo-se suas
matrizes indigenas, africanas e
europeias, de diferentes épocas,
favorecendo a construcéao de
vocabulario e repertorio rela-
tivos as diferentes linguagens
artisticas.

u O objeto digital sobre

U aPequena Africa traz
E biografias de importan-
tes personalidades negras.

Pessoas e lugares

Alguns bairros centrais do Rio de Janeiro concentravam
grande parte dos africanos e de seus descendentes no Brasil.
Por isso, esses locais ficaram conhecidos como Pequena Africa =
e hoje sdo espacos de referéncia para a comunidade negra.

O Cais do Valongo, no centro histérico do Rio de Janeiro, era
o ponto de desembarque dos africanos escravizados pelos
portugueses e funcionou até 1831. Atualmente, € um sitio
arqueoldgico considerado patriménio mundial. No entorno,
ocorrem varios eventos culturais. E o cendrio de obras
literarias, como alguns dos textos de Eliana Alves Cruz.

A Pedra do Sal, no Morro da
Conceicéo, surgiu durante a
exploracdo do sal pelos
africanos escravizados. Em seu
entorno, foram fundados os
primeiros terreiros de
candomblé, comandados por
mulheres como Tia Ciata. Em
suas casas, ocorriam rodas de
samba que revelaram
compositores como Donga,
autor do primeiro samba
gravado no pais. Hoje, ha
eventos semanais que atraem
turistas e moradores.

66 } sessenta e seis

4 O piso protegido

- Turistas na Pedra do
Sal, no bairro da
Saude, municipio do
Rio de Janeiro. Foto
de 2023.

por grades faz
parte do
conjunto de
vestigios
histéricos do .,
Cais do Valongo,
Nno municipio do
Rio de Janeiro.
Foto de 2023.

- Eliana Alves Cruz
nasceu no
municipio do Rio
de Janeiro em
1966. E uma das
autoras mais
premiadas do
Brasil. Foto
de 2023.

Luciana Whitaker

- Hildria Batista de
Almeida, a Tia
Ciata, foi mae de
santo e sambista,
figura central no
surgimento do
samba carioca.
Foto de 1900.

N&o escreva no livro.

Autor desconhecido/CCO

Roteiro de aula

Promova a leitura compartilhada do texto
didatico e, conforme avancar na abor-
dagem de cada localidade da Peguena
Africa, incentive a turma a explorar as
fotos e as respectivas legendas.

Orientacoes didaticas

A expressao “Pequena Africa” foi criada
por Heitor dos Prazeres (1898-1966),
relevante artista carioca. Fazem parte
desse territorio o Centro Cultural José
Bonifacio, o Museu da Histoéria e da Cul-
tura Afro-brasileira, o Sitio Arqueoldgico
Cemitério dos Pretos Novos, a Casa
da Tia Ciata e as Docas D. Pedro Il. Se
possivel, promova uma visita guiada a
Pequena Africa, ainda que de maneira
virtual (veja a sugestdo no boxe Para
complementar).
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® A abordagem favorece o protagonismo

das mulheres negras ao destacar trés
personalidades no ambito das artes: a
escritora Eliana Alves Cruz (1966- ),
asambista e mae de santo Tia Ciata (1854-
-1924) e a bailarina Mercedes Baptista
(1921-2014). Se possivel, apresente os
materiais indicados sobre elas no boxe
Para complementar.

A secdo visa ampliar o repertdrio cultural
dos estudantes com base em um con-
texto local, cujos vestigios histéricos se
relacionam a histéria nacional. A proposta
ajuda a construir a percepg¢do de que
toda comunidade tem historia e costumes
proprios, inseridos em contextos mais
amplos. Se a escola estiver localizada
no municipio do Rio de Janeiro, avalie a
possibilidade de realizar uma visita guiada
aos espacos mencionados no texto da
secdo. Nesse caso, planeje a atividade
com antecedéncia, providenciando o

roteiro de estudo e as autorizacdes para
a saida da escola com os estudantes. E
possivel, ainda, convidar os familiares
para esse evento, alinhando com eles
uma data adequada para todos.

As atividades favorecem a compreensao
do texto e das imagens, incentivando
os estudantes a identificar artistas ne-
gras em suas comunidades e a produzir
conteudo sobre elas. A secdo mobiliza
o Tema Contemporaneo Transversal
Multiculturalismo - Educac¢ao para
valorizacdo do multiculturalismo nas
matrizes histéricas e culturais brasi-
leiras de maneira interdisciplinar com o
componente curricular Arte, articulando
elementos da habilidade EF15SAR2S5.
Atividade 1: Com base no texto e nas
imagens, é possivel que os estudantes
indiguem musica, danca, escultura e lite-
ratura. A secédo destaca trés artistas: Eliana
Alves Cruz, Tia Ciata e Mercedes Baptista.

N&o escreva no livro.




O Largo de Sao Francisco faz parte do conjunto de construcdes ao redor da Igreja
de S&o Francisco da Prainha, inaugurada ha cerca de 300 anos. Na regido, havia uma
pequena praia que foi aterrada nos anos seguintes. O largo abriga festas e
celebracdes afro-brasileiras até hoje. Em 2016, o espa¢co ganhou uma estatua em
homenagem a Mercedes Baptista, a primeira bailarina negra a fazer parte do grupo
de bailarinos do Theatro Municipal do Rio de Janeiro.

- No Largo de Séo Francisco, no bairro da Saude,
municipio do Rio de Janeiro, fica a estatua feita
pelo artista Mario Pitanguy para representar a
bailarina Mercedes Baptista. Foto de 2021.

\

Luciana Whitaker

Arquivo Nacional, Rio de Janeiro, Brasil. Fotografia: ID/BR

referéncia para a danca
afro-brasileira. Na foto, ela
protagoniza um espetaculo
apresentado no ano de 1964.

1 Quais expressdes artisticas estao presentes na regidao da

Pequena Africa, no Rio de Janeiro? E quais artistas foram =

apresentadas nessas paginas? Veja respostas em Orientagdes didaticas.

2 Vocé conhece outras artistas negras? Ha alguma na regido em
que vocé mora? Siga as orientagcdes do professor para montar
um painel sobre elas. Respostas pessoais.

2 Em sua opinido, qual é a importancia de preservar @)
espacos como os que foram apresentados nesta =
secdo e de homenagear as artistas que fazem parte da
histéria negra do pais? Resposta pessoal.

%explorar

Cais do Valongo. Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/1605. Acesso em:

22 abr. 2025.

Para saber mais sobre o Cais do Valongo, visite o site do Instituto do Patriménio

Histdrico e Artistico Nacional (Iphan).

Né&o escreva no livro.
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Atividade 2: A proposta favorece o desen-
volvimento da habilidade de Arte EFISAR25
ao incentivar a busca por artistas negras da
comunidade, explorando o portfdlio delas.
Organize a turma em grupos de até quatro
estudantes e oriente a pesquisa em mate-
riais impressos e digitais, bem como com os
adultos que cuidam deles. Cada grupo deve
escolher uma artista, levantar registros de
sua produc¢do e apresentd-la aos colegas.
Por fim, auxilie a turma a confeccionar um
painel, digital ou material, com as descober-
tas compiladas, para compartilhd-las com a
comunidade escolar.

Atividade 3: Apds a disponibilizacdo do painel
para a comunidade, promova uma roda de
conversa para gue os estudantes reflitam sobre
a importancia desse tipo de conhecimento
para si e para a comunidade. Desse modo,
o trabalho com as habilidades EFO3HIO1,

N&o escreva no livro.

(' saber
| Ser

EFO3HI02, EFO3HI04, EFO3HIOS5, EFO3HIO7
e EF15AR25 ¢ continuado de maneira apro-
fundada e significativa.

Consciéncia social
¢ Atividade 3: A atividade permite que os
estudantes reflitam sobre a importancia
da valorizacao de patrimdénios como meio
para preservar e resgatar a historia para
novas geracoes.

Da Africa para
o Brasil

Q Para complementar

Casa da Tia Ciata. Disponivel
em: https://www.tiaciata.
org.br/home. Acesso em:

23 abr. 2025.

Site do espaco cultural Casa
da Tia Ciata, em que é possivel
explorar a biografia da artista,
além da programacao e dos
projetos desenvolvidos no local.

Eviana Alvez Cruz -
Escritores brasileiros na FILH
2024.[S. I.s. n], 2024.1
video (5 min 11 s). Publicado
pelo canal Ministério

da Cultura. Disponivel

em: https://youtu.be/
DnVSpu6IWul. Acesso em:
23 abr. 2025.

O video traz algumas falas
de Eliana Alves Cruz (1966- );
logo, possibilita que os estu-
dantes conhecam a escritora
e sua obra.

GRrANDES Fluminenses:
Mercedes Baptista (Episédio
4). [S. I.:s. n], 2022. 1 video
(12 min 50 s). Publicado pelo
canal Acontece no IFCS.
Disponivel em: https://youtu.
be/GrAcKZ18iXs. Acesso em:
23 abr. 2025.

Nesse video, a biografia da
bailarina Mercedes Baptista
(1921-2014) ¢é apresentada,
aprofundando o contato dos
estudantes com a danga afro-
brasileira.

VassaLLO, Simone. A
“Pequena Africa” do Rio
de Janeiro. Observatoério
do Patriménio Cultural
do Sudeste, [20--].
Disponivel em: https:/
observatoriodopatrimonio.
com.br/site/index.php/
itens-de-patrimonio/
pequena-africa. Acesso
em: 23 abr. 2025.

Nessa plataforma, ha diversos
materiais sobre a Pequena Africa
no Rio de Janeiro, como videos,
fotos, textos e links para visitas
virtuais a diversos pontos dessa
area. E possivel selecionar alguns
deles para expor durante a aula.
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Unidade 2 Quais povos
formaram o Brasil?

HABILIDADES AVALIADAS
NA SECAO APRENDER
SEMPRE

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e a regido,
as relacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacédo da cidade, como
fendbmenos migratdrios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HIO07) Identificar seme-
lhancas e diferencas existen-
tes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

» (EF35LP02) Selecionar livros
da biblioteca e/ou do cantinho
de leitura da sala de aula e/ou
disponiveis em meios digitais
para leitura individual, justifican-
do aescolhaecompartilhando
com os colegas sua opiniao,
apds a leitura.

» (EF35LPO03) Identificar a ideia
central do texto, demonstrando
compreensao global.

Q Para complementar

SA, Ana Paula dos Santos de.
Das ruas para os curriculos:
precursores sociais e
juridicos das leis 10.639/03

e 11.645/08. Educacdo em
Revista, Belo Horizonte, v. 37,
e20654, 2021. Disponivel em:
https://doi.org/101590/0102
-469820654. Acesso em:

23 abr. 2025.

Nesse artigo, a autora discute
como se deu, no ambito da
militancia e dos movimentos da
sociedade civil, a pressao para
que o curriculo da Educacéo
Basica passasse a tornar obri-
gatdrio o ensino das histdrias
e das culturas afro-brasileira
e indigena.

Dessa forma, o texto lanca
luz sobre as relacdes entre as
demandas sociais, o curriculo
escolar e as transformacdes
em longo prazo na sociedade
brasileira.
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£ Aprender sempre

Leia o trecho de uma reportagem que aborda a
comunidade do Quilombo Cafundé.

Angusu em kimbundo - lingua de origem angolana presente

até hoje na comunidade - significa resisténcia, palavra que define
toda a histéria do Quilombo Cafundé. Localizado [...] [em] Salto
de Pirapora, a 12 quilometros do centro da cidade, ele é um dos
quilombos mais antigos do estado de Sdo Paulo. Oficialmente, o

Cafundoé existe desde 1888 [...].
[...]
Desde a época dos mais
velhos se fala do retorno para
[a] Africa para conhecer a terra
origindria do kimbundo. O sonho
se tornou realidade no dia 26 de
junho de 2023, quando Regina

[Pereira, lider do Quilombo

Cafundé,] embarcou para Angola

em um projeto de reconexdo
e cura com a ancestralidade

chamado “De volta para casa”, que
reconheceu o quilombo como um

pedago da Angola no Brasil. [...]
“[...] apesar de cultivarmos
a lingua entre os mais jovens, €

sempre muito dificil manter vivas
nossas origens em meio a tantos preconceitos linguisticos e raciais
que a comunidade softre até hoje”, relata Regina.

- Crianc¢a quilombola reverenciando
tambor que homenageia seus
ancestrais. Quilombo Cafundo,
em Salto de Pirapora, Sdo Paulo.
Foto de 2023.

Tals Regina. A histdria de resisténcia do Quilombo Cafundd. Outras
Palavras, 6 out. 2023. Disponivel em: https://outraspalavras.net/
descolonizacoes/a-historia-de-resistencia-do-quilombo-cafundo/.

Acesso em: 23 abr. 2025.

* Em sua opinido, quais foram os impactos da visita da
lider quilombola Regina Pereira a Angola? Qual foi a
importancia dessa viagem? Comente com a turma.

Respostas pessoais.
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Orientacoes didaticas

o Atividade 1: A atividade mobiliza o Tema
Contemporaneo Transversal Multiculturalis-
mo - Educacao para valorizagdo do multicul-
turalismo nas matrizes histdricas e culturais
brasileiras de maneira interdisciplinar com
o componente curricular Lingua Portugue-
sa, articulando elementos das habilidades
EF35LP0O2 e EF35LPO3.

Saber

| Ser

\)

Autoconsciéncia e Consciéncia
social

¢ Atividade 1: A proposta promove a reflexdo
sobre a ancestralidade e a valorizacdo dos
povos e das culturas que a compdem. Por
meio da reflexao sobre a viagem da lider
guilombola Regina Pereira a Angola, os
estudantes sdo convidados a refletir sobre
as origens de um quilombo e as diferen-
tes estratégias utilizadas para garantir a
preservacao dele por meio da valorizacao
dos saberes construidos pela comunida-
de. Esse contexto serve de mote para que
os estudantes também possam identificar
aspectos analogos sobre os modos de vida
e 0s conhecimentos produzidos em suas
comunidades e por seus antepassados.

Nao escreva n

o livro.
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Q Aprender mais

Ao longo desta unidade, vocés conheceram algumas

das principais origens da cultura brasileira. Vocés

também identificaram elementos que fazem parte da cultura
de suas proprias comunidades. Agora, vamos organizar esses
conhecimentos? Relina-se com um colega e facam as atividades.

a. No caderno, listem os vestigios historicos e as manifestacdes

culturais que fazem parte de suas comunidades, como:
Respostas pessoais.

° monumentos historicos e dancas e musicas tipicas
* sitios arqueoldgicos ° manifestacoes religiosas
o festas e celebracdes ® construcdes antigas

® pratos tipicos ® obras de arte

b. Relacionem esses elementos a acontecimentos do passado,
como: existéncia de povos indigenas, influéncia portuguesa,
chegada dos africanos ao Brasil. A ideia é identificar as origens
dos elementos que vocés listaram. Respostas pessoais.

c. Observem a tabela feita por Fernando e Taind. Montem uma

parecida para organizar os elementos que vocés identificaram.
Respostas pessoais.

ELEMENTOS CULTURAIS DE NOSSA COMUNIDADE

Palavras de origem tupi-guarani;
plantacdo de varios tipos de
batata-doce.

Elementos de
origem indigena

Elementos de

A . Lingua portuguesa; quindim.
origem europeia guap d d

Estatua de Zumbi dos Palmares na

Elementos de . , .
. fri praca da cidade; terreiros
itk Sl R LGS de candomblé.

\ J

L_ Apresentem a tabela de vocés as outras duplas e conhecam £~
as tabelas dos colegas. Respostas pessoais. ©

L_ Apods as apresentacdes, respondam: Qe

a. Quais diferencas e semelhancas ha entre as tabelas?
Resposta pessoal. i .
b. O gue vocés aprenderam sobre a comunidade de vocés?

Resposta pessoal.

N&o escreva no livro. sessenta e nove ( 69

Orientacoes didaticas o Atividade 2: Incentive as duplas a expor
suas percepcdes e decisdes no momento
de listar e de categorizar os elementos,
promovendo comparac¢des e observacdes
sobre os achados dos estudantes.

Atividade 3: O momento da autoavaliacdo

o Atividade 1: Auxilie a turma a organizar
as duplas. No item a, se necessario, re-
tome os principais elementos culturais
das comunidades dos estudantes que
foram abordados ao longo da unidade 2.

De acordo com o contexto local, insira é valioso para o processo de aprendiza-
elementos na lista ou elimine alguns gem, ja que incentiva a autopercepcdo e
dos aspectos indicados, de modo que a o autoconhecimento, além de fortalecer

a autoestima. A ideia é que os estudan-
tes reconhegcam o quanto descobriram
sobre as histoérias das comunidades das
quais fazem parte, percebendo-se como
parte delas e como sujeitos que estdo
construindo o presente e o futuro desses
grupos sociais.

atividade seja significativa para a turma.
No item b, se julgar necessario, auxilie-os
a identificar as origens histéricas dos
elementos indicados. O item c é o cerne
da atividade; nele, os estudantes devem
sistematizar e categorizar as descobertas
sobre a histéria de suas comunidades em
uma tabela. Na atividade, hd um exemplo
ludico. Cuide para que as duplas criem as
proprias tabelas com base no conjunto de
elementos e nas informacdes elencadas
nos itens anteriores.

N&o escreva no livro.

Da Africa para Capitulo 6
o Brasil

HABILIDADES AVALIADAS
NA SECAO APRENDER MAIS

» (EFO3HIO01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacao da cidade, como
fendmenos migratérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI104) Identificar os patri-
moénios histdricos e culturais de
sua cidade ou regido e discutir
as razdes culturais, sociais e
politicas para que assim sejam
considerados.

» (EFO3HIO5) Identificar os
marcos histéricos do lugar
em que vive e compreender
seus significados.

» (EFO3HI07) Identificar seme-
lhancas e diferencas existentes
entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.
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Unidade 3 O que as vilas e

0S municipios nos
contam?

Objetivos pedagdgicos

Nesta unidade, os estudantes vao:
identificar as caracteristicas da
formacao das primeiras vilas no
Brasil colonial e reconhecer os
conflitos relacionados a esse
processo;

comparar as vilas coloniais
com os espacos atuais;
compreender o gque sdo os
patrimonios culturais e os es-
pacos de memoria;

analisar as diferencas e as
semelhancas entre a vida no
campo e a vida na cidade;
identificar a organizag¢édo dos
municipios e reconhecer as
transformacdes pelas quais
eles passam.

Competéncias

Competéncias gerais da Edu-
cacdo Basica:1,2,3,4,5,6, 7,
8,9¢e10.

Competéncias especificas de
Ciéncias Humanas: 1, 2, 3, 4,
56e7

Competéncias especificas de
Histoéria: 1,2, 3, 4,5 6e 7.

Competéncias da
Computagado: 1, 3 e 5.

Habilidades

Habilidades de Histéria:
EFO3HIOI1, EFO3HIO02,
EFO3HIO3, EFO3HIO4,
EFO3HIO5, EFO3HIO6,
EFO3HIO7, EFO3HIOS,
EFO3HIO9, EFO3HITO0,
EFO3HI1 e EFO3HIN2.

Habilidade de Ciéncias da
Natureza: EFO3CIT0.

Habilidades de Geografia:
EFO3GEOS5, EFO3GEO6G e
EFO3GEOQ7.

Habilidade de Lingua
Portuguesa: EFO3LP24.

Habilidades de Matematica:
EFO3MAO04, EFO3MAQS e
EFO3MAOQG.

Habilidades da Computacédo:
EFO3C0O04, EFO3CO05 e
EFO3COO07.
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Roteiro de aula

Organize aturmaemroda e peca aos estudan-
tes que, em conjunto, observem atentamente
a imagem e identifiqguem alguns elementos
da baia de Todos os Santos, em Salvador,
na Bahia. Para isso, oriente-os a analisar a
imagem por partes: terrestre, maritima, com
elementos naturais e com construgoes.
Explique que a gravura foi feita no século
XVl erepresenta acontecimentos do passado
ao retratar a primeira invasdo holandesa e a
conquista de Salvador, que na época era a
capital do Brasil.

Por fim, promova a leitura coletiva do texto
e peca aos estudantes que respondam as
questoes.

Orientagoes didaticas

A abertura da unidade mostra uma gravura
colorida da bafa de Todos os Santos, que
deu origem a Salvador (BA), feita em metal e

pintada a mao pelo gravador alemao Abraham
Hogenberg (1608-1653), publicada em 1627.
Caso haja estudantes com deficiéncia visual
naturma, descreva aimagem com o0 maximo
possivel de informacgdes sobre os elementos, a
fim de auxilid-los na compreenséo do conteudo
historico pela dimensdo da visualidade. Vista
de cima, acenarepresenta o ataque holandés
ocorrido em 1624 contra Salvador, que foi a
primeira capital do Brasil, entre 1549 e 1763,
por estar em uma localizagcdo estratégica. No
retrato da batalha naval, é possivel observar
uma frota naval holandesa e, no canto inferior
direito, alguns soldados em terra, enfileirados.
A baia de Todos os Santos € uma reentrancia
da costa litoranea brasileira localizada em
Salvador, capital da Bahia.

O artista fez um trabalho detalhado ao retratar
a Cidade Alta com suas construcdes de casas
com telhado vermelho, os prédios publicos e os
prédios religiosos com telhado azul, além dos

N&o escreva no livro.
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2. Os fortes, construidos a beira-mar para proteger a vila das
invasdes de outros povos europeus, as igrejas catolicas e as

=0 que as
vilas e os
municipios
nos contam?

Durante o periodo colonial no
Brasil, os portugueses fundaram
diversas vilas. Ao longo do
tempo, esses locais passaram por
transformacdes e alguns deram
origem aos municipios. Nesta
unidade, vocé vai conhecer mais
sobre as vilas histoéricas e os
municipios, além de explorar as
relacdes entre a cidade e o campo.

Para comeco de conversa

Observe a gravura e leia a
legenda. Vocé conhece essa
vila histérica? Compartilhe

sua resposta com os colegas.
Resposta pessoal.

Quais construcdes revelam
o poder colonial de Portugal
sobre esse local?

Durante a construcao

das vilas, os portugueses
respeitaram a organizacao
social dos povos
indigenas? Por qué?
Respostas pessoais.

4 Abraham Hogenberg. Baia de Todos os
Santos, 1627. Gravura.
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O que as vilas e Unidade 3

0S municipios Nnos

contam?
HABILIDADES MOBILIZADAS
NA ABERTURA DA UNIDADE

» (EFO3HI01) Identificar os grupos
populacionais que formam a
cidade, o municipio e a regido,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacédo da cidade, como
fendbmenos migratorios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

»» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vistaemrelacado
a eventos significativos do local
em que vive, aspectos relacio-
nados a condicdes sociais e a
presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destague para as culturas afri-
canas, indigenas e de migrantes.

» (EFO3HI04) Identificar os patri-
monios histdricos e culturais de
sua cidade ou regido e discutir
as razdes culturais, sociais e
politicas para que assim sejam
considerados.

» (EFO3HI06) |dentificar os re-
gistros de memoaria na cidade
(nomes de ruas, monumentos,
edificios etc.), discutindo os cri-
térios que explicam a escolha
desses nomes.

espacos publicos; e a Cidade Baixa com
osarmazéns, o porto e os fortes. Ligando
as duas partes da cidade, hd um elevador
(semelhante a uma grande escada), que
carregava as mercadorias do porto para
a Cidade Alta. No entorno da baia, sdo
retratadas a vegetacédo, colinas e vales.

Os Tupinamba, povo nativo da regido,
chamavam a baifa de kirimuré, que significa
“grande mar interior”. Os portugueses, que
chegaram ao local no dia12de novembro
de 1501, Dia de Todos os Santos segundo
atradicao catdlica, rebatizaram a baia no
processo de colonizacgao.

Atividade 1: Espera-se que os estudantes
compartilhem seus conhecimentos pré-
vios e identifiguem que se trata da baia
de Todos os Santos, em Salvador (BA).
Atividade 2: Alguns elementos da gravura
podem ser citados como exemplos da
arquitetura portuguesa: na parte superior

N&o escreva no livro.

daimagem, a disposicado das construcdes
em linha reta, quase enfileiradas, onde
as linhas das ruas se cruzam e onde se
destacam pracas e prédios religiosos ou
da administracédo; e, na parte inferior, &
possivel identificar os fortes, pequenas
casas usadas como armazéns e o porto,
gue sao caracteristicas de uma estrutura
urbana do periodo colonial.

Atividade 3: Espera-se que os estudan-
tes compreendam que os portugueses
desconsideraram a organizagdo social,
cultural e politica dos povos indigenas,
gue ja habitavam o territério, ao ocupar
terras, expulsar as comunidades nativas
e desestruturar sua organizagao espacial.

35h) Consciéncia social

-
¢ Atividade 3: A atividade permite o
exercicio daempatia e areflexdo sobre
os impactos da colonizagdo portuguesa
sobre os povos indigenas. Nesse senti-
do, ao levantarem hipdteses de como
ocorreram a ocupagéo e a transfor-
macao dos territdrios indigenas pelos
portugueses, os estudantes perceberdo
o grande abalo sofrido por esses povos.
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Unidade 3 O que as vilas e

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “A VILA DE SAO
VICENTE”

» (EFO3HIO1) Identificar os grupos

» (EFO3HI02) Selecionar, por

» (EFO3HIO5) Identificar os

0S municipios nos
contam?

Abordar a formacao das pri-
meiras vilas no Brasil.
Reconhecer os impactos das
acdes portuguesas sobre os
povos nativos do Brasil.
Observar permanéncias e rup-
turas por meio da manuteng¢do
de construgdes do passado e da
transformacdo das paisagens
nas cidades historicas.
Reconhecer as vilas historicas
como espacos de memoaria e
patriménios culturais.
Mobilizar praticas de linguagem
e objetos de conhecimento de
Lingua Portuguesa -12ao 52ano:
Leitura/escuta (compartilhada
e autbnoma) - Estratégia de
leitura; Producédo de textos
(escrita compartilhada e autd-
noma) - Construcao do sistema
alfabético - Planejamento de
texto, Revisdo de textos; Ora-
lidade - Oralidade publica/
Intercambio conversacional
em sala de aula, Escuta atenta.

populacionais que formam a
cidade, o municipio e a regido,
as relacoes estabelecidas entre
eles e 0s eventos que marcam
a formacé&o da cidade, como
fendmenos migratoérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

marcos histéricos do lugar
em que vive e compreender
seus significados.

Ha mais de quinhentos anos, os portugueses fundaram
vilas no Brasil. Vocé sabe como eram essas vilas e de que
maneira elas afetaram os povos indigenas? Resposta pessoal.

C A vila de Sdo Vicente

Cerca de trinta anos apds chegarem ao Brasil, os portugueses

deram inicio a dominacdo das terras e fundaram as primeiras vilas.
Muitas delas tinham muros para evitar os ataques indigenas.

Em 1532, o comandante de expedicdes portuguesas Martim

Afonso de Sousa fundou a vila de S&o Vicente, no litoral do atual
estado de Sdo Paulo. Essa foi uma das primeiras vilas do Brasil.

Ao longo do tempo, foram construidos nas vilas simbolos da

autoridade portuguesa:

e 3 casa da Camara - a sede da administracéo;

e 3 cadeia - ficava no mesmo prédio que a Camara;

e 0 pelourinho - coluna
de pedra ou de
madeira que servia
para afixar leis e
aplicar castigos.

Casa da Camara, pelourinho e »§
cadeia de Mariana, Minas
Gerais, construidos em 1762.
Atualmente, o prédio funciona
como Camara Municipal de
Mariana. Foto de 2023.

Por que podemos afirmar que a casa da Camara, a cadeia
e o pelourinho eram simbolos do poder portugués?

Veja resposta em Orientagdes didaticas.

72 1 setenta e dois

casa da Camara

B8 cadeia

“©

N&o escreva no livro.

Ronaldo Almeida/Pulsar Imagens

Roteiro de aula
® Leia com os estudantes o texto sobre o

inicio da ocupac¢ao do Brasil pelos por-
tugueses, destacando 0s grupos popu-
lacionais presentes no territério, as relacdes
estabelecidas entre eles e os acontecimen-
tos que marcaram a formacao das vilas.
Questione os estudantes sobre o motivo
de os colonizadores construirem muros
nas vilas e ressalte que, apesar de os
portugueses estabelecerem acordos com
algumas aldeias, muitos povos nativos
resistiram a sua presenca e dominacao.
Os atagques indigenas aos primeiros po-
voados e vilas coloniais foram constantes.
Em seguida, oriente a turma na leitura da
tela de Oscar Pereira da Silva (1867-1939).
Pergunte o que estd representado na
pintura: o lugar, as pessoas, suas vesti-
mentas, as posicoes e 0s gestos aparentes.
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® Depois, pecaaos estudantes que leiam a

legenda e identifiquem o titulo da obra,
o autor e oano em que foi feita. Registre
as respostas na lousa. Verifique se eles
percebem gue o quadro foi pintado mais
de quatrocentos anos apds a chegada
dos portugueses ao Brasil. Aproveite o
momento para conversar com a turma
sobre anterioridade e posteridade, ex-
plicando que, provavelmente, o pintor
se baseou em relatos de portugueses
registrados em cartas ou em outros tex-
tos para compor a obra. Também por
isso, trata-se de um ponto de vista que
selecionou o que narrar e como narrar.
Reforce o carater subjetivo de uma obra
de arte e a necessidade de analisa-la
a partir de um pensamento critico em
relacdo as condi¢cdes de sua produgao.
O Pateo do Collegio, mais conheci-
do como Patio do Colégio, é aberto a

visitacdo e, caso a escola esteja locali-
zada no municipio de S&o Paulo ou nas
proximidades, é possivel fazer uma visita
guiada ao local. Estudantes de outros
municipios e estados podem conhecer o
patrimoénio histérico por meio do acesso
ao site indicado no boxe Para explorar.

Orientacoes didaticas
® Avaliagdo diagndstica: Convide um

estudante a ler o texto de abertura do
capitulo eincentive a turma a responder
a questdo proposta, mapeando seus co-
nhecimentos prévios. O questionamento
estimula a reflexdo sobre o dominio dos
portugueses no Brasil e os impactos
desse processo sobre a vida dos povos
indigenas. As vilas foram um projeto por-
tugués que desconsiderava as formas de
organizacao espacial, econdmica e social
dos indigenas em seu proprio territorio.

N&o escreva no livro.




Paulo, Sao Paulo. Fotografia: ID/BR

A vila de Sdo Paulo de Piratininga

um grupo de jesuitas, entre
eles José de Anchieta, subiu

a

Saindo de S&o Vicente,

serra do Mar e ocupou

terras mais altas e distantes
do litoral.

Em 25 de janeiro de 1554, os jesuitas b,
fundaram um colégio que deu origem ao
povoado de S&o Paulo de Piratininga.

Em 1560, o povoado tornou-se vila e

foi crescendo gradualmente. Em cerca de
guarenta anos, ja contava com mais de

120 casas, o colégio dos jesuitas, o mosteiro

Jesuita: padre
da Companhia
de Jesus, grupo
religioso da
Igreja catdlica.

Brasil: Sdo Vicente

e Sao Paulo - 2024

50°0 OCEANO
ATLANTICO
Equador

Jogo Miguel A. Moreira/lD/BR

Legenda
© Capital
de estado
« Cidade
—— Limite atual
de estado
—— Limite atual
de pais |

Fa 0"
S pic0 o

ente Capricorni,

910 km

Fonte de pesquisa: Atlas
geografico escolar. 9. ed.
Rio de Janeiro: IBGE, 2024.
p. 93;178.

de S&o Bento e aigreja de S&o Francisco.

Como os indigenas foram retratados na imagem?
E os jesuitas? Troque impressdes com um colega e escreva

suas observacdes, com letra cursiva, no caderno.
Veja respostas em Orientagdes didaticas.

Qp“’“ explorar

Oscar Pereira da
Silva. Fundacdo
de Sdo Paulo,
1554, pintura feita
em 1909. Oleo

sobre tela.

Pateo do Collegio. Largo Patio do Colégio, 2. Sé, Sdo Paulo (SP). CEP: 01016-040.

Esse patrimonio histérico, cuja construcdo data do periodo colonial, € composto de museu,
biblioteca e igreja. Ao visita-lo, € possivel conhecer a acdo dos jesuitas em uma das primei-
ras vilas coloniais do Brasil. O portal disponivel em https:/www.pateodocollegio.com.br/
(acesso em: 2 maio 2025) oferece informacdes sobre o local e sua programacao.

N&o escreva no livro.
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O tema da formacao das primeiras vilas
favorece a comparagdo entre os processos
historicos relacionados a formag&o do
municipio onde os estudantes moram.
Essa anadlise serd construida ao longo
do volume, permitindo a apropriagao
desse conteudo pela turma.

Atividade 1: Incentive os estudantes a
identificar a funcdo de cada um desses
simbolos. Espera-se que eles percebam
que essas construgdes representavam os
interesses portugueses: lucro, imposicao
de suas leis e punicao daqgueles que
as desobedecessem. Chame a atencéao
para o fato de os indigenas nao fazerem
parte da administracao desses espacos
construidos por Portugal.

Atividade 2: Os indigenas estdo usando
poucas roupas; alguns tém adornos na
cabecaelancas. Eles aparecem sentados
ou de pé, observando o centro daimagem.
J& os portugueses aparecem de pé, no

&0 escreva no livro.

centro daimagem, com roupas e aderecos
tipicos da Igreja, como as cruzes. A obra
representa a perspectiva dos colonizado-
res, representados no centro da imagem,
impondo sua religido e seu modo de vida
aos indigenas, representados como es-
pectadores da cena. Se julgar oportuno,
pergunte aos estudantes como seriauma
obra artistica pintada por um indigena para
representar a fundacdo de Sao Paulo. A
atividade incentiva o uso da letra cursiva
no registro escrito, como forma de apoiar
o desenvolvimento das competéncias de
escrita dos estudantes.

As primeiras vilas
do Brasil

Capitulo 7

Atividade complementar
® Solicite a turma que pesquise,

em meios impressos ou digitais,
imagens atuais dos municipios
de Sé&o Vicente e S&o Paulo.
Disponha as carteiras em cir-
culo e peca aos estudantes que
descrevam as imagens: ruas,
prédios, casas, veiculos, etc.
Em seguida, peca aos estudantes
que facam uma pesquisa sobre os
dois municipios para responder
a algumas questdes: “Quantos
habitantes existem atualmente
nesse municipio?”; “Quais sao
as atividades econémicas mais
importantes?”; “Quais sao suas
principais caracteristicas?”. Com
base nessa atividade, vocé pode
tracar pontos comparativos e
mostrar aos estudantes as mu-
dancas pelas quais os municipios
e as cidades passam no decorrer
do tempo.

Caso a pesquisaem meios digitais
sejarealizada em casa, reforce a
necessidade da presencade um
familiar ou adulto responsavel.
Tanto em casa quanto no labo-
ratério de informatica da escola,
construa previamente com a
turma uma lista de palavras-
-chave e de sites confidveis,
a fim de direcionar a busca e
a selecdo dos resultados de
pesquisa.

Depois, proponha aos estudantes
que conversem sobre a seguinte
questao: “Como os portugueses
fizeram para ocupar as terras,
se osindigenas ja viviam aqui?”.
Oriente a conversa eincentive os
estudantes a levantar hipoteses
para gue possam confrontd-las
depois. A atividade promove
a reflexdo sobre a ocupacao
das terras onde os povos
indigenas nativos viviam e as
maneiras que esses povos en-
contraram para resistir.
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Unidade 3 O que as vilas e
0S municipios nos
contam?
HABILIDADE MOBILIZADA
NO TEMA “A VILA DE
OLINDA”

» (EFO3HI01) Identificar os grupos
populacionais que formam a
cidade, o municipio e a regido,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacédo da cidade, como
fendbmenos migratdrios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

C A vila de Olinda

Em 1535, o governo portugués fundou
o povoado de Olinda, um dos primeiros na
atual Regido Nordeste. O cultivo de cana-

Brasil: Olinda - 2024

50°0 OCEANO
ATLANTICO

Equador

-de-aclcar e a producdo do acucar nos
engenhos foram as principais atividades
desenvolvidas. O trabalho era realizado por
africanos e indigenas escravizados.

; = ; 2 i -| Legenda ClE 7"2&{3‘?’ dBico de
A localizac&o do povoado foi estratégica O e ,:&/ Priccrnio
para o desenvolvimento dessas atividades, 7§:d: s o s
pOIs a area possuia solo fértil e facil acesso de pais |
N A 4 i Fonte de pesquisa: Atlas
a agug. Além 'oll|sso, um pQrto natgral perto geografice eseolor. 8. od. Rio de
de Olinda facilitava o envio do agucar para Janeiro: IBGE, 2024. p. 92;171.

a Europa por meio de navios. Essa intensa atividade econdmica
impulsionou o crescimento do povoado, gque, em 1537, tornou-se vila
e, em 1676, passou a condicdo de cidade.

Igrejas e casardes construidos na época dos engenhos de
cana-de-acuUcar sdo importantes exemplos da arquitetura e do
modo de vida daguele periodo. Em 1982, em razdo de seu valor
histérico, Olinda foi declarada patriménio cultural da humanidade.

4 Frans Post. Detalhe da obra Vista de Olinda, 1650. Oleo sobre tela. Ao fundo, vé-se a
vila de Olinda.

Observe a pintura de Frans Post e responda: Como as Q

construcdes de Olinda foram representadas? =
Ha poucas construgdes e elas estao distribuidas pelo territorio.

74 1 setenta e quatro N&o escreva no livro.

Jodo Miguel A. Moreira/ID/BR

Artes, Rio de Janeiro. Fotografia: ID/BR

Roteiro de aula

® Localize os estados da Regido Nordeste
no mapa, ressaltando que, no periodo
colonial, o Brasil ndo apresentava essa
conformacao territorial. Explique aos
estudantes que, no litoral do Nordeste,
principalmente nos atuais estados de
Pernambuco, da Paraiba, de Sergipe,
de Alagoas e da Bahia, os portugueses
encontraram condi¢cdes propicias para
o cultivo de cana-de-acUcar: solo mas-
sapé (de cor escura e muito fértil), clima
guente e abundancia de agua.

Orientacoes didaticas

® Olinda exemplifica o processo de criacéo
de nucleos urbanos no inicio da colonizagdo
do Nordeste do Brasil. Em conversa com
os estudantes, entretanto, é possivel citar
outros nucleos cuja origem esta ligada a
producado de acucar ainda no século XVI,
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como lgarassu, em Pernambuco, Jodo estabelecidas entre eles e os eventos que
Pessoa, na Paraiba (fundada em 1585 com marcaram sua formacgdo.
o nome de Nossa Senhora das Neves, ja Atividade 1: Comente que Frans Post

na categoria de cidade), e llnéus, na Bahia. (1612-1680) foi um pintor holandés que
® Seaorigem do municipio onde se localiza esteve no Brasil entre 1637 e 1644 com
a escola estiver vinculada a economia a comitiva do conde Mauricio de Nassau
canavieira do inicio da colonizacéo, é (1604-1679), com o objetivo de documentar

interessante que essa informacdo seja

trabalhada com a turma, tornando o con-

teudo mais significativo. Proponha, por ) - L

exemplo, uma pesquisa sobre aspectos regl,st.rou a populagdo e o cotidiano da

do processo de colonizacdo com base América portuguesa. Em 1644, voltou

na formac&o de nucleos produtores de para a Holanda, desligando-se de Nas-

cana-de-acucar. sau. Morreu em 1680, em sua terra natal.
° Eimportante ressaltar que, apesar da ex-

ploracdo do trabalho indigena, a principal

mé&o de obra utilizada nos engenhos do

Nordeste foi a de africanos escravizados.

Assim, os estudantes poderao identificar

0s grupos populacionais que formavam

as vilas - no caso, Olinda -, as relagdes

a topografia, a arquitetura civil e a militar,
além de cenas de batalhas. Também

N&o escreva no livro.




Registros

Cidades histéricas

A histdria das cidades pode ser contada por meio dos
acontecimentos marcantes e das transformacdes pelas quais cada uma
delas passa. Enguanto muitas delas ndo preservam suas construcdes
mais antigas, outras, como S&o Cristévao, no estado de Sergipe,

mantém vivos os marcos do passado.

Nessas cidades, ha fontes, chafarizes, casardes, igrejas e, até
mesmo, o calcamento de pedra das ruas utilizado no passado.

Isso significa que, ao visitar essas cidades ou

ao morar nelas, € possivel caminhar em lugares que

existem ha muito tempo, as vezes ha séculos

museus a céu aberto. Por isso, essas localidades s&o

chamadas de cidades historicas.

¥ A vila de S&o Cristéovao foi fundada por volta de
1590, e é possivel encontrar vestigios histéricos e
diversos locais da cidade atual. Na foto, vestigios
da igreja e do convento de Santa Cruz, que
comecaram a ser construidos em 1659.

Foto de 2023.

L_ Qual é a relacdo entre os patrimoni
cidades histdricas? Levante hipdteses e compartilhe
suas ideias com a turma. Atividade de levantamento de hipoteses.

L_ Vocé ja reparou se ha, na regido on

Chafariz:
construcdo com bica
ou torneira utilizada
pela populagéo, no
passado, para coleta
de agua.

, COmMo

m

Michael Runkel/Robert Harding/A

os culturais e as

de mora, construgdes

e monumentos considerados historicos? Dé exemplos e
compartilne com a turma o que vocé sabe sobre eles.

k Resposta pessoal.

J

N&o escreva no livro.
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As primeiras vilas
do Brasil

Capitulo 7

HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SECAO REGISTROS

» (EFO3HI04) Identificar os patri-
monios histéricos e culturais de
sua cidade ou regido e discutir
as razdes culturais, sociais e
politicas para que assim sejam
considerados.

» (EFO3HIOS5) Identificar os marcos

historicos do lugar em que vive e
compreender seus significados.

Atividade complementar
® Proponha aos estudantes que

realizem uma pesquisa sobre
as construgcdes antigas e os
monumentos do municipio ou
daregido onde vivem, a fim de
conhecerem seus patrimonios
histdricos e culturais. Oriente-
-0s a procurar informacoes
como: data de construcdo,
usos do local, periodo de fun-
cionamento das atividades
nesse local, etc. Peca-lhes
que produzam cartazes com
as informacdes pesquisadas
e exponham os trabalhos fi-
nais no mural da sala de aula.
A atividade complementa o
didlogo sobre a identificacéo
de marcos historicos.

Diversidade e inclusao q
=
.

Roteiro de aula

® Registros - Cidades histdricas: A secéo
aborda cidades compreendidas como fon-
tes histéricas. Comente com a turma que
a Organizacado das Nacgcdes Unidas para a
Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) € o
orgao responsavel por reconhecer e salvaguar-
dar os patrimdnios culturais da humanidade.
Atualmente, o Brasil possui 16 bens culturais
reconhecidos pela Unesco: a cidade historica
de Ouro Preto (MG); o centro histdrico de
Olinda (PE); as missoes jesuiticas Guaranie ©
as ruinas de Sdo Miguel das Missdes (RS); o
centro histérico de Salvador (BA); o Santua-
rio do Senhor Bom Jesus de Matosinhos, em
Congonhas do Campo (MG); o plano piloto
de Brasilia (DF); o Parque Nacional Serra da
Capivara, em Sdo Raimundo Nonato (PD;
o centro historico de S&o Luis (MA); o
centro histéorico de Diamantina (MG);

N&o escreva no livro.

o centro histoérico da cidade de Goids (GO);
a pragca de Sdo Francisco, em Sdo Cristo-
vao (SE); as paisagens entre a montanha e
o mar no municipio do Rio de Janeiro (RJ);
o conjunto moderno da Pampulha (MG); o
Sitio Arqueolodgico do Cais do Valongo, no
municipio do Rio de Janeiro (RJ); as belezas
naturais e culturais de Paraty e Ilha Gran-
de (RJ); e o Sitio Roberto Burle Marx, no
municipio do Rio de Janeiro (RJ).

Orientagoes didaticas

Atividades 1e 2: Converse com os estudantes
sobre aimportancia dos patrimoénios cultu-
rais como fontes historicas. A preservacao
desses patrimdnios mantém as cidades
historicas como testemunhos do passado
e como parte da identidade de um povo.

Deficiéncia fisica e motora

A deficiéncia fisica e motora
pode comprometer a mobilidade,
acoordenacdo e a execucao de
certos movimentos. Estudantes
com tais deficiéncias podem
necessitar de ajustes no ambien-
te, assisténcia para manipular
materiais ou tempo adicional
para completar as atividades.
Utilize imagens ampliadas, videos
curtos ou maqguetes simples
para representar os patrimonios
culturais. Valorize as vivéncias
dos estudantes e incentive um
didlogo coletivo sobre as cons-
trugcdes antigas da cidade ou
da regido onde moram.

Como adaptacgéo ludica, pro-
ponha a elaboragdo de uma
maguete colaborativa de algu-
ma cidade histodrica utilizando
materiais leves, permitindo que
estudantes com deficiéncia parti-
cipem, colando ou selecionando
as pegas, por exemplo. Ofereca
suporte individualizado e res-
peite o ritmo dos estudantes.
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Unidade 3 O que as vilas e
0S municipios nos
contam?
HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “A MINERACAO
E AS VILAS”

» (EFO3HI01) Identificar os grupos
populacionais que formam a
cidade, o municipio e a regido,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacédo da cidade, como
fendbmenos migratdrios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI04) Identificar os patri-
moénios histdricos e culturais de
sua cidade ou regido e discutir
as razdes culturais, sociais e
politicas para que assim sejam
considerados.

» (EFO3HI05) Identificar os marcos
historicos do lugarem que vive e
compreender seus significados.

» (EFO3HIO06) |dentificar os re-
gistros de memoaria na cidade
(nomes de ruas, monumentos,
edificios etc.), discutindo os cri-
térios que explicam a escolha
desses nomes.

» (EFO3GEO6) Identificar einter-
pretar imagens bidimensionais
e tridimensionais em diferentes
tipos de representacao carto-
grafica.

»» (EFO3GEO7) Reconhecereela-
borar legendas com simbolos
de diversos tipos de represen-
tacdes em diferentes escalas
cartograficas.

Jogo Miguel A. Moreira/lD/BR

c_A mineracdo e as vilas

Além do cultivo da cana-de-acUcar e da producdo de acucar,
outra atividade econdmica contribuiu para formar novas vilas no

Brasil: a mineracéo.

Por volta de 1700, foram descobertas minas de ouro e de pedras
preciosas na regido do atual estado de Minas Gerais. A noticia
se espalhou, atraindo pessoas de outras areas do Brasil e até de

Portugal.

Havia poucas casas nos primeiros povoados. Com o tempo, eles
foram crescendo até se tornarem vilas. As principais vilas das regides
das minas foram Vila Rica (atual Ouro Preto), Ribeirdo do Carmo
(atual Mariana), Vila Real (atual Sabara), Sao José del Rei (atual
Tiradentes), Arraial do Tijuco (atual Diamantina) e Vila do Principe
(atual Serro). Alguns anos mais tarde, foram descobertas minas em
algumas regides dos atuais estados de Mato Grosso, de Goias e da
Bahia, o que originou a formacao de outras vilas.

Brasil: Areas de minerat;&o -1701a 1800

50°0

S

i
W
( .

S /

MATO GROSSO

* Vila Bela Vila Real do Senhor | J
*Bom Jesus de Culaba

(Cuiaba)

estado
—— Limite atual de
pais

L~

TOCANTINS 5

Sabaré ¢

ATLANTICO

®Jacobina

o
&

’\f %
N e
i .(Dlaman!lr\'ﬂ)
MATO GROSSO Vila do Principe (Serro) ® < ESP iRITO
DO SUL ) ) SANTO

Ribeirag’ do Carmo

ial
Legenda 1 $ao José del Rei (Tiradentes)e \;= aré )
* Cidad 5 ila Rica N
lade J Séo Jozo del Rei® (Ouro pref)
[IRegiao das minas ‘ RIO pg) © L
—— Limite atual de F Fonte de pesquisa:

Claudio Vicentino. Atlas

- historico: geral e Brasil.
S&o Paulo: Scipione, 2011.
p.102.

Trop/co  de Capr/curn/o

0 210 km
—_

L Observe o mapa e responda as questdes no caderno.
a. O gue representam as partes assinaladas com e

Areas de mineracao.

b. Hoje, em quais estados estariam localizadas as minas
indicadas nos mapas? Nos atuais estados de Minas Gerais, de
Mato Grosso, de Goias e da Bahia.
c. No estado onde vocé mora, houve mineracdo nessa época?

Resposta pessoal.

setenta e seis

N&o escreva no livro.
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Roteiro de aula

© No tema “A mineracdo e as vilas”, explore
o mapa Brasil: Areas de mineracdo — 1701
a 1800 com os estudantes e verifique se
eles compreenderam que o mapa maior
abrange uma parte do territorio brasileiro
e que o macrolocalizador ao lado mostra
a totalidade desse territdrio em escala
reduzida, com uma marcacao em vermelho
indicando a drea do recorte representada
no mapa principal. Inicie a leitura do mapa
pelo titulo, perguntando qual informacao
0 mapa apresenta. Peca-lhes que leiam o
nome dos lugares, orientando-se pelos
atuais estados. Chame a atencéo deles para
as informacdes da legenda, gue indica os
limites atuais dos estados, visando facilitar
a localizacéo das vilas e das cidades do
século XVIII no mapa.

Ao trabalhar com o texto didatico do
tépico “A caminho das minas, outras vilas”
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e com aanadlise da gravura, explique aos
estudantes que os tropeiros desempenha-
ram um papel fundamental nas regides
mineradoras, onde os alimentos eram
€sCcassos, ja que poucas pessoas se dedi-
cavam as atividades agrarias, consideradas
pouco lucrativas naguele contexto. Cabia
aos tropeiros abastecer essa regido com
mercadorias trazidas de outros locais
da Coldnia. Em muitos casos, os locais
de parada dos tropeiros tornaram-se
povoados e, mais tarde, vilas e cidades.
Além dos tropeiros, havia as mongdes,
expedicdes que partiam do atual mu-
nicipio de Porto Feliz, no estado de
Sdo Paulo. Em canoas, os comercian-
tes navegavam pelo rio Tieté levando
mercadorias, principalmente para as
areas mineradoras de Cuiaba (no atual
estado de Mato Grosso).

Orientacoes didaticas

Atividade 1: A atividade possibilita o
trabalho interdisciplinar com o compo-
nente curricular Geografia, ao mobilizar
as habilidades EFO3GEO6 e EFO3GEO7,
que tratam da interpretacdo de imagens
e legendas nas representacdes cartogra-
ficas. Noitem ¢, utilize um mapa politico
do Brasil para mostrar aos estudantes a
localizacdo do estado onde moram. Isso
pode facilitar a realizacdo da atividade.
Atividade 3: No item ¢, espera-se que 0s
estudantes respondam gue sim, pois 0s
tropeiros forneciam roupas, alimentos,
remédios, ferramentas, entre outros pro-
dutos, a populacdo das dreas mineradoras.
Além disso, muitos dos lugares onde eles
descansavam deram origem a cidades.

N&o escreva no livro.




A caminho das minas, outras vilas

Na regido das minas, a maioria dos moradores se dedicava
a exploracdo de ouro e pedras preciosas, sendo o trabalho mais
pesado realizado por pessoas escravizadas. Apenas uma parte
da populacdo se dedicava ao cultivo de alimentos e a criacdo de
animais para abastecer as vilas, ja que a atividade mineradora era
mais lucrativa.

Muitos produtos de que os
moradores necessitavam
eram trazidos por
tropeiros - grupos
de comerciantes que
conduziam gado e
tropas de mulas ou
burros transportando
mercadorias, como
ferro, trigo, sal, azeite,
algodao, acucar e
remédios.

, Casa de Portugal, Sao Paulo. Fotografia: ID/BR

4 Maximiliano de Wied-Neuwied.
Tropeiros da capitania de Minas
Gerais conduzindo
carregamento, cerca de 1815.
Gravura.

As tropas contavam com vinte
a cinquenta mulas ou burros e
percorriam estradas de terra estreitas.
Muitos dos lugares onde os tropeiros
descansavam deram origem a cidades, como
Sorocaba, no estado de S&o Paulo, e Ponta
Grossa, no Parana. Cidades também surgiram
em Minas Gerais e Goias.

Capitania: divisdo das
terras coloniais que
eram administradas por
um representante do
rei de Portugal.

Observe a gravura e leia a legenda. Quais elementos da Q-

imagem indicam que se trata de tropeiros? =
A tropa de mulas e o carregamento em cima dos animais.

Responda as questdes no caderno.
a. Qual era a principal atividade comercial realizada pelos
moradores da regido das minas? A exploracéo de ouro e pedras preciosas.

b. Por que os moradores das regides mineradoras nao

produziam aquilo de que necessitavam? Explique.
Porque a atividade mineradora era mais lucrativa. ) .
c. Em sua opinido, as atividades dos tropeiros foram importantes

para os moradores das vilas mineiras? Por qué? Respostas pessoais.

setenta e sete ( 77

N&o escreva no livro.

N&o escreva no livro.

As primeiras vilas  Capitulo 7
do Brasil

Atividade complementar
® Organize um debate, com foco

na histdria da culinaria, para
abordar o feijdo tropeiro. O
prato, feito de alimentos secos
e nao pereciveis, como feijao,
mandioca e carnes salgadas,
foi a base da alimentacdo dos
tropeiros durante os longos
deslocamentos na regido mi-
neradora. Conduza a turma
a realizar uma pesquisa no
laboratério de informatica da
escola, se possivel, sobre a
permanéncia do feijao tropeiro
na culindria brasileira. Organize
previamente um roteiro de ter-
mos para direcionar a buscaem
sites confidveis e que tratem de
aspectos histdricos e culturais
relativos a culinaria brasilei-
ra. Em um debate mediado,
a turma, dividida em grupos,
deve apresentar e comparar
diferentes pontos de vista
para responder as seguintes
questdes: “Se o feijdo tropeiro
nasceu para atender a uma
necessidade dos tropeiros no
século 18, por que é preparado
até hoje?”; “De gue maneira
a culinaria pode nos ajudar
a entender como as pessoas
viviam no passado?”. Permita
gue todos se manifestem de
maneira respeitosa e valorize
0s argumentos e a participacao
da turma.
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Unidade 3 O que as vilas e
0S municipios nos
contam?
HABILIDADE MOBILIZADA
NA SECAO VAMOS LER
IMAGENS!

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

Atividade complementar

® Caso a comunidade dos es-
tudantes ndo se localize em
Recife, se possivel, promova
uma atividade equivalente, com
base em um cart&o-postal de
um local do municipio onde
moram. Na auséncia desse tipo
de fonte histoérica, é possivel
utilizar outro suporte, como
uma foto antiga ou uma pintura
de época. Aimagem escolhida
deve ser, preferencialmente, de
um local gue seja representativo
da identidade do municipio.

78 ’ setenta e oito

Os cartdes-postais apresentam imagens de determinados
lugares e podem ser enviados a alguém pelo correio. Um dos lados
do cartdo exibe uma imagem, enquanto o outro Possui espacos
em branco para escrever uma breve mensagem e o endere¢co do
destinatario, além de colar o selo postal.

As imagens dos cartdes-postais geralmente retratam ruas,
pracas, monumentos, paisagens naturais, entre outros elementos
gue podem ajudar a conhecer aspectos de um local. Por isso,
0s cartdes-postais antigos podem revelar informacdes sobre o
passado de determinados lugares.

otografia: ID/BR

Frente e verso de a
cartdo-postal da rua do ,'
Sol, em Recife, |
Pernambuco. i
Documento de 1914. »

MM_photos/Shutterstock.com/ID/BR

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

© Leiacom os estudantes o texto da pagina.
Peca-lhes que observem atentamen-
te os cartdes-postais, disponibilizando
um tempo de aula adequado a essa
etapa. Pergunte se os cartbes-postais
representados podem ser considerados
documentos historicos.

® Peca aos estudantes que diferenciem
as técnicas de produc¢do de imagem de
cada cartdo-postal. Enquanto o car-
tdo de 1906 € uma pintura, o cartdo de
1914 é uma fotografia. Depois, chame a

de um lado e uma orla com bancos e
jardins a beira de um rio do outro lado.
Ao fundo daimagem é possivel ver uma
ponte. Aimagem B representa uma ponte
no centro da cena, sobre um rio com
embarcacdes. Ao final da ponte, sédo
retratadas grandes casas e armazéns,
e outra ponte menor é representada ao
fundo. No item b, a comparacdo entre
imagens antigas e atuais contribui para
aidentificacdo dos vestigios do passado
remanescentes em certos locais, assim
como das transformacdes e perma-

Orientacoes didaticas

® Otrabalho nessasecao esta dividido em
trés etapas: (1) identificacdo do objeto
(tipo, suporte, etc.); (2) andlise porme-
norizada dos elementos presentes nas
reproducdes; (3) elaboracdo de ideias
e interpretacdes fundamentadas nas
atividades propostas, levando o contexto
em consideracédo.

o Atividade 1: Oriente os estudantes a
observar os cartbes-postais e a ler as
legendas para identificar as informag¢des

atencéo para os detalhes dos cartdes:
selo, carimbo, grafia, informacdes que
podem ser apreendidas no texto, como
remetente, data, localizacdo, tipo de
mensagem, idioma, etc.
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solicitadas. Explique a eles que a legenda
geralmente fornece informacdes rele-
vantes sobre a imagem a que se refere.
Atividade 2: Auxilie os estudantes na
organizacdo dos trios para a realizagcdo
dessa atividade. No item a, espera-se que
os estudantes identifiguem naimagem A
uma via publica com casas assobradadas

néncias nas cidades historicas. Os dois
locais retratados nos cartbes-postais
ainda existem em Recife e passaram
por algumas reformas e transformacdes
do entorno: ruas pavimentadas, novas
construcdes, substituicdo da madeira
da ponte por ferro, etc. Oriente os es-
tudantes a acessar fontes de pesquisa

N&o escreva no livro.
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ac-simile: ID/BR

“ Cartao-postal de antiga ponte inaugurada em 1643 em Recife,
Pernambuco. A ponte existe até hoje e liga os bairros do Recife
Antigo e Santo Anténio. Documento de 1906.

Agora é a sua vez!

L_ Leia as legendas das imagens da secdo e responda as questdes

no caderno.

a. Qual localidade foi representada nos dois cartdes-postais?

Recife, em Pernambuco.

b. Quais espacos publicos foram retratados?

Imagem A: Rua do Sol. Imagem B: Ponte que liga os bairros Recife Antigo e Santo Anténio.
c. Os cartdes-postais sdo antigos ou atuais? Por qué?

Sao antigos. Trata-se de um cartao-postal de 1906 e outro de 1914.

realizar as atividades.

Forme grupo com dois colegas para analisar as imagens e #4{A

-,

a. Quais elementos aparecem nas imagens A e B?

Veja resposta em Orientagdes didaticas.

b. Com a ajuda do professor, pesquisem em revistas e @
jornais, impressos ou digitais, imagens atuais dos locais
retratados nos cartdes-postais. Comparem as fotos atuais
com as imagens do passado. Que mudancas ocorreram?

Atividade de pesquisa.

Com o auxilio de um adulto que cuida de vocé, escolha uma

imagem, antiga ou atual, da localidade onde vocé mora e
utilize essa foto para confeccionar um cartdo-postal. Cole uma
folha de papel avulsa atras da imagem para criar o verso do
cartdo. Lembre-se de anotar o local e a data da foto. Vocé pode
presentear um colega da turma com o cartdo-postal. Nesse
caso, deixe uma mensagem para ele no verso do cartdo.

Veja resposta em Orientagdes didaticas.

N&o escreva no livro.
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confidveis como publicacdes, sites de or-
gdos oficiais e em que é possivel pesquisar
ruas e imagens de satélite. A atividade
estimula a curiosidade e as habilidades
relacionadas a pesquisa em diferentes
fontes. Comente que a observacdo e a
comparacdo dessas fontes fazem parte
do processo investigativo realizado pelos
pesquisadores das areas de Ciéncias Hu-
manas. Os estudantes poderdo selecionar
e registrar acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo nesses pontos da cidade
consultando fontes de diferentes tipos.
Atividade 3: Verifigue a possibilidade
de sair a campo com equipamento fo-
tografico para realizar registros com os
estudantes, de modo que possam usa-
-los, eventualmente, na confeccdo do
cartdo-postal. Caso né&o seja possivel,
indique o uso de imagens em dominio
publico ou abrigadas em acervos de
memoria digital, como € o caso da Brasi-

N&o escreva no livro.

liana Fotografica, disponivel em: https://
brasilianafotografica.bn.gov.br/ (acesso
em: 20 ago. 2025), ou, ainda, fotografias
antigas produzidas por familiares. Acolha
os trabalhos que eles produzirem e, se
julgar conveniente, organize os estudantes
em duplas para gue troquem os cartdes-
-postais.

As primeiras vilas  Capitulo 7
do Brasil

O texto a seguir trata da

importancia do uso de diferen-
i tes fontes de saber na pratica
i educativa. :

[...] Os saberes histdricos e

i pedagégicos, osvalores culturais
i e politicos sio transmitidos e
¢ reconstruidos nasinstituigoes
i formadoras por sujeitos histé-
: ricos que trazem consigo um
conjunto de crengas, signifi- :
cados, valores, atitudes e com-
i portamentos adquiridos nos :
varios espagos. Isso implica a
i necessidade de incorporar no
i ensinoenaaprendizagem, nos
i processos formativos, variadas
fontes de saber, tais como o ci-
nema, a TV, os quadrinhos, a
literatura, aimprensa, as mul- :
 tiplas vozes dos cidadios e os
i acontecimentos cotidianos. O
professor formador, ao diver-
i sificar as fontes e dinamizar :
praticas, democratiza o acesso
ao saber, possibilita o confronto :
i eodebate de diferentes visdes,
i estimulaaincorporacdoe o es-
i tudo da complexidade da cultura :
i edahistéria na experiéncia for-
i mativa dos professores. :

i Fonseca, Selva Guimaraes.

i A constituicdo de saberes

i pedagdgicos na formacao inicial
i do professor para o ensino de

: Historia na Educagéao Basica. In:
i MoNTEIRO, Ana Maria; GASPARELLO,
i Arlette Medeiros; MAGALHAES,

i Marcelo de Souza (org.). Ensino
i de Histdria: sujeitos, saberes

i e praticas. Rio de Janeiro:

i Mauad X: Faperj, 2007. p. 150.
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Unidade 3 O que as vilas e
0Ss municipios nos
contam?

(EFO3HI01) Identificar os grupos
populacionais que formam a
cidade, o municipio e a regido,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacédo da cidade, como
fendbmenos migratdrios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

(EFO3HI04) Identificar os patri-
monios histdricos e culturais de
sua cidade ouregido e discutir
as razbes culturais, sociais e
politicas para que assim sejam
considerados.

(EFO3HI05) Identificar os marcos
historicos do lugarem que vive e
compreender seus significados.

(EFO3GEO®6) Identificar einter-
pretar imagens bidimensionais
e tridimensionais em diferentes
tipos de representacdo carto-
grafica.

(EFO3MAO04) Estabelecer a
relacdo entre nimeros natu-
rais e pontos da reta numeérica
para utiliza-lana ordenag¢do dos
numeros naturais e também na
construcao de fatos da adicdo
e da subtracéo, relacionando-
-0s com deslocamentos para
a direita ou para a esquerda.

(EFO3MAO06) Resolver e ela-
borar problemas de adicédo e
subtracdo com os significados
de juntar, acrescentar, separar,
retirar, comparar e completar
guantidades, utilizando dife-
rentes estratégias de calculo
exato ou aproximado, incluindo
calculo mental.

80

4 Aprender sempre

Observe o mapa, que representa a primeira vila fundada no
Brasil. Em seguida, responda as questdes no caderno.

 |_uis Teixeira. Mapa feito em cerca de 1586.

Qual € o nome dessa vila? Quem a fundou? Em que ano?
Vila de Sdo Vicente, fundada por Martim Afonso de Sousa em 1532.
Observe, na legenda, a data de reproducdo do mapa. Quanto

tempo depois da fundacdo da vila o mapa foi feito?
0 mapa foi feito em 1586; logo, 54 anos apds a fundagdo da vila de Sao Vicente.

Identifique, no mapa, as indicacdes de “Fazendas”. Elas
mostram as regides onde eram realizadas as principais
atividades econbmicas desenvolvidas nessa vila. Quais eram
essas atividades? 0 cultivo da cana-de-aglcar e a produgéo de aglcar.

Agora, localize no mapa o “Caminho para o sertdo”. Subindo
por ele, alguns padres chegaram a uma area mais alta que o
litoral e 1& fundaram um colégio. Qual povoado se originou
desse colégio? Sao Paulo de Piratininga.

oitenta

N&o escreva no livro.

Orientacoes didaticas

Oriente os estudantes a ler cada uma das
atividades e a observar as imagens antes
de iniciarem a realizacdo das propostas.
Atividade 1: Explique aos estudantes
gue alguns nomes aparecem escritos de
forma diferente no mapa, pois a escrita
da lingua portuguesa mudou ao longo
do tempo. A Ultima mudanc¢a oficial foi
o Novo Acordo Ortografico da Lingua
Portuguesa, que entrou em vigor no Brasil
em 2009. A atividade promove o didlogo
com o componente curricular Geografia,
mobilizando a habilidade EFO3GEO6 ao
solicitar a andlise de dados do mapa de
1586. Ja o item b permite a interdiscipli-
naridade com o componente curricular
Matematica, mobilizando as habilidades
EFO3MAO4 e EFO3MAO0G6 ao propor um
problema de subtracdo dos anos e di-
mensionamento do tempo histdrico. Se

80

algum estudante apresentar dificuldades
na subtracdo dos anos, sugira que subtraia
apenas as centenas, no caso, 586 - 532 =
54, ou que utilize a reta numérica como
uma linha do tempo. A percepc¢do de
que o mapa foi elaborado 54 anos apds
a fundacédo da primeira vila permite que
os estudantes compreendam o tempo de
construcdo das “fazendas”, das igrejas,
dos fortes e das outras vilas fundadas
ao redor de S&o Vicente.

Atividade 2: Essa atividade possibi-
lita que os estudantes conhecam um
patrimdénio histdrico do Brasil, o Patio
do Colégio, localizado no municipio de
Sdo Paulo. No item ¢, antes de iniciar a
conversa, pergunte aos estudantes se ja
visitaram algum museu. Caso um ou mais
estudantes tenham feito esse tipo de ativi-
dade, pergunte individualmente qual foi o
museu visitado e como foi a experiéncia,

incentivando o compartilhamento com os
colegas. Converse sobre a importancia dos
museus como instituicbes que guardam
documentos historicos, obras artisticas,
entre diversos outros tipos de acervo,
preservando a memoaria e a cultura de um
povo. Além disso, nos museus costumam
trabalhar profissionais especializados em
restaurar, preservar e catalogar as obras
que compdem o acervo. Comente com a
turma os cuidados gue os visitantes pre-
cisam ter ao visitar os museus, pois nesses
lugares, geralmente, ndo € permitido tocar
nas pegas nem tirar fotos. Além disso, ndo
se deve comer (para ndo sujar o ambiente)
nem falar alto (para n&o atrapalhar outros
visitantes) nas areas de exposicdo. Nos
museus, em geral, ha monitores disponiveis
para guiar os visitantes ou responder a per-
guntas relacionadas aos objetos expostos.

N&o escreva no livro.




e Observe as imagens e responda as questdes.

S

Coleco particular, Rio de Janeiro. Fotografia: ID/BR

- Jean-Baptiste Debret. Paldcio do governo em S&o Paulo, 1827. Aquarela.
O colégio dos jesuitas teve essa funcdo de 1765 a 1908.

2b. Na imagem B, nota-se
que uma parte do antigo
colégio, observada na
imagem A, ndo existe
mais. H4 muitas mudangas
nos arredores, e a
principal permanéncia é
uma parte do prédio do
antigo colégio, no centro
da imagem B.

Vista do Patio dop
Colégio, em S&o Paulo.
Foto de 2023.

a. As imagens representam o mesmo local em épocas diferentes.
Que local é esse? 0 Patio do Colégio, onde foi erguido o colégio jesuita que
deu origem a cidade de Sdo Paulo.
b. Quais mudancas ocorreram da imagem A para a imagem B?

O que parece igual?

c. O Patio do Colégio € um patrimonio histérico e
cultural que ajuda a contar a historia de uma das
primeiras vilas do Brasil. Em sua opinido, por que &

importante preservar instituicbes como essa?
Resposta pessoal.

N&o escreva no livro. oitenta e um
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.Sa,-ba mais

Consciéncia social e Tomada

- de decisdo responsavel
* Atividade 2c: Refletir sobre os museus
e suas funcdes é uma forma de valorizar
e reconhecer os marcos histéricos e
compreender seus significados. Reco-
nhecer aimportancia de preservar esses
espacos também desenvolve a competén-
ciasocioemocional tomada de decisdo
responsavel.

N&o escreva no livro.

As primeiras vilas  Capitulo 7
do Brasil

Atividade complementar
® Proponha aos estudantes que,

com base nas leituras, nas ati-
vidades e nos debates feitos
no capitulo, desenhem uma
vila imaginaria originada dos
engenhos de cana-de-acucar. Se
necessario, monte um quadro-
-resumo na lousa. Eles podem
buscar, nas imagens do capi-
tulo, inspiracdes estéticas para
a propria produgdo, além de
elementos da paisagem, como
vegetacao e construcdes co-
loniais. Enfatize aimportancia
deregistrar personagens dessa
vila, ja que ela é fruto da agao
de um grupo de pessoas.

O texto a seguir oferece i

suporte para a avaliacdo de
i atividades que mobilizam a :
: analise de mapas historicos.

Aanalise deimagens, ema- !

i pas histéricos em particular,
i comeca entdo pela descri¢do :
i fisicadaquilo que se estd vendo,
i sem antecipar do que se trata
i e ao que se refere. Descrever
i bem € a etapa inicial e a habi- :
i lidade a desenvolver: abrir os
i olhos e utilizar a inteligéncia
i para equacionar o que se vé e :
i somente isso. E uma tarefa de |
i divisdo eandlise dos elementos
: bésicos que compdem o todo, :
para culminar, posteriormente,
i com o trabalho de sintese e de
i atribuicéo de sentido. :
CINTRA, Jorge Pimentel. Técnicas

de leitura de mapas historicos:

i uma proposta. Revista Brasileira

de Cartografia, n. 67, p. 773-786,

: 2015. p. 775. Disponivel em:

i https://seer.ufu.br/index.php/

i revistabrasileiracartografia/

§art'\c\e/download/49120/26210/ H
i 203071. Acesso em: 15 abr. 2025. i
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Unidade 3 O que as vilas e
0S municipios nos
contam?
IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

® Apresentar a contextualizacéo
histérica das capitais do Brasil
colonial:localizacdo, economia
e sociedade.

® |dentificar Brasilia, construida
no periodo republicano, como
a atual capital do Brasil, abor-
dando seu contexto historico.

® Reconhecer os patrimonios his-
téricos e culturais das capitais do
Brasil e a producado das marcas
de memoria nesses diferentes
espacos.

® Mobilizar praticas de linguagem
e objetos de conhecimento
de Lingua Portuguesa - 12 ao
52 ano: Leitura/escuta (com-
partilhada e autbnoma) - Es-
tratégia de leitura; Producéo de
textos (escrita compartilhada
e autbnoma) - Construcado do
sistema alfabético - Planejamen-
to de texto, Revis&o de textos;
Oralidade - Oralidade publica/
Intercambio conversacional
em salade aula, Escuta atenta.

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “SALVADOR: A
PRIMEIRA CAPITAL”

» (EFO3HIO01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e a regido,
as relagdes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacé&o da cidade, como
fendmenos migratoérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI04) Identificar os patri-
monios histdricos e culturais de
sua cidade ou regido e discutir
as razdes culturais, sociais e
politicas para que assim sejam
considerados.

» (EFO3HIO5) Identificar os
marcos histoéricos do lugar

S QU VIS © SoTmpreeTicier havia o cultivo de cana-de-aglicar e a producao de aglicar em grande quantidade.
seus significados. 82 oitenta e dois

As capitais
do Brasil

A atual capital do Brasil € Brasilia, localizada na area
central do territdrio nacional. Antes dela, o pais teve outras
duas capitais: Salvador e Rio de Janeiro. Vocé sabe o que &

uma capital? Resposta pessoal.

¢ _Salvador: a primeira capital

A cidade de Salvador foi
fundada em 1549 e se tornou
capital do Brasil por ordem do rei
de Portugal, que enviou o politico
e militar Tomé de Sousa a nova
cidade para governar a Coldnia. O
local foi escolhido por estar préoximo
de dreas de cultivo de cana-de-
-acucar e de producdo de acucar
em grande gquantidade.

Cerca de mil pessoas vieram
de Portugal com Tomé de
Sousa. Além da construcédo de
fortificacdes para proteger a
cidade, foram erguidos a casa da
Camara, a cadeia, o colégio dos
jesuitas e varias moradias e casas
de comércio.

O forte de Santo Antdnio da Barra, em
Salvador, Bahia, foi construido na mesma
época em gue as primeiras casas da cidade
foram erguidas. Foto de 2025.

Brasil: Salvador, Rio de
Janeiro e Brasilia - 2024

50°0 OCEANO
ATLANTICO

.
) o~ &?BRAsi LIA
o / :
" | Rio de Janeiro
Legenda - L/ BT Tropico
| @ Capital de pais . . Capﬁ[o';n*,é
© Capital de estado “’»:I N

— Limite atual

de estado 0 L
—— Limite atual | 0 670 km

de pais | —_ S

T |

Fonte de pesquisa: Atlas geografico escolar.
9. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2024. p. 90.

Por que Salvador foi escolhida como a primeira capital do

Brasil? Escreva a resposta no caderno. _ _
Salvador foi escolhida como a primeira capital do Brasil porque ficava proxima de areas onde

N&o escreva no livro.

Jodo Miguel A. Moreira/ID/BR

Roteiro de aula

© Pecaaos estudantes que observem a foto
do forte de Santo Antoénio da Barra e leia
alegendacom eles. Explique-lhes que o
forte foi uma das primeiras construcdes
coloniais de Salvador. Comente que os
portugueses tinham a preocupacao de
proteger seus interesses no litoral, pois
ainda havia a possibilidade de outros
povos europeus invadirem o territorio.
Por esse motivo, eles construiram fortes
e fortalezas ao longo da costa. Em mui-
tos casos, as fortalezas deram origem a
povoados e vilas.

® Casojulgue pertinente, chame a atencéo
dos estudantes para o fato de que, se
Salvador foi a primeira capital fundada
pelos colonizadores portugueses em 1549,
foi também em Salvador que as tropas
portuguesas foram expulsas definitiva-
mente do Brasil apds as batalhas pela
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independéncia, consolidada no dia 2 de
julho de 1823. A data se tornou um feriado
estadual baiano do Dia da Independén-
cia da Bahia. Em 2025, foi apresentado
um projeto de lei para instituir a data
histérica como um marco de memoaria
do Dia Nacional da Consolidacdo da
Independéncia do Brasil, em didlogo com
adatade 7 de setembro de 1822, quando
Dom Pedro declarou a independéncia
do Brasil do Império portugués. Para
mais informacdes sobre o tema, acesse
https://primeirosnegros.com/2-de-julho
-de-1823-dia-da-independencia-do-brasil/
(acesso em: 6 set. 2025).

Orientagoes didaticas

® Avaliacao diagndstica: Inicie o trabalho
chamando a atencao para o titulo do
capitulo e questione se os estudantes
sabem que o Brasil ja teve outras capi-

tais. Depois, leia o texto de abertura e
incentive a turma a responder a questédo
proposta. Essa & uma oportunidade para
verificar os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o assunto que sera tra-
balhado ao longo deste capitulo. Anote
as respostas da turma para resgata-las
durante o estudo e conferir se os estu-
dantes compreenderam que capital é a
cidade de um pais ou estado onde ficam
0s orgdos do governo.

Atividade 1: Acompanhe arealizacado da
atividade, auxiliando os estudantes na
retomada do texto, na leitura e na identi-
ficacdo da informacé&o sobre a atividade
econdmica acucareira desenvolvida na
regido de Salvador. A atividade promove
a consolidagdo da aprendizagem do sis-
tema alfabético ao propor aidentificagdo
de uma informacao especifica no texto
expositivo e sua escrita no caderno.

N&o escreva no livro.
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Registros

Tupinamba.

A Bahia foi para os portugueses um
ponto estratégico na conquista do Brasil.
Sua bela enseada era um étimo lugar
para o abastecimento dos navios que iam
para as Indias.

[...]

[Porém, os colonizadores] haviam se
esquecido de que aquele chao tinha dono.
Naquela terra vivia um povo guerreiro,
os Tupinambd. Senhores de grandes areas
litoraneas, esses indigenas receberam,

Revoltados, os indigenas declararam
uma guerra aos invasores portugueses, que
durou oito anos.

Benedito Prezia. Histdria da resisténcia
indigena: 500 anos de luta. S&o Paulo:
Expressé&o Popular, 2017. p. 30.

portuguesa na Bahia e a luta dos Tupinamba.

os Tupinamba?

\

L Quiais s&o os dois temas principais do texto do pesquisador
Benedito Prezia? 0s dois temas principais do texto sdo a colonizagéo

Aresisténcia tupinambé na Bahia

O processo de fundacdo das vilas coloniais enfrentou
resisténcia dos povos indigenas do Brasil. Além da producdo de
aculcar nos engenhos, a instalacdo da capital em Salvador
também visava facilitar os investimentos da Coroa portuguesa
para conter os ataques dos povos nativos.

Leia o texto do pesquisador Benedito Prezia sobre os

g
b
s
8

_ = .

“Theodor de Bry. A danca dos

Tupinambd, 1592. Gravura.

inicialmente, os portugueses como enviados divinos. [...]
[...] Os indigenas ndo esperavam ser transformados em escravos pelos
“novos amigos”, que os obrigaram a trabalhar nas vilas e engenhos.

Enseada: por¢cdo da margem
de um rio, lago ou mar que
faz uma curva e forma um
espago, onde as embarcagdes
podem parar.

e
~,

L Segundo o texto, qual era o interesse dos portugueses na

colonizagdo da Bahia? 0s portugueses encontraram na Bahia um 6timo lugar
para abastecer os navios que iam para as Indias com os produtos fabricados nos engenhos.
L Qual foi o impacto da fundacado das vilas portuguesas sobre

J

N&o escreva no livro.

3. Os Tupinamba foram obrigados pelos portugueses a trabalhar nas vilas e nos engenhos
como escravizados, mas eles resistiram, declarando guerra aos colonizadores.

oitenta e trés ( 83

As capitais do Brasil Capitulo 8

HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SECAO REGISTROS

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacado da cidade, como
fendmenos migratdérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por

meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

»» (EFO3HI03) Identificar e com-

parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do localem que vive, aspectos
relacionados a condicdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3LP24) Ler/ouvir e com-

preender, com autonomia,
relatos de observacdes e de
pesquisas em fontes de in-
formacdes, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/
assunto do texto.

Diversidade e inclusao q
=
=

Roteiro de aula

® Registros - A resisténcia tupinamba na Bahia:
Antes de iniciar a leitura da seg¢éo, pergunte
aos estudantes qual povo habitava a regido
da Bahia antes da chegada dos portugueses.
Questione também se eles imaginam de que
forma a fundacdo de Salvador impactou a
vida desse povo. Depois de ouvir as ideias
dos estudantes, promova a leitura do texto
da secdo em voz alta com toda a turma.

® Apds a leitura, reforce que a resisténcia dos
Tupinamba, entre outros povos indigenas,
ocorreu principalmente por causa da conduta
dos portugueses de escravizar a populagado
local e cercar suas terras. Comente também
que, apesar das armas de fogo e das doen-
cas, que tornaram a luta desigual, os povos
indigenas resistiram durante séculos contra
a ocupacgao portuguesa.

N&o escreva no livro.

Orientacoes didaticas
® As atividades da secdo mobilizam o Tema

Contemporaneo Transversal Multiculturalismo -
Diversidade cultural de maneira interdisci-
plinar com o componente curricular Lingua
Portuguesa, articulando elementos da habi-
lidade EFO3LP24 ao propor a compreensao
do tema abordado na fonte de informacéo.

Dislexia

A dislexia € um transtorno
especifico de aprendizagem que
impacta, sobretudo, a leitura,
a escrita e a compreensao de
textos. Estudantes com dislexia
podem enfrentar desafios ao
decodificar palavras, estrutu-
rar pensamentos e entender
informacoes escritas. Contudo,
com mediacéo, é possivel que
eles progridam com confianca
e se envolvam ativamente nas
atividades propostas.

Aborde a resisténcia tu-
pinamba na Bahia, iniciando
a leitura do texto junto com
esses estudantes, de maneira
tranquila e com suporte visual.
Destaqgue as palavras-chave na
lousa e use imagens, mapas ou
videos curtos para facilitar a
compreensao.

E possivel escrever as frases
do texto em cartoes e os emba-
ralhar para que os estudantes
montem a sequéncia correta
com apoio visual, bem como
propor um jogo de perguntas
e respostas com opcdes ilus-
tradas. Conceda um tempo
adicional, incentive a leitura em
dupla e valorize cada progresso
com reforcos positivos.
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Unidade 3 O que as vilas e
0S municipios nos
contam?
HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “RIO DE
JANEIRO: A CAPITAL EM
NOVO ENDERECO”

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregiao,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacdo da cidade, como
fendmenos migratdérios (vida
rural/vida urbana), desmata-

¢ _Rio de Janeiro: a capital em novo enderego

A mineracdo de ouro e de pedras preciosas, que comecou a ser
feita a partir de 1700, gerava grandes lucros para os mineradores. E
a Coroa portuguesa também lucrava com essa atividade, pois ficava
com uma parte de tudo o que era extraido. Essa parte era chamada
de imposto.

A Coroa adotou -agbcar - 1701 a 1800
varias medidas a —

fim de controlar o
recolhimento de

Brasil: Mineragdo e cultivo de cana-de-

Equador : o

mentos, estabelecimento de impostos e evitar que os e
grandes empresas etc. . . N
N _ mineradores deixassem N
» (EFO3HI04) Identificar os patri- d ‘| del
monios histéricos e culturais de e pPaga-los. Um'a €las
sua cidade ou regigo e discutir foi a transferéncia da
as ra_zoes CU|tUI’a|S, s_sooa!s e Cap|ta| de Sa|\/ad0r
politicas para que assim sejam ) .
PO para a cidade do Rio Lo
» (EFO3HI05) Identificar os de Janeiro, em 1763, Cuiabs
L] .

gue estava mais
proxima da Estrada
Real, o caminho oficial
pelo qual todo o ouro
extraido da regido das
minas deveria passar.

marcos histéricos do lugar
em qgue vive e compreender
seus significados.

» (EFO3HI09) Mapear os espacos
publicos no lugar em que vive
(ruas, pracas, escolas, hospi-
tais, prédios da Prefeitura e da
Céamara de Vereadores etc.) e
identificar suas funcodes.

‘ Diamantina

/ OCEANO
¥ ATLANTICO

—Rio de Janeiro

Legenda
—— Estrada Real

o . [ Mineracao o L
» (EFO3HI10) Identificar as di- Fonte d ) [ cana-de-acticar
_ onte de pesquisa: _ H
ferencas entre o espaco do Claudio Vicentino. Atlas historico: I&gn;;‘aeisamal %‘ O Ehim

meéstico, os espacos publicos
e as areas de conservagao
ambiental, compreendendo
aimportancia dessa distingdo.

| 50°0
|

geral e Brasil. S&o Paulo: /
Scipione, 2011. p. 102. é j

o Observe o mapa e responda as questdes no caderno.

a. As cidades de Salvador e do Rio de Janeiro estdo localizadas
no interior ou no litoral? No litoral.

b. A localizacdo da capital era estratégica para o governo
portugués. Por que, entdo, o governo resolveu transferi-la de

Salvador para o Rio de Janeiro? Para que a capital ficasse mais perto da
regido mineradora, area de interesse de Portugal naquele momento.

c. Que mudancgas vocé imagina que aconteceram na cidade
do Rio de Janeiro ao se tornar capital da Coloénia e, mais
tarde, acomodar a Familia Real portuguesa? Com a ajuda de

um adulto de sua familia, escreva suas hipdteses.

Atividade de levantamento de hipoteses.

84 1 oitenta e quatro

N&o escreva no livro.

Allmaps/ID/BR

“Por que € necessario demarcar uma
area para preservar a flora, a fauna e os
recursos minerais?”; “Quais ameacas a
biodiversidade enfrenta?”, “De que forma
0s seres humanos se beneficiam com a
protecao da biodiversidade?”.

Atividade 3: Oriente os estudantes a
selecionar um local com rica biodiversi-
dade. Se possivel, promova uma visita ao

Roteiro de aula

©® Explore os conhecimentos prévios dos
estudantes e pergunte se eles sabem
por que 0s portugueses escolheram es-
tabelecer a capital em regides proximas
ao litoral, e ndo no interior do territério
brasileiro (por exemplo, naregido Ama-
zbnica). Espera-se que eles associem

Orientacdes didaticas

o Atividade 1: Peca aos estudantes que
leiam o titulo e a legenda do mapa para
verificarem as dreas de exploragdo de
cana-de-acUcar e de minera¢cdo. Retome
a discussao iniciada e avalie se eles en-
tenderam que os interesses econdmicos
do governo portugués influenciaram as

as regides escolhidas a facilidade de
escoamento dos principais produtos
explorados pelos portugueses na época

colonial (cana-de-acucar e minérios).

® As mudancas ocorridas nas cidades, ao
longo das diferentes épocas e em espacos
distintos, podem ser exploradas com os
estudantes mediante a apresentagcdo de
imagens que permitam a identificacéo e

a comparacado dessas transformacoes.
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escolhas de localizacdo das capitais da
Colbnia. Salvador e Rio de Janeiro, ambas
no litoral, eram cidades portuarias, o que
facilitava a comunicacao com a Metrépole.
Chame a atencdo da turma para o fato
de que, naquela época, o territério era
coberto por matas, o que dificultava o
acesso ao interior.

Atividade 2: Incentive os estudantes a
expressar seus conhecimentos e construir
juntos a definicdo de dreas de conservacao
ambiental. Instigue-os com perguntas
como: “O que é conservacdo ambiental?”;

espaco para que eles possam observar
a paisagem e os elementos naturais e
desenhar o que mais lhes chamou a
atencdo. Converse com os estudantes
sobre a relacdo entre a conservacao
ambiental e o crescimento das cidades. A
ocupac¢ado dos espacos urbanos impacta
diretamente o meio ambiente, alterando
paisagens naturais e ecossistemas. Da
mesma forma, locais histdricos e patri-
monios culturais demandam cuidados
tanto para sua preservacao fisica quanto

N&o escreva no livro.



As capitais do Brasil Capitulo 8
Patrimdnios histéricos e ambientais

. . . . . ai.

A transferéncia da capital para o Rio de Janeiro transformou, :Sa,ba LIy Y
a0s poucos, a cidade e o modo de vida dos moradores. Além disso, :  Leia o texto a seguir, sobre
em 1808, a Familia Real portuguesa e a Corte se : a biodiversidade do Jardim :

. . . . : Boténico do Rio de Janeiro :
transferiram de Portugal para o Rio de Janeiro, Corte: grupo : :
| d t £ ~ de pessoas que : (LERDL :
acelerando essas transformacodes. e TR © i OJBRJéum patriméniohis- :

A Coroa portuguesa ordenou a construcdo de | rei prestando : torico e ambiental do Brasil.

SERIEESS EY) M= i Realiza pesquisas cientificas :

novas casas, ruas, parques e instituicdes culturais, : ) . o
. . . L . . : em diversas dreas da botani- :
como a Biblioteca Nacional, o Passeio Publico e o Jardim Botanico. e

O Jardim Botanico foi criado para abrigar plantas de varias morfologia, fisiologia, biogeo-
partes do mundo e tornou-se um importante espaco de pesquisa | g, (o seeelin, Ceslogs, |

e , . " _ , i conservagdo, fitopatologia e
cientifica. Até 1822, era de uso exclusivo da Familia Real; apds a © outros temas associados a jar- :

Independéncia do Brasil, foi aberto & visitacdo publica. : dins botanicos. Seu herbrio é
i omaior do Brasil, com mais de :

Atualmente, além de patrimdnio historico e artistico nacional, : i o :
i 800milamostrasbotanicas. [..] :

o jardim foi declarado area de conservacdo ambiental pela

. ~ _ ) ~ N Com uma érea total de apro- '
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a pro

ximadamente 144 hectares,oJar- :

Cultura (Unesco). i dimBotdnicotemumarboretode
, i 57hectares. O local abriga uma

2. Area de i colegdovivade7500 exemplares

g?nnbsig;\{glggo de 2750 espécies, que represen-

um espago i tama flora de ecossistemas bra-

protegido por lei i sileirosedeoutros paises, distri- :

com o objetivo : buidaspor quase200 canteirose :

de preservar a i nasestufas. Destacam-seadrea ‘:

diversidade da : remanescente de Mata Atlantica,
flora e da fauna : :

e 0S recursos aRegido Amazonica e o Canteiro
minerais, i daRestinga.

controlando a :

acdo humana
de destruigdo

i Adistribuigfo doacervo pai- :
sagisticodoarboreto doJardim,

nesses locais. i queétombado pelo Patriménio !
WJardim i Histérico Nacional (Iphan), :
Botanico : abrange aleias, canteiros, mo- :
no municipio i numentos e prédios histéricos.
do Rio de i Nele, é possivel encontrardrvores
Janeiro. Foto { nativas, como ipé, andiroba, je-
de 2024. ¢ quitibd, pau-brasil, pau-mulato, :
k Vocé sabe o que é uma area de conservacdo ambiental? Q ;ermguelraesumaufp’alem.d."’ls
S @ i famosas palmeiras-imperiais, :
Converse com os colegas sobre seu significado.  vindas de fora. :
k Faca um desenho de um jardim, um parque ou uma area @ CoroeRo, EImano Augusto
de conservacdo ambiental proxima do lugar em que vocé e e stério
mora. Elabore uma legenda com a descricéo e a localizacao. i do Meio Ambiente, 14 jun. 2019,
Desenho do estudante. i Disponivel em: https:/antigo.
Vi i mma.gov.br/informma/item/15513
N&o escreva no livro. oitenta e cinco 85 i -jardim-bot%C3%A2nico-faz
¢ -anivers%C3%Alrio-nesta-quinta.

x html. Acesso em: 11 ago. 2025.

de seu entorno natural. O objetivo é refletir e ’
sobre como o desenvolvimento urbano pode

(e deve) ser feito de forma sustentavel, valori-

zando a historia, a cultura e o meio ambiente.

N&o escreva no livro. 85
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Unidade 3 O que as vilas e
0S municipios nos
contam?
HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “BRASILIA:
A ATUAL CAPITAL DO
BRASIL”

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e a regiao,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacdo da cidade, como
fendbmenos migratorios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
dolocal em que vive, aspectos
relacionados a condicdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HI04) |dentificar os pa-
triménios histéricos e culturais
de sua cidade ou regiao e
discutir as razdes culturais,
sociais e politicas para que
assim sejam considerados.

» (EFO3HIOS5) Identificar os
marcos histéricos do lugar
em gue vive e compreender
seus significados.

Q Para complementar

RopricuEs, Gizella. Nascidas
com Brasilia: as ocupagdes
pioneiras. GDF - Agéncia
Brasilia, 24 out. 2019.
Disponivel em: https://
agenciabrasilia.df.gov.
br/2019/10/24/nascidas-com
-brasilia-as-ocupacoes
-pioneiras/. Acesso em:

16 abr. 2025.

O artigo trata da histéria da
construcdo de Brasilia e destaca
a trajetodria dos trabalhadores
que construiram a capital pla-
nejada e povoaram a regiao.

C Brasilia: a atval capital do Brasil

No fim da década de 1950, o governo
brasileiro decidiu mudar a capital para o
centro do palis, com o objetivo de ocupar
O interior e promover a integracao do
territério, pouco ocupado até entdo. Nele
existiam apenas alguns poucos povoados e registros de ocupacéo
indigena de grupos Macro-Jé.

Integragdo: unido de
areas de dificil acesso por
meios de comunicacao,
vias de transporte e
outros servicos.

Com o projeto de construcdo de Brasilia, a area passou
a receber um grande numero de trabalhadores, vindos
principalmente das regides Norte e Nordeste do pals. Essas
pessoas ficaram conhecidas como candangos. Algumas delas
eram indigenas, sobretudo da etnia Fulni-6, de Pernambuco.

Em sua opinido, onde os trabalhadores que construiram

Brasilia moravam enquanto a cidade ndo estava pronta?
Atividade de levantamento de hipoteses.

86 1 oitenta e seis

4 Marco Zero e
Esplanada dos
Ministérios
durante a
construcao
de Brasilia.
Foto de 1958.

g ¥4« Operarios
= trabalhando
; . naconstrugao

; ,@5@ de Brasilia.
- Foto de 1960.

Qs

~,

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

® Expligue aos estudantes que a palavra
“candango” é de origem africana e significa
“desprezivel”, “vildo”. Comente com eles
que os africanos escravizados utilizavam
essa palavra para designar os portugueses.
Muito tempo depois, esse mesmo termo
foi utilizado para distinguir os trabalha-
dores que construiram a capital Brasilia.
De inicio, o termo era compreendido
pejorativamente, pois relacionava esses
trabalhadores a pessoas supostamente
ignorantes, sem qualidades. Contudo,
pouco a pouco, eles foram reconhecidos
por seus esforcos e trabalho, entdo o
termo “candango” passou a significar
“desbravador” ou “agquele que confia no
progresso”. Por meio dessas reflexdes, os
estudantes s&o incentivados a comparar
as relacdes de trabalho do presente
com as de outros tempos e espacos,
analisando mudancas e permanéncias.
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Orientacoes didaticas
© Atividade 1: Espera-se que os estudantes

reflitam sobre a falta de estrutura nare-
gido de Brasilia antes de sua construcao
elevantem hipoteses sobre a organizacéo
dos trabalhadores em acampamentos e
casas improvisadas.

© Atividade 2: A atividade permite verificar

a compreensdo dos estudantes sobre
o conceito de cidade planejada. Caso
identifique eventuais defasagens rela-
cionadas ao tema, é possivel conduzir
a proposta de atividade complementar.

Atividade complementar
® Além de Brasilia, existem outras cidades

planejadas no Brasil. Solicite aos estu-
dantes que facam uma pesquisa para
descobrir algumas delas. Eles podem
mencionar Palmas (TO), Belo Horizonte
(MG), Goiania (GO), Aracaju (SE), Teresina
(PI), Ariguemes (RO), Boa Vista (RR),
entre outras cidades. Comente que ha
também cidades que foram planejadas
por causa dainstalacdo de usinas hidre-
létricas, como llha Solteira (SP).

N&o escreva no livro.
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A cidade planejada

Os arguitetos Oscar Niemeyer e Lucio Costa foram os
responsaveis pelo projeto da nova capital. As construcdes, as
ruas e os bairros seguiram um plano urbanistico e arquitetonico
tracado com o formato de um aviao, que ficou conhecido como
Plano Piloto.

A cidade planejada levou 41 meses
para ser construida. A inauguracao da
nova capital ocorreu em 21 de abril de 1960.
Anos depois, em 1987, ela foi considerada
patriménio cultural da humanidade.

O povoamento de Brasilia ocorreu a partir da transferéncia dos
funcionarios publicos, politicos e empresarios do Rio de Janeiro para
a nova capital. Quanto aos trabalhadores que levantaram a cidade,
nao foi reservado um espaco para eles na capital, mas a maioria fixou
moradia nos arredores de Brasilia, dando origem a cidades-satélite
como Taguatinga, Ceilandia e Candangolandia.

Urbanistico: refere-se
ao urbanismo, ao
planejamento de uma
cidade.

Arquitetdnico: refere-se a
construcao de edificios.

2 ¢ Eixo Monumental, principal
avenida de Brasilia, Distrito
Federal. Foto de 2025.

Ton Molina/Bloomberg/Getty Images.

Bruno Giorgi. Os guerreiros, 1959. » ki
Escultura. A obra, popularmente Eg:;r_ =

conhecida como Os candangos, esta -
localizada na praca dos Trés Poderes. - — -
Foto de 2023. = e L

L Explique, com suas palavras, o que € uma cidade planejada. Q@

Resposta pessoal.
oitenta e sete ( 87

N&o escreva no livro.

N&o escreva no livro.

As capitais do Brasil Capitulo 8

'Saiba \’T\ais

i O texto a seguir trata da !
i atuacdo deindigenas na cons-
trucdo da nova capital do Brasil, i
i Brasilia, na década de 1950. !
i [..] Em Brasilia, vimos, o :
i processo foi intenso e envolveu
i grande contingente populacio-
: nal, entre os quais, indigenas.
: Os indigenas da etnia :
Fulni-(),VindosdeAguasBelas,
¢ Pernambuco, a familia Verissi-
mo, composta por Pedro e Maria,
i pais de José Verissimo (o Pajé
i Santxi€), foram os primeiros :
i a vir em direcdo ao planalto
i central,em meados de1957... ]
i Antdnio Indcio Severo (ca- :
i cique Zumba), Jaime Ribeiro e
i Francisco Cajueiro vieram para
i atuarnaconstrugdo de Brasilia :
e, na década seguinte, outros
i Fulni-6 vieram em direcdo ao
i Centro-Oeste [...]. :
i Aosindigenas que engloba-
i vam os candangos, a migracio :
i ndoimpediuamanutencioea
i reproducdo de seus saberes e
i fazeres ancestrais. Para tanto,
¢ buscavam dreas afastadas dos
canteiros de obras; nasandancas
i identificam-se com o territério,
i apartirdeumarelagiosagrada.

[..]

Percebe-se que a consolidagio
i da comunidade resulta de um :
i longo processo de ocupacio e
i produgdo territorial, promotor
¢ de territorialidades que reme- :
i temaumaancestralidade iden-
i tificada pelos primeiros Fulni-o,
que apontavam o local como area
i de ocupacio indigena e como
¢ pontode passagem paraos que :
migravam paraoutras regioes, :
i forgados ou néo. :

i Queroz, Pedro Thomé Quint&o.

i Patrimonio-territorial indigena

i na era urbana latino-americana:
i o santuario dos pajés, Distrito

i Federal. Texto para Discusséo,

: Brasilia, DF, n. 78, maio 2021.

i p. 29-30. Disponivel em: https://
i www.codeplan.df.gov.br/

i wp-content/uploads/2020/07/
{ TD-78-Patrimonio-territorial

i -indigena-na-era-urbana-latino
i -americana-o-Santuario-dos
-Pajes-Distrito-Federal-2021.pdf.
: Acesso em: 17 abr. 2025.

O objeto digital sobre
patrimoénios culturais
brasileiros mostra a

localizacdo de alguns deles
no territoério nacional.
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Unidade 3 O que as vilas e
0S municipios nos
contam?

HABILIDADES AVALIADAS

NA SECAO APRENDER

SEMPRE

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
as relacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacédo da cidade, como
fendmenos migratoérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por 1b. Segunda
meio da consulta de fontes de capital
diferentes naturezas, e registrar do Brasil
acontecimentos ocorridos ao 1763
longo do tempo na cidade ou ( a.
regido em que vive. 1960). Fica

o no litoral,

» (EFO3HI03) Identificar e com- perto de
parar pontos de vista em re- .
lacdo a eventos significativos uma areg’
do local em que vive, aspectos de onde.]a
relacionados a condicdes so- se extraiu
ciais e a presenca de diferen- muito ouro.

tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HI04) Identificar os patri-
monios histdricos e culturais de
sua cidade ou regido e discutir
as razdes culturais, sociais e
politicas para que assim sejam
considerados.

» (EFO3HI07) Identificar seme-
lhancas e diferencas existen-
tes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

» (EFO3HI12) Comparar as re-
lacdes de trabalho e lazer do
presente com as de outros
tempos e espacos, analisando
mudanc¢as e permanéncias.
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4 Aprender sempre

1a. Fica no litoral e foi area produtora de cana-de-

-ac(car. Primeira capital do Brasil (1549 a 1763).

Observe as imagens das capitais brasileiras e elabore uma
legenda no caderno com as caracteristicas de cada uma delas.
Lembre-se de escrever com letra cursiva!

Dayane Raven/ID/BR

Dayane Raven/ID/BR
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Tc. Fica no interior, na area central do Brgsil. Atual cgpital do pais.
L Observe as fotos, leia as legendas e responda as questdes.
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4 Fachadas de prédios em rua em
Lisboa, Portugal. Foto de 2025.

- Fachadas de prédios em rua no municipio
do Rio de Janeiro. Foto de 2023.

a. Que lugar é mostrado na foto A? E na foto B? Q-
Foto A: Lishoa, em Portugal. Foto B: Rio de Janeiro, no Brasil. =
b. Os prédios que aparecem nas fotos apresentam algumas

semelhancas. Identifique-as. 0 formato dos prédios, o tipo de janela e a

resenca de balcdes (sacadas).

c. Por que essas semelhangas existem? As semelhancas se devem a

oitenta e oito

influéncia da cultura portuguesa na arquitetura do Rio de Janeiro, j4 que a capital foi transferida
para essa cidade quando o Brasil ainda era coldnia de Portugal.

N&o escreva no livro.

Orientacoes didaticas

® | eiaasatividades com os estudantes antes
de solicitar sua realizacdo e pergunte se
eles gostariam de retomar algum tema
no capitulo. Essa estratégia de trabalho
promove o desenvolvimento da autono-
mia da turma.

o Atividade 1: A proposta permite a turma
relacionar as capitais a seus elementos
identitarios, reconhecendo seus patri-
monios histéricos e o significado deles.
Os espacos ilustrados correspondem ao
Pelourinho (Salvador), ao Museu Histérico
Nacional (Rio de Janeiro) e ao Congresso
Nacional (Brasilia). Chame a atencdo dos
estudantes para as palavras que aparecem
abaixo dasimagens. Elas foram grafadas
em letra cursiva para incentivar o contato
deles com esse tipo de letra e sua leitura.
A atividade também propde o uso da
letra cursiva no registro escrito, como
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forma de apoiar o desenvolvimento das
competéncias de escrita dos estudantes.

© Atividade 2: Explore as fotos Ae B e peca

aos estudantes que comentem as seme-
Ihancas entre elas. Chame a atencao para
a influéncia da colonizagdo portuguesa
na arquitetura colonial ndo s¢ do Rio de
Janeiro como também de outras cidades
brasileiras. Um exemplo € o uso do andar
térreo para o comércio e do(s) andar(es)
superior(es) para residéncia, influéncia
gue ndo se refere apenas a arquitetura,
mas ao proprio uso dos imoveis.

o Atividade 3: Converse com os estu-

dantes sobre as condicdes de vida dos
candangos. Muitos homens e mulhe-
res migraram de diversas regides do
pais para o Centro-Oeste em busca de
oportunidades de trabalho. Na nova
capital, eles enfrentaram situacdes de
precariedade. Incentive os estudantes a

comparar as atuais relacdes de trabalho
e atividades de lazer com aquelas de
outros tempos e espacos, analisando
mudancas e permanéncias. No item a,
espera-se que a turma reconheca que
0s migrantes gue construiram Brasi-
lia trabalhavam muitas horas por dia,
tinham pouco tempo livre e dormiam
pouco. Eles moravam em alojamentos
improvisados sem infraestruturas como
rede de esgoto e energia elétrica. No
item b, incentive a reflexdo dos estu-
dantes sobre condicdes de trabalho e
moradia dignas no passado e no tempo
presente, levantando questbes como:
“Quantas horas de trabalho didrias sé&o
permitidas por lei?”; “Que tipo de infra-
estrutura é fundamental para garantir
moradias dignas?”; “Todos os brasileiros
tém acesso a dgua encanada, rede de
esgoto e energia elétrica?”.

N&o escreva no livro.

Dayane Raven/ID/BR




As capitais do Brasil Capitulo 8

Leia o texto em voz alta com a turma. Em seguida, Q® Saber
- 3
conversem sobre a questdo proposta.

'Saiba maiS

: O texto aborda a elaboracéo
: de projetos de maquete e a
i avaliagdo desse tipo de atividade.
¢ [...]aprincipal potencialidade
i damaquete é contribuir parao
i processo de ensino-aprendiza-
gem, diferenciando-se de outros
i recursos, por proporcionar a
i visualizagdo dos contetidos de :
i forma tridimensional. [...] :

Demetrius trabalhava pelo menos 10 horas por dia; Geraldo, umas 15;
Claudionor, de 18 a 20. A carga hordria assusta, mas, para quem trabalhou
na construcéo de Brasilia, essa era a regra. [....]

Os trabalhadores safam de suas cidades com uma mala e pouquissimo
dinheiro. Os alojamentos tinham pouca infraestrutura [...]. Isso era
amortecido pela esperanca que os operdrios tinham de criar uma nova

capital onde houvesse justica e igualdade. [...] :
: Em um contexto maisamplo,
i na Aprendizagem Baseada em
i Projetos (ABP),a construgéo de
{ uma magquete fisica é uma das
¢ formas de aplicar metodologias
i ativasdeaprendizagem.][...] Os
i projetos de aprendizagem [...]
i témpor objetivoaaprendizagem :
de conceitos e o desenvolvimen-
i tode competéncias especificas.
¢ Esses projetos seguem algumas :
diretrizes, como realizagdo de
i projetos por grupos de alunos;
i periodo de tempo limitado para
i arealizagdo do projeto; escolha :
i do tema mediante negociagdo
i entre alunos e professores; de-
! finicio de uma finalidade util :
i para os projetos; uso de multi- :
i plos recursos; e sociabilizagio
i dosresultados dos projetos|...]. :

Vivi Fernandes de Lima e Adriano Belisario. Pioneiros da capital. Revista de
Histdria da Biblioteca Nacional, n. 55, p. 46, abr. 2010.

Quais eram as condi¢des de trabalho e moradia dos migrantes
que construiram Brasilia? Veja resposta em Orientagées didéticas.

Converse com os colegas sobre quais seriam as condicdes
adeqguadas e dignas para esses trabalhadores. Resposta pessoal.

Forme um grupo com trés colegas para idealizar, com -.
eles, uma cidade planejada. Sigam as orientacdes.

Reflitam sobre as questdes propostas. Elas podem ajuda-los a
imaginar como essa cidade poderia ser. Anotem as respostas
do grupo no caderno.

e O gque vocés acham gue uma cidade precisa ter para
atender bem sua populacdo?

e O gue € necessario para gue essa cidade seja um lugar
seguro e confortavel para viver?

i Gowmes, Adriano Pinto; SiLva,

i Carla Cristiane; OLiveira, Adilson

i Ribeiro de. A construcao de

i maquetes fisicas como recurso ;
i didatico para o ensino de projeto :
i arquitetonico na educagao :
: profissional técnica de nivel :
i médio. Revista Educacdo Publica,
i V.20, n. 7,18 fev. 2020. Disponivel
i em: https://educacaopublica.

i cecierj.edu.br/artigos/20/7/
a-construcao-de-maquetes

i -fisicas-como-recurso-didatico

i -para-o-ensino-de-projeto

¢ -arquitetonico-na-educacao

i -profissional-tecnica-de-nivel

i -medio. Acesso em: 17 abr. 2025.

Em uma folha de papel avulsa, facam um desenho que
represente a cidade idealizada por vocés. Se preferirem,
podem criar uma maquete ou utilizar um aplicativo de
desenhos e plantas 3D. Combinem com o professor os
prazos e 0s materiais necessarios para a realizacdo dessa
etapa da atividade.

Com a orientacdo do professor, apresentem aos outros grupos

o trabalho realizado por voceés. ) o ]
4. Atividade em grupo. Os estudantes devem refletir sobre o que consideram necessario em uma cidade

e representar suas cidades planejadas por meio de desenhos impressos, maquetes ou aplicativos.
N&o escreva no livro. oitenta e nove 89

’ Consciéncia social e Tomada

* de decisao responsavel

e Atividade 3: A reflexdo sobre as con-
dicdes impostas aos trabalhadores da
construcdo de Brasilia permite o desen-
volvimento da empatia. Se problema-
tizadas, sendo trazidas para o debate
atualem busca deideias para resolvé-las,
permitem também a tomada de decisao
responsavel e o reconhecimento das
normas sociais e dos padrdes éticos
de uma sociedade.

Atividade 4: Leia as instrucdes da atividade
até que todos tenham compreendido a
proposta de trabalho. Reserve momentos
da aula para sanar duvidas e permitir
gue os grupos exponham suas ideias
e justifiguem as escolhas que fizeram.
Oriente-os sobre os materiais necessarios

N&o escreva no livro.

para arealizagdo da atividade e combine
prazos para que possam se organizar.
Caso optem por construir uma maquete,
garanta que os estudantes manipulem
com seguranc¢a tesouras sem ponta,
colas e tintas. Indique alternativas de
aplicativos gratuitos de projetos 3D que
possam ser utilizados para a composicao
das cidades planejadas, como o Tinkercad
(disponivel em: https://www.tinkercad.
com/; acesso em: 21 ago. 2025). Oriente-
-0s também quanto a caracterizacdo
dessa cidade planejada, considerando
ruas, espacos de lazer, pontos de dnibus,
casas, calgcadas, acessos para pessoas
com deficiéncia, etc. Permita aos grupos
um momento final para apreciagdo dos
trabalhos e troca de ideias. Ao propor aos
estudantes que pensem na organizagao
de um espaco urbano, com o objetivo de
atender as necessidades da populagédo,
essa atividade incentiva a reflex&o sobre

0S grupos populacionais que formam a
cidade e o municipio, sobre as relacdes
estabelecidas entre eles e sobre os even-
tos que marcam sua formagdo, como os
fendbmenos migratorios.
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https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/7/a-construcao-de-maquetes-fisicas-como-recurso-didatico-para-o-ensino-de-projeto-arquitetonico-na-educacao-profissional-tecnica-de-nivel-medio
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https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/7/a-construcao-de-maquetes-fisicas-como-recurso-didatico-para-o-ensino-de-projeto-arquitetonico-na-educacao-profissional-tecnica-de-nivel-medio
https://www.tinkercad.com/
https://www.tinkercad.com/

Unidade 3 O que as vilas e
0S municipios nos
contam?
IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

® Apresentar a organizagdo dos
municipios.

Caracterizar o campo e a ci-
dade: paisagens, organizag¢ao,
formas de convivio e trabalho.
Mobilizar praticas de linguagem
e objetos de conhecimento
de Lingua Portuguesa - 12 ao
52 ano: Leitura/escuta (com-
partilhada e autbnoma) - Es-
tratégia de leitura; Producéo de
textos (escrita compartilhada
e autdbnoma) - Construcao do
sistema alfabético - Planejamen-
to de texto, Revisdo de textos;
Oralidade - Oralidade publica/
Intercadmbio conversacional
em sala de aula, Escuta atenta.

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “A ORGANIZACAO
DO MUNICIPIO”

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacé&o da cidade, como
fendmenos migratdérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI07) Identificar seme-
lhancas e diferencas existen-
tes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

» (EFO3HI08) Identificar modos
de vida na cidade e no campo
no presente, comparando-os
com os do passado.

» (EFO3HI09) Mapear 0s espacos
publicos no lugar em que vive
(ruas, pracas, escolas, hospi-
tais, prédios da Prefeitura e da
Camara de Vereadores etc.) e
identificar suas funcodes.

o primeiro nivel da
administracdo publica do

Municipio:
campo e cidade

Os municipios sao formados pela cidade e pelo campo,
cada um com seu modo de vida. Seu cotidiano € mais
proximo da realidade do campo ou da cidade? Resposta pessoal.

CA organizacdo do municipio

O municipio é

Brasil: municipio de Goiania - area

urbana e area rural - 2019

T .

Brasil. Cada municipio L:’e:"“b

pertence a um dos v
, , . —— Limite de

26 estados do pais. A Unica municipio

excecdo é o Distrito Federal,
gue ndo pertence a nenhum
estado e tem organizacéo
prépria, reunindo as funcdes
de estado e municipio.
Tanto a area urbana
guanto a area rural devem
ser atendidas pelo governo
municipal. Para facilitar a
administracdo dessas areas,
0S municipios costumam
ser organizados em bairros.

Goiania, no estado de Goias.

16°40'S

Trindade

Senador
Canedo

Abadia de

Guapo

Goias Aparecida
de Goiania
2200 Bela Vista de Goias
AN

Fonte de pesquisa: Maria Eduarda de Oliveira
Silva, Hugo José Ribeiro e Katia Alcione Koop.

Elaboracao dos perfis das areas verdes de Goiania:

andlise do uso do solo e sintese das principais

caracteristicas das dreas. REEC - Revista Eletréonica

de Engenharia Civil, Goiania, v. 18, n. 2, p. 13-28,
2022. Disponivel em: https://revistas.ufg.br/reec/

Qual municipio esta representado no mapa?

article/view/71347/39158. Acesso em: 20 abr. 2025.

“©

Em sua opinido, por que a area urbana desse municipio € maior

gue a area rural? Resposta pesso

Quais sdo as areas urbana e rural do municipio onde vocé

al.

@

mora? Faca uma pesquisa com a ajuda de um adulto e
registre sua descoberta em um desenho.

Atividade de pesquisa.

noventa

N&o escreva no livro.

Jodo Miguel A. Moreira/ID/BR

90 1
Roteiro de aula

® Apos a leitura do texto didatico, analise o
mapa com a turma. Oriente os estudantes
a identificar o titulo, a legenda e as infor-
magdes apresentadas.

Contextualize o municipio de Goiania como
a capital do estado de Goids, localizado
na Regido Centro-Oeste do Brasil. Des-
tague que, embora Goids tenha diversos
municipios com ampla area rural, € na
capital do estado que se concentra o
maior grau de urbanizacao.

Pergunte aos estudantes se eles conhe-
cem as caracteristicas urbanas e rurais
do municipio e do estado onde moram.
Ao abordar o topico “Os municipios do
Brasil”, ¢ importante destacar a diferenca
entre os conceitos de municipio e de
cidade. Explique aos estudantes que a
populacdo urbana é formada por quem

90

vive nas cidades, enquanto a populacdo
rural compreende os moradores do cam-
po. Ambas compdem a populacdo total
do municipio.

Orientacoes didaticas
® Avaliagdo diagnéstica: Promova a lei-

tura conjunta do titulo do capitulo. Em
seguida, pergunte aos estudantes quais
sdo as diferengas entre municipio, campo
e cidade, incentivando-os a compartilhar
seus conhecimentos prévios. Depois, leia
o texto de abertura e a pergunta dispa-
radora. Os estudantes devem partir da
descricdo do entorno e do proprio modo
de vida para elaborar os conceitos de
campo e de cidade.

Atividade 2: Espera-se que os estudantes
reflitam sobre o fato de Goiania ser a
capital de Goias e, portanto, concentrar

a sede administrativa do estado, muitas
empresas, industrias, comércio e servicos.
Atividade 3: Ao longo deste capitulo, os
estudantes vdo construir um repertoério
deinformacdes sobre o préprio municipio
com a ajuda dos familiares. Para garantir
o bom andamento das atividades pro-
postas, realize alguns acordos com eles e
os adultos responsaveis por eles. Reforce
que, apesar de auxiliarem os estudantes,
os adultos precisam incentivar a autono-
mia e o protagonismo deles narealizacado
da atividade, como forma de subsidiar o
desenvolvimento dos objetivos pedago-
gicos. Oriente os estudantes a pesquisar
mapas e imagens de seu municipio que
representem as dreas urbanaerural. Caso
a pesquisa seja realizada em meios digi-
tais, pode-se sugerir sites buscadores
de mapas e imagens de satélite em que

N&o escreva no livro.



https://revistas.ufg.br/reec/article/view/71347/39158
https://revistas.ufg.br/reec/article/view/71347/39158

Os municipios do Brasil

Muitas vezes, o termo cidade é usado como sindnimo de
municipio, mas essas palavras ndo tém o mesmo significado.
O municipio compreende tanto a area urbana, correspondente
a cidade, quanto a area rural, correspondente ao campo.

Em 2024, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o Brasil contava com 5570 municipios.

ar Imagens

4. Ambas as imagens sao do municipio de Londrina, no estado do Paran4, e foram fotografadas em 2023.
Considerando as imagens e as respectivas legendas, quais sao Q;;

@

>
°

Na

Vista de drone de bairro »
central de Londrina,
Parana. Foto de 2023.

4 Plantacdo de soja em Paiqueré,
area rural de Londrina, Parana.
Foto de 2023.

as semelhancas entre elas? 5. Afoto A retrata uma plantagao na area rural de
Londrina, e a foto B retrata construgdes e vias pablicas na area urbana do municipio.

Atividade de pesquisa.

Apesar das semelhangas, ha diferencas marcantes? Quais sdo elas?

Com a ajuda de um familiar, pesquise e responda no caderno: '@

° Em seu municipio, ha mais habitantes no campo ou na cidade?

qufa explorar

Cidades@. IBGE. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/. Acesso em: 6 maio 2025.

Esse site do IBGE reune diversas informag¢des sobre municipios e estados do Brasil.
Nele, é possivel encontrar informacgdes sobre diversos temas e pesquisar tabelas,
graficos e mapas, além de informacdes histéricas e fotografias.

0 escreva no livro.
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Municipio:
campo e cidade

Capitulo 9

O objeto digital sobre
areas de um municipio
propicia a observacao de

diferencas que podem coexistir
em um mesmo lugar.

Diversidade e inclusao q
N
.

Deficiéncia psicossocial

A deficiéncia psicossocial
abrange condi¢cdes como de-
pressao, ansiedade, transtorno
bipolar e outros disturbios que
afetam o comportamento, a
socializacdo e a capacidade
de concentracdo. Estudantes
com essa deficiéncia podem
ter problemas para lidar com
normas, alteragdes ou pressdes
do contexto escolar.

Para as atividades propostas,
estabeleca um ambiente tran-
quilo, com orientacdes claras
e previsiveis. Fornega suporte
continuo e respeite o ritmo
e os limites emocionais dos
estudantes.

Como sequéncia didatica,
proponha aos estudantes com
deficiéncia psicossocial rea-
lizar as atividades em fases
curtas e orientadas, contando
com suporte visual e verbal.
Incentive-os a escolher entre
0 campo ou a cidade, expres-
sando sua decisdo por meio
de colagens ou esbocos livres,
em vez da escrita. Considere
incluir uma conversa individual
ou em pequenos grupos para
discutir as diferencas entre
a vida rural e a vida urbana,
enfatizando a importancia da
escuta e da aceitacdo.

N

basta digitar o nome do municipio na
barra de busca da pagina. Com os dados
e as imagens coletados, os estudantes
podem reproduzir um desenho das areas
de seu municipio, utilizando o mapa deste
tema como referéncia; ou eles podem
fazer desenhos das areas urbana e rural,
selecionando caracteristicas especificas
de seu municipio, como tipos de cons-
trucdo, espacos publicos (ruas, pracas,
escolas, hospitais, prédios da Prefeitura
e da Camara de Vereadores, etc.), areas
de plantacdes e culturas agricolas, areas
de preservacdo ambiental, comunidades
rurais, atividades de trabalho e lazer, etc.
Atividades 4 e 5: Incentive os estudantes
aobservar aslegendas para perceber que
as imagens retratam dois contextos dis-
tintos do mesmo municipio, fotografados
no mesmo ano. As atividades estimulam
o reconhecimento das semelhancas e

&0 escreva no livro.

das diferencas entre a drea rural e a area
urbana, favorecendo a percepg¢ao da com-
plementaridade entre elas. As atividades
desenvolvidas no campo dependem
da cidade e vice-versa, o que implica o
intercambio de pessoas e servicos, além
do compartilhamento de aspectos so-
cioculturais.

Atividade 6: Oriente com antecedéncia os
estudantes e seus familiares a pesquisar
os dados sobre o municipio onde vivem
no site do IBGE, indicado no boxe Para
explorar. Caso ndo disponham de acesso
ainternet, essas informacdes podem ser
obtidas por meio de consulta a publica-
coes oficiais, disponibilizadas, geralmente,
nas bibliotecas municipais, prefeituras e
camaras. Durante a correcdo da ativida-
de em sala de aula, auxilie os estudan-
tes a elaborar uma conclusdo coletiva,
organizando na lousa os dados cole-

tados. Proponha a comparacao dos dados
apresentados, promovendo aremedia¢do
de possiveis defasagens de aprendizado
identificadas durante a pesquisa realizada
em casa.
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Unidade 3 O que as vilas e
0Ss municipios nos
contam?

HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SECAO REGISTROS

» (EFO3HI02) Selecionar, por

Tabela

» (EFO3MAO0S5) Utilizar diferen-

meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

tes procedimentos de calculo
mental e escrito, inclusive os
convencionais, para resolver
problemas significativos en-

volvendo adicdo e subtrac&o Ziijit;;?: pode ser realizada de
com numeros naturais. administrativa mOdO Inte_grado com AnO Nl:lmero de muniCl'piOS
de um Matematica. Para
municipio responder a questao, 1900 1121
formada por  os estudantes
f . 9M 1220
gm_ ou mais devem realizar uma
Ealrros: subtragéo entre o 1920 1304
mancipar: no . L
texto, quando numz%rzc;de muln|C|p|os 1933 1365
um distrito se €M € 0 numero
torna um novo de municipios em 1900 1940 1574
municipio. (5570 — 1121). 1950 1890
O resultado € 4449. 1960 2766
Fontes de pesquisa: Evolugdo da divisdo 1970 3953
territorial do Brasil 1872-2010. Rio de
Janeiro: IBGE, 2011; IBGE divulga relagdo 1980 3991
da populacdo dos municipios. Agéncia
IBGE, Rio de Janeiro, 31 ago. 2023. 1991 4491
Disponivel em: https://
agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia 2000 5507
-sala-de-imprensa/2013-agencia-de
-noticias/releases/37758-ibge-divulga 2010 5565
-relacao-da-populacao-dos-municipios.
Acesso em: 20 abr. 2025. \. 2023 5570 J

A tabela é uma forma de organizar informacgdes sobre
determinado assunto. Ela pode ajudar a compreender, por exemplo, a
organizacdo dos municipios do Brasil durante um periodo.

A partir de 1900, muitos distritos pertencentes aos municipios se
tornaram autbnomos e, com o tempo, se emanciparam, originando

NOVOS MunNicipios.
Observe a tabela.

2. Essa atividade

Brasil: Municipios - 1900 a 2023

Identifique a referéncia dos documentos dos quais os dados

foram retirados para montar a tabela.
Os estudantes devem encontrar essa informagao em “Fontes de pesg
De 1900 a 2023, quantos novos municipios foram fundados?

“©

uisa”.

e Em que ano foi criado o municipio onde vocé mora? Com
a ajuda de um familiar, pesquise essa informacao e anote-a
no caderno. Se o ano estiver indicado na tabela, responda:
Quantos municipios foram criados nesse mesmo ano? Registre

no caderno. Atividade de pesquisa.

\

J

92 } noventa e dois

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula
® Registros - Tabela: Nessa secao, a tabu-

lacdo de informacdes numéricas em uma
tabela serd utilizada como documento
passivel de analise historica. O contexto
do surgimento dos municipios se confi-
gura como elemento mobilizador para a
andlise. Apos a leitura do texto, retome
o conceito de municipio, exemplificando
0s motivos que podem levar um distrito
a se tornar um novo municipio. Explique
aos estudantes que uma tabela pode
ser analisada como qualquer outra fonte
historica estudada até o momento. Todos
os detalhes devem ser observados: titu-
los, textos, numeros, fontes de pesquisa,
palavras em destaque, entre outros. In-
forme também que as tabelas podem ser
simples, como a apresentada na sec¢do,
ou mais complexas, com varias colunas,

92

linhas e subdivisdes. Geralmente, elas
apresentam dados comparativos sobre
determinado assunto. Apds identificar as
informacodes basicas da tabela, oriente a
turma na leitura dos dados em conjunto
para interpreta-los.

Orientacoes didaticas

© Atividade 1: Se os estudantes apresenta-
rem dificuldade, ajude-os a encontrar as
informacdes sobre as fontes de pesquisa.
Reproduza essas informacdes na lousa e
explique-as detalhadamente, indicando
a importancia de especificar a data de
acesso.

© Atividade 2: A atividade mobiliza o Tema
Contemporaneo Transversal Ciéncia e
tecnologia de maneira interdisciplinar
com o componente curricular Matematica,
articulando a habilidade EFO3MAOS ao

solicitar aos estudantes que se apropriem
dos dados pesquisados e sistematizados
em uma tabela e descubram as diferencas
em relacdo a outros periodos, efetuando
subtracoes.

Atividade 3: Retome com os estudantes
e com os responsaveis os procedimentos
de pesquisa acordados. Lembre-os da
importancia de registrar as fontes consul-
tadas em uma pesquisa, valorizando n&o
s6 a atitude historiadora, mas também a
curiosidade cientifica.

N&o escreva no livro.
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C A cidade

Atualmente, a maior parte da populacao brasileira vive nas
cidades, mas nem sempre foi assim. A partir da década de 1960,
houve um aumento na quantidade de industrias nas cidades do Brasil,
atraindo moradores do campo gue buscavam melhores condicdes

de vida. Conforme a populag&o urbana aumentava, crescia também

a quantidade de moradias e de servicos oferecidos. Esse processo
resultou nas caracteristicas das cidades que conhecemos hoje.

Além de concentrar as atividades industriais e comerciais,
as cidades abrigam os orgaos responsaveis pelo governo de
cada municipio. Conheca os dois principais 6rgéos politicos
municipais:

e Camara Municipal: responsavel pela elaboracdo das leis do
municipio, pela fiscalizacdo do governo do prefeito e pela
aprovacado dos projetos da Prefeitura. Nela, trabalham os
vereadores, que sdo eleitos pelos moradores do municipio.

e Prefeitura: responsavel pela administracdo do municipio.
Nela, trabalham o prefeito, o vice-prefeito, os secretarios,
entre outros funcionarios. O prefeito € eleito pelos moradores

do municipio

e nomeia os
secretarios. E
cada secretario
cuida de um
setor especifico,
como educacao,
saude, cultura,
esporte, etc.

Prédio da Camara »
Municipal de Juazeiro,
Bahia. Foto de 2022.

Com a ajuda de um familiar, pesquise o endereco da
Prefeitura e o endereco da Camara do municipio onde vocé
mora. Anote-os no caderno. Atividade de pesquisa.

Em sua opinido, esses 6rgdos sdo importantes
para o municipio? Por qué? Respostas pessoais.

N&o escreva no livro.
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Municipio:
campo e cidade

Capitulo 9

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “A CIDADE”

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
a cidade, o municipio e a regido,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacado da cidade, como
fendmenos migratoérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI08) Identificar modos
de vida na cidade e no campo
no presente, comparando-os
com os do passado.

» (EFO3HI09) Mapear 0s espacos
publicos no lugar em que vive
(ruas, pracas, escolas, hospi-
tais, prédios da Prefeitura e da
Camara de Vereadores etc.) e
identificar suas funcoes.

» (EFO3HIN) Identificar diferencas
entre formas de trabalho rea-
lizadas na cidade e no campo,
considerando também o uso
datecnologia nesses diferentes
contextos.

Q Para complementar

CasTRO, Ind Elias de. Espacos
publicos como espacos
politicos: o que isso quer
dizer? Geografares, Vitoria,
n. 26, p. 12-33, jul./set. 2018.
Disponivel em: https://
www.periodicos.ufes.
br/geografares/article/
view/20997. Acesso em:

20 abr. 2025.

Nesse artigo da geografa
Ina Elias de Castro, professora
titular da Universidade Fede-
ral do Rio de Janeiro (UFRJ),
ha& a conceituagdo de espaco
publico e também um debate
sobre a importancia politica
desse tipo de espaco.

Roteiro de aula

Leia o texto com os estudantes e ressalte
0s motivos gque levaram a expansao das
cidades e de que forma as areas urbanas
se desenvolveram a fim de atender as
demandas da populacgao.

Pergunte se os estudantes sabem quais
sdo as funcdes da Prefeitura e da Camara
Municipal. Peca a eles que anotem as in-
formacdes no caderno. Verifique também
se sabem quem é o(a) atual prefeito(a)
do municipio em gque vivem, bem como
os(as) vereadores(as). Ao final do estudo
desse tema, retome as respostas iniciais
dos estudantes e corrija-as oralmente.

Orientag¢oes didaticas

Atividade 1: E importante que os estudantes
reconhegam esses 6rgdos no municipio
em que vivem, identificando, ainda que

N&o escreva no livro.

de modo introdutdrio, os poderes que
representam. Dessa forma, pouco a pouco,
eles dominardo o repertdério basico para
se tornar cidadaos conscientes. Essa ati-
vidade é proposta para ser realizadaem
casa; assim, oriente os estudantes sobre
a importancia de pesquisar as informa-
coes solicitadas em publicacdes oficiais
(impressas ou digitais) do municipio e
verifique a possibilidade de acesso das
familias a esses materiais.

Atividade 2: A reflexdo proposta pode
ser realizada em uma roda de conversa.
Sempre que necessario, retome os con-
ceitos trabalhados até o momento, de
modo que os estudantes identifiquem,
por si mesmos, 0s motivos que eviden-
ciam a importancia, para um cidadao,
de conhecer as funcdes e os poderes
dos érgédos publicos.

\)
Consciéncia social

-
* Atividade 2: A atividade permite aos
estudantes refletir sobre aimportancia
dos orgaos institucionais para a vida
publica dos cidadé&os.
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Unidade 3 O que as vilas e
0Ss municipios nos
contam?
HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “O CAMPO”

» (EFO3HI107) Identificar seme-
lhancas e diferencas existen-
tes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

» (EFO3HI08) Identificar modos
de vida na cidade e no campo
no presente, comparando-os
com os do passado.

» (EFO3HI1) Identificar diferen-
cas entre formas de trabalho
realizadas na cidade e no campo,
considerando também o uso
da tecnologia nesses diferentes
contextos.

» (EFO3HI12) Comparar as re-
lacdes de trabalho e lazer do
presente com as de outros
tempos e espacos, analisando
mudanc¢as e permanéncias.

»» (EFO3GEOS5) Identificar ali-
mentos, minerais e outros
produtos cultivados e extrai-
dos da natureza, comparando
as atividades de trabalho em
diferentes lugares.

» (EFO3CIN10) Identificar os di-
ferentes usos do solo (planta-
cdo e extracdo de materiais,
dentre outras possibilidades),
reconhecendo a importancia
do solo para a agricultura e
para a vida.

<Z Para complementar

EmerapPA. Contando ciéncia na
web. Disponivel em: https:/
www.embrapa.br/contando
-ciencia. Acesso em: 21 abr.
2025.

O site da Empresa Brasileira
de Pesquisa Agropecuaria (Em-
brapa) disponibiliza diversos
recursos multimidia voltados
ao publico infantil gue abordam
aspectos do campo, como o
meio ambiente, a producao

agricola e a alimentaco. 9‘4\ noventa efgtz‘grzgo rastro na poeira, ir para escola, fazer a licdo e regar a horta.

¢ O campo

No campo, as propriedades costumam ser maiores do que
nas cidades. E comum que as familias morem em sitios, chacaras
ou fazendas. As atividades cotidianas também sd&o um pouco
diferentes daquelas realizadas nas cidades.

O relato a seguir conta um pouco dessa rotina. Leia-o com os
colegas da turma.

Nascido e criado aqui [no sitio]. [...] A minha infancia era muito boa [...].
Brincava tudo em volta de casa. [...] Casa grande, que morava meu pai, minha
mée, meu tio, minha tia, meu vo, minha avé, moravam tudo junto ali. [...]

Sempre gostava, mesmo, era de um carrinhozinho, um carrinho de pléstico,

pra [cidade] fazer um negécio, vendia um queijinho, vendia Verdura eiade
carrocinha [...]. [...] Na época, tinha umas vaquinhas, tirava um leitinho [.

[...] Euvinha da escola, fazia a licdo, af, eu fa21a uma coisinha, [...] regava]
uma hortinha [...].

ai ia empurrando no terreiro, fazendo rastrinho na poeira. [...] O [...] meu vo 1a‘

Relato de Augusto Blaschi Neto. Museu da
Pessoa, 10 jul. 2014. Disponivel em: https./
museudapessoa.org/historia-de-vida/
nascido-e-criado-no-s-tio/.
Acesso em: 20 abr. 2025.

S8 S .
B TR o

Apos ler o relato de Augusto Blaschi Neto, responda no

caderno: Ele estd contando memoarias de qual fase da vida dele?
Infancia.
L Identifiue no texto as informacdes solicitadas e copie-as

no caderno.
a. Tipo de propriedade onde Augusto morava. Sitio.

P

b. Brinquedo favorito. Carrinho de plastico.

c. Trabalhos realizados por adultos. Venda de queijo e verdura,
e tirar leite das vacas.
d. Atividades realizadas por Augusto.
Brincar em volta da casa, empurrar carrinho de plastico no terreiro

N&o escreva no livro.

®
e

I

Roteiro de aula

® Leia com a turma o relato de Augusto
Blaschi Neto. Oriente os estudantes a
identificar, no relato, elementos do modo
de vidanocampo e, em seguida, peca a
eles que comparem essas informacdes
com o que estudaram sobre o cotidiano
nas cidades.

® Caso a escola esteja localizada em uma
area rural, incentive os estudantes a
comparar o relato de Augusto Blaschi
Neto com as prdprias experiéncias. Se
julgar oportuno, peca aos estudantes que
escrevam um breve relato contando seu
cotidiano em casa, na escola e atividades
de lazer desenvolvidas no campo.

® Nesse momento, eles também podem
identificar diferencas entre as formas de
trabalho realizadas na cidade e no campo.
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® Ao explorar o tépico “Produzindo alimen-  Orienta¢cdes didaticas
tos”, solicite aos estudantes que analisem
as fotos, leiam as respectivas legendas
e comentem o tipo de atividade rural
mostrado em cada imagem. Em segui-
da, pergunte-lhes se essas atividades
também estdo presentes nas cidades.
O objetivo é que eles identifiqguem di-
ferencas entre as formas de trabalho

© Atividade 1: Retome os conhecimentos
dos estudantes sobre as fases da vida
humana e desafie-os a identificar, no
proprio relato, a informacéao solicitada.
A palavra “infancia”, por exemplo, apa-
rece na primeira linha do texto. Se julgar
conveniente, peca aos estudantes que
identifiguem, no relato, os adultos e/ou

realizadas na cidade e as realizadas no idosos que faziam parte do cotidiano de
campo. E importante que eles percebam Augusto Blaschi Neto.

que as atividades agricolas e pecuarias ¢ Atividade 2: De acordo com a realida-
estdo concentradas no meio rural, onde de do grupo, oriente os estudantes na
sdo produzidos alimentos em grande identificacao das informacées no texto
escala tanto para o mercado interno e em seu registro no caderno.

como para o externo, geralmente com o Atividade 3: Organize uma roda de con-
a utilizacdo de equipamentos de grande versa com os estudantes para explorar
porte e diferentes tipos de tecnologia. as observacdes e as ideias deles sobre a
Nas cidades, contudo, podem existir propria alimentacdo. Comente com eles
peguenos espacos de cultivo, como as gue uma alimentacao saudavel e equili-
hortas domésticas. brada, composta de diferentes alimentos,

N&o escreva no livro.
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Municipio: Capitulo 9
campo e cidade

Produzindo alimentos

As atividades desenvolvidas no campo sempre foram muito Atividade complementar
importantes para a economia do Brasil. Durante séculos, o pals ¢ Paraampliaradiscussao ares-
, , peito da origem dos alimentos
dependeu das lavouras de cana-de-acUcar e de café. consumidos diariamente pela

turma, proponha uma atividade

Muitos ahmentos gue consumimos atualmente vém do trabalho Gue proporcione uma reflexao
no campo. Veja alguns deles: sobre a agricultura familiar e
suaimportancia paraindigenas

e verduras, legumes e frutas; ® graos e cereais; e quilombolas. O texto dispo-
. P~ . - S— - nivel em: habitatbrasil.org.br/
agricultura-familiar (acesso em:
4 jul. 2025), da ONG Habitat
para a Humanidade, fornece
elementos iniciais para essa
conversa. Se julgar pertinente,
selecione trechos desse artigo
para leitura em sala de aula e
organize os estudantes em
grupos, para gue pesquisem

56 mais informacdes a respeito

S : !%‘A st da comunidade em que epstéo

~ Em hortas, pomares e rocas, ha a 4 Os graos e os cereais também s&o inseridos. Adapte essa proposta

plantacdo de diversos vegetais. Na plantados nas rogas. Na imagem, caso os estudantes facam parte

imagem, colheita de mag¢as em Monte plantagcdo de milho e feijdo na de uma comunidade indigena

Alegre dos Campos, Rio Grande do Sul. Comunidade Quilombola Mundo Novo, ou quilombola, abordando a
Foto de 2025. em Buique, Pernambuco. Foto de 2023. propria realidade.

Saipa MAiscy

® |eite e seus derivados; ® carnes.

Leia um trecho do Guia alimen-
i tarpara a populagdo brasileira.
i Aaquisicdo de alimentos in :
i naturaélimitadaaalgumasva- :
i riedades como frutas, legumes,
¢ verduras, raizes, tubérculos e :
i ovos. E, ainda assim, € comum :
i quemesmo esses alimentosso-
¢ fram algumaalteracdoantesde :
i seremadquiridos, comolimpeza, :
i remogdo de partes ndo comes- :

com/ID/BR

5
2
£
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3
4
2
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- Queijos, iogurtes e manteigas sao 4 A carne tem sua origem na criagdo de

derivados de leite. Na imagem, animais para o abate. Na imagem, tlvelserefrlgeragaoi‘(?‘lgtrtl)slall-
higienizacdo de vacas em Itanhandu, criacdo de bovinos em Chapadao do : mentosicomoarroz, 61_53.0, 'el'fiee :
Minas Gerais. Foto de 2023. Céu, Goias. Foto de 2024. ] CMEEHDETIETHSCEUIGRS |

i apdssecagem, embalagem, pas-
: teurizacdo, resfriamentooucon- :
¢ gelamento. Outros graos comoos :
i demilhoetrigoeraizes comoa :
: mandioca costumam aindaser :
¢ moidos e consumidosnaforma :

Vocé sabe a origem dos alimentos consumidos por
vocé e sua familia? Responda as questdes no caderno.

a. Vocés costumam cultivar os proprios alimentos ou

compra-los em mercados, feiras e agcougues? i defarinhasoudemassas feitasde :
Resposta pessoal. : farinhasedgua,comoomacar- :
b. Os alimentos que vocé consome tém origem natural ou i rd0.0leite pode ser fermentadoe :

i consumidonaformadeiogurtes :

industrial? Por que € importante saber a origem dos alimentos? :
: e coalhadas.

Respostas pessoais.

. i Limpeza, remogio de partes
N&o escreva no livro. noventa e cinco 95 i ndo comestiveis, secagem, em-

i balagem, pasteurizagdo, resfria- :
¢ mento, congelamento, moagem :

o L ) \} : e E
Egg}cgilcwiwoegfngiigrg\;,ciresgeng:sI ?Z\r/?ng Autogestdo e Autoconsciéncia : e fermentagdo sdo exemplos de
99, PRI [0 ea i processos minimos quetransfor- :

doencas e contribui para uma boa qualidade — . : : : ] 7 £
de vida. Alimentos industrializados, por sua * Atividade 3: Conhecer a origem dos { mamalimentosinnaturaemmi- :

vez, costurmnam ter altos indices de acucar, alimentos possibilita a conscientizacdo a nimamente processados. Note-se
gordura e aditivos quimicos que fazem mal respeito das escolhas alimentares da familia : qug,.comoe~mto’doproces~samento :
a saude. Conduza a atividade de modo que e de seus impactos nutritivos e politicos. minimo, ndohd agregacaodesal, :
a turma perceba as relacées entre seu coti- agucaf,olgos,gorc!urasououtras :
diano e os alimentos produzidos no campo, o : substéncias ao alimento.

modo como esses alimg_ntos chegam a mesa Brasi. Ministério da Saude.

e, por fim, como a famllla costumla preparar ! SeorEaih b Ao & Sk

0s alimentos. Esse didlogo mobiliza o Tema i Departamento de Atencao
Contemporaneo Transversal Saude - Edu- i Basica. Guia alimentar para
cacao alimentar e nutricional de maneira i a populacdo brasileira. 2. ed.
interdisciplinar com Geografia e Ciéncias i 1. reimp. Brasilia, DF: Ministério

da Natureza, principalmente as habilidades i da Saude, 2014. p. 27-28.
EFO3GEOS e EFO3CI10, relacionadas as ca- i Disponivel em: https://bvsms.
deias alimentares e produtivas. i saude.gov.br/bvs/publicacoes/

i guia_alimentar_populacao_
i brasileira_2ed.pdf. Acesso em:

N&o escreva no livro. 95
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Unidade 3 O que as vilas e
0S municipios nos
contam?
HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SECAO UNIVERSO
DIGITAL

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI09) Mapear 0s espacos
publicos no lugar em que vive
(ruas, pracas, escolas, hospi-
tais, prédios da Prefeiturae da
Camara de Vereadores etc.) e
identificar suas funcdes.

» (EFO3C0O04) Relacionar o
conceito de informacdo com
o de dado.

» (EFO3C0O05) Compreender que
dados s&o estruturados em for-
matos especificos dependendo
da informagé&o armazenada.

‘ 96 ’ noventa e seis

Informagdes sobre o municipio
representadas por meio de dados

Ao longo deste capitulo, vocé obteve informacdes sobre o
municipio onde mora, como o ano de criacédo, o endereco da Camara
Municipal e da Prefeitura e 0 nome dos representantes desses érgaos.

Quando registramos ou compartilhamos informacdes de
qualguer natureza, nds as representamos por meio de dados
ou conjuntos de dados.

O nome do municipio, por exemplo, € uma informagao
representada por uma ou mais palavras, como: “Curitiba”, “Sédo Joao
del Rei”. Nesse caso, essas palavras sdo os dados que utilizamos
para representar o nome do municipio.

Como hda municipios com o mesmo nome no Brasil, costumamos
mencionar também o estado do qual ele faz parte, como: “Jodo
Pessoa, na Paraiba”, na linguagem falada; ou “Jodo Pessoa/PB”, no
endereco de uma carta. Assim, o estado pode ser representado por
seu nome ou por uma sigla padronizada de duas letras definidas. O
estado do Amazonas, por exemplo, pode ser reconhecido por seu
nome ou pela sigla AM.

Para concluir

No caderno, elabore um quadro com os itens a seguir e

complete-o com as informacdes do municipio onde vocé mora.
Respostas pessoais.

Nome do municipio onde vocé mora

Sigla do estado ou da regido administrativa

Ano de criacdo do municipio ou povoado

Enderec¢o da Prefeitura do municipio

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

® Nessa secdo, os estudantes utilizardo as
informacodes coletadas sobre os munici-
pios onde moram para trabalhar comum
conjunto de dados.

* A depender dadisponibilidade do acesso
ainternet em salade aula, pecaaos estu-
dantes que busquem, antecipadamente,
as informacodes requisitadas ao longo da
secdo sobre os municipios onde moram.

Orientacoes didaticas

o Atividade 1: Os estudantes podem ob-
ter algumas dessas informacdes em si-
tes oficiais da Prefeitura do municipio
onde moram. Outra opcédo de consul-
ta é o site @Cidades, disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/ (acesso em:
21 abr. 2025).
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o Atividades 2 e 3: A identificagdo do tipo
de dado associado a uma informacao

o Atividade 5: Respostas possiveis: aniver-
sario do municipio (formado por um dia

referente aos municipios onde os estudan-
tes moram favorece o desenvolvimento
da habilidade EFO3CO04, por meio do
reconhecimento de que distintas infor-
magdes podem ser representadas por
diferentes tipos de dados.

Atividade 4: Os estudantes tém a opor-
tunidade de desenvolver a habilidade
EFO03COO05 ao compreender que uma
informacao, como um endereco, é formada
por um conjunto de dados (nome da rua,
numero, CEP, etc.) que, isolados, ndo séo
suficientes para constitui-la, mas, quando
combinados, compdem a informacao
completa. Caso considere pertinente,
oriente a producédo dos envelopes dos
estudantes. Eles podem desenhar os
préprios envelopes ou utilizar aplicativos
de desenho, s/ides ou editor de fotos.

e um més - um numero e uma palavra
ou numero, respectivamente), nome dos
bairros (varias palavras).

N&o escreva no livro.
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‘EES

e Que tipo de dado vocé utilizou para registrar o ano de criacado

do municipio onde mora? Nimeros.

e Que tipo de dado vocé utilizou para registrar a sigla do estado
no qual se localiza o municipio onde mora? Um par de letras maitsculas.

Algumas informacdes sao formadas por mais de um tipo

de dado. Um exemplo disso é o endereco da Prefeitura de

um municipio.

Suponha que vocé deseja enviar uma carta a Prefeitura
do municipio onde mora. Para isso, observe o exemplo a
seguir e monte um envelope com o endereco completo

da Prefeitura.

Observe que cada campo necessita de um tipo especifico
de dado. Note que, isoladamente, nenhum desses dados
é suficiente para transmitir uma informacado completa.
Entretanto, em conjunto, esses dados se complementam

e constituem um endereco.

Palavras. Numeros.

Palavras.

TITITSs

T TTT Iy

Palavras e/ou

numeros.

@ prefeitura de UMMM |
’ 1

g nome da rua, ntmero, se complemento, Palavras.
avenida, etc. houver se houver ‘

e s

P bairro Par de letras.

g RO — RO r

’ cidade sigla do '

s | estado Palavras.

’ | Brasil 4

y pais #— Palavras.

# LT T T T1-[T1] s

A e s

’ CEP - Cédigo de Enderecamento Postal ’— Numeros.

VI DI T IITITIFIIIIIIL L 4

e Quais tipos de informacao sobre o municipio onde vocé mora
podem ser registrados como um conjunto de mais de um dado?

Resposta pessoal.

N&o escreva no livro.

noventa e sete { 97

N&o escreva no livro.

Municipio:
campo e cidade

Capitulo 9

Atividade complementar

® Em parceria com a coorde-
nacdo pedagdgica da escola,
organize um estudo de campo
na Prefeitura e/ou na Camara
Municipal. Agende a visita com
antecedéncia, a fim de preparar
aturma e osresponsaveis pelos
estudantes, além de obter um
atendimento especifico para
grupos escolares na instituicao.
Antes daidaao local, oriente os
estudantes sobre como devem se
comportar durante a visita, refor-
cando aimportancia de respeitar
os colegas, os professores e 0os
funcionarios do local visitado,
de forma a garantir a harmonia
da atividade e a seguranca dos
préprios estudantes em visita
externa. Para preparar o roteiro
da visita, peca aos estudantes
gue anotem as duvidas que
tém sobre o 6rgdo, para que
possam esclarecé-las durante
a visita: funcdes do prefeito,
vice-prefeito e secretarios, pro-
jetos de lei aprovados em sua
gestao, projetos em andamento,
politicas publicas voltadas para
as criangas e a educagao, etc.
Depois da visita, organize uma
roda de conversa para que as
experiéncias e as percepcdes
sejam compartilhadas. O registro
do estudo pode ser feito por
meio de fotos, videos, desenhos,
frases ou outros elementos que
julgar adequados, de acordo
com a realidade escolar.
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Unidade 3 O que as vilas e
0Ss municipios nos
contam?

HABILIDADES AVALIADAS

NA SECAO APRENDER

SEMPRE

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
asrelacdes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacéo da cidade, como
fendbmenos migratoérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI08) Identificar modos
de vida na cidade e no campo
no presente, comparando-os
com os do passado.

» (EFO3HI09) Mapear os espagos
publicos no lugar em que vive
(ruas, pracas, escolas, hospi-
tais, prédios da Prefeiturae da
Céamara de Vereadores etc) e
identificar suas funcoes.

» (EFO3C0O05) Compreender que
dados s&o estruturados em for-
matos especificos dependendo
da informacdo armazenada.

» (EFO3CO007) Utilizar diferentes
navegadores e ferramentas de
busca para pesquisar e acessar
informacodes.

%ra complementar
N\

Luckesl, Cipriano Carlos. O
ato pedagdgico: planejar,
executar, avaliar. Sdo Paulo:
Cortez, 2023.

O livro aborda questdes teod-
ricas, metodoldgicas e pra-
ticas sobre o planejamento,
a execucao e a avaliacdo no
processo de ensino escolar.
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4 Aprender sempre

0 Vocé se lembra do que aprendeu sobre os érgaos
politicos responsaveis pelo governo do municipio?

a. Quais funcionarios publicos trabalham na Prefeitura?

Prefeito, vice-prefeito e secretarios.

b. Quais funcionarios publicos trabalham na Camara Municipal?

Vereadores.

c. Com a ajuda do professor, pesquise o nome do prefeito, do
vice-prefeito e de pelo menos um secretario e um vereador de
seu municipio, bem como o nome dos partidos politicos dos
quais eles fazem parte. Anote as informacdes encontradas

no caderno. Atividade de pesquisa.

d. Retome o registro que vocé fez no item ¢ para A
identificar, com o professor e os colegas, quantos e
quais conjuntos de dados foram registrados.

Espera-se que os
estudantes identifiquem
que registraram oito
conjuntos de dados,
quatro referentes ao
nome dos representantes
municipais e quatro
referentes aos partidos
dos quais eles

fazem parte.

noventa e oito

Prefeitura
Municipal

' PREFEITURA MUNICIPAL '

Mila Hortencio/ID/BR

N&o escreva no livro.

Orientacdes didaticas

® Se possivel, realize a atividade proposta
na secao no laboratdrio de informatica
da escola. Assim, vocé podera orientar
os estudantes na consulta aos sites da
Prefeitura e da Camara Municipal. Caso
a escolanao disponhadeum local como
esse, procure na biblioteca municipal ou
diretamente nos 6rgdos publicos pesqui-
sados (Camara ou Prefeitura) publicacbes
oficiais (como circulares, informativos,
folhetos oficiais, cartazes institucionais
e o Digrio Oficial) em que as informacdes
requeridas possam ser encontradas.

© Atividade 1: A pesquisa pode ser ampliada,
por exemplo, solicitando aos estudantes
que anotem as func¢oes desses servidores
publicos. A atividade mobiliza a habilidade
EFO03CO07 ao propor uma pesquisa que
pode ser realizada em sites da internet.
Aproveite a oportunidade para comentar
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com os estudantes aimportancia de reali-
zar pesquisas em fontes confidveis. Além
disso, o item d retoma o trabalho com a
habilidade EFO3COO0S5, desenvolvido na
secdo Universo digital deste capitulo, ao
propor que os estudantes identifiguem
dados que compdem uma informacao.

Saber PO o
Consciéncia social
-

¢ Atividade 1: A proposta possibilita
aos estudantes se apropriar de infor-
macdes basicas sobre a gestao publica,
em diferentes ambitos do municipio,
contribuindo para a formacao cidada.

N&o escreva no livro.




Q Aprender mais

O texto a seguir conta um pouco sobre a criagdo do municipio
de Alto Paraiso de Goias. Leia-o0 e observe a imagem.

Os primeiros registros de ocupac¢do humana na regido sdo de [...] indigenas
como os Cayapds, os Xavantes e 0os Guayazes. Depois vieram os bandeirantes em
busca de minas de ouro [...], dando inicio ao ciclo da mineragéo [...], que levou ao

surgimento de Cavalcante em 1740.
Nessa época, Alto Paraiso de Goids |...]

chamava-se Veadeiros e pertencia a Cavalcante. [...]

..

Em 1953, através de aliancas politicas, chega

a emancipacdo de Veadeiros,
que desliga-se de Cavalcante e
sobe a categoria de municipio.
Dez anos depois, Veadeiros
recebe seu novo nome: Alto
Paraiso de Goids, que surgiu
através da mobilizacdo dos
Vereadores da época [...].
Historia. Prefeitura Municipal de
Alto Paraiso de Goias. Disponivel
em: https://www.altoparaiso.

go.gov.br/Historia.php. Acesso em:
21 abr. 2025.

Bandeirante: pessoa livre que
explorava o interior do Brasil
para sequestrar indigenas e
procurar metais preciosos.

Andre Dib/Pulsar Imagens

4 Vista do municipio de Alto Paraiso de Goias.
Foto de 2021.

a. Leia os dados, classifigue o tipo de informacao e,
no caderno, monte a linha do tempo da historia de
Alto Paraiso de Goids. Veja resposta em Orientagdes didéticas.

1963

Veadeiros passa a se chamar
Alto Paraiso de Goias.

1600

1740 Emancipacdo de Veadeiros. 1953

Fundacao de
Cavalcante.

Dominio dos Cayapds,
Xavantes e Guayazes.

b. Que atividade econdmica levou a fundacé&o do povoado de Q®

Cavalcante? A mineracao de ouro.

c. A foto retrata uma area urbana ou rural? Explique sua

resposta com base na descricdo da imagem.
A foto retrata uma érea rural com plantacdes, areas verdes e a sede de uma fazenda.

Né&o escreva no livro.
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Orientacoes didaticas

® Atividade 1: A construcado de linha do tempo
é um procedimento importante no estudo
de Histdria, pois permite estabelecer rela-
cdes temporais entre acontecimentos de
um mesmo processo historico. Explique aos
estudantes que o texto e a linha do tempo
da atividade apresentam alguns fatos mar-
cantes da histéria de Alto Paraiso de Goias,
desde a ocupacdo indigena, passando pela
fundacao do povoado, no periodo colonial,
até se tornar um municipio. Trabalhe com
eles a habilidade de identificar os grupos
populacionais que compdem o municipio, as
relacdes estabelecidas entre eles e os even-
tos gque marcaram sua formacdo. Oriente os
estudantes a buscar, no texto, informagdes
para organizar a linha do tempo. Apresente
a localizacado desse municipio em um mapa
politico do Brasil, destacando sua proximidade
com Brasilia. Comente que, desde o inicio

N&o escreva no livro.

da construcdo da nova capital, em 1956, os
habitantes dos povoados préximos foram
atraidos para trabalhar em suas obras. Caso
julgue pertinente, explore as caracteristicas
urbanas e rurais de Alto Paraiso de Goias e
apresente o quilombo Povoado do Moinho,
situado nas proximidades da cidade. No item
a, espera-se que os estudantes organizem as
informacdes do seguinte modo: 1600 - Dominio
dos Cayapds, Xavantes e Guayazes; 1740 -
Fundagéo de Cavalcante; 1953 - Emancipac¢do
de Veadeiros; 1963 - Veadeiros passa a se
chamar Alto Paraiso de Goias.

Municipio:
campo e cidade

Capitulo 9

HABILIDADES AVALIADAS
NA SECAO APRENDER MAIS

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
as relacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacado da cidade, como
fendmenos migratdérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regiao em que vive.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vistaem relacdo
a eventos significativos do local
em que vive, aspectos relacio-
nados a condicdes sociais e a
presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas afri-
canas, indigenas e de migrantes.

»» (EFO3HI06) Identificar os re-
gistros de memdadria na cidade
(nomes de ruas, monumentos,
edificios etc.), discutindo os cri-
térios que explicam a escolha
desses nomes.

» (EFO3HI08) Identificar modos
de vida na cidade e nocampo
no presente, comparando-os
com os do passado.

» (EFO3CO05) Compreender que
dados sdo estruturados em for-
matos especificos dependendo
da informacéao armazenada.

Atividade complementar

® Sejulgar oportuno, selecione
um texto sobre a histdria do
municipio onde os estudantes
moram ou onde se localiza a
escola. Com base nesse texto,
eles devem elaborar uma linha
do tempo com os principais
eventos que marcaram a ofri-
gem e o desenvolvimento do
municipio, semelhante ao que
foi feito no contexto de Alto
Paraiso de Goias (GO).
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Unidade 4 Como as cidades

se transformam?

Objetivos pedagdgicos

Nesta unidade, os estudantes vao:
observar e analisar as relacdes
de trabalho nas cidades em
diferentes tempos historicos;
identificar as caracteristicas dos
diferentes meios de transporte
aolongo do tempo, no campo e
na cidade, com especial atencéo
a comunidade em que vivem;
identificar, observar e anali-
sar problemas urbanos como
fendbmenos de longa duracao
e questdes que precisam ser
debatidas socialmente;
reconhecer e valorizar os di-
ferentes povos e grupos que
compdem a sociedade bra-
sileira, em tempos e espacos
variados, principalmente em
decorréncia das migracoes;
entender os conceitos de imi-
grante e de refugiado, relacio-
nando-os;

compreender o conceito de
cidadania;

identificar direitos e deveres
contemporaneos do cidadao
brasileiro, relacionando-os com
os de outras épocas.

Competéncias

Competéncias gerais da
Educagédo Basica: 1, 2, 3, 4,
56e7

Competéncias especificas
de Ciéncias Humanas: 1, 2, 3,
4,56e7.

Competéncias especificas
de Histéria: 1,2, 3, 4,5¢e 7.

Competéncias da Computa-
¢do: 3,4,5¢e0.

Habilidades

Habilidades de Histéria:
EFO3HION, EFO3HIO2,
EFO3HIO3, EFO3HI07,
EFO3HIO8, EFO3HIO9,
EFO3HINO, EFO3HITT e
EFO3HI12.

Habilidades de Geografia:
EFO3GEO2, EFO3GEOS e
EFO3GEO6.

Habilidades de Lingua
Portuguesa: EFO3LP25,
EF15LPO3 e EF15LPO5.

Habilidade de Matematica:
EFO3MA27.

Habilidade da
Computagdo: EFO3COO07.
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Roteiro de aula

Reulna aturmaem roda e pega aos estudantes
gue observem a imagem e leiam a legenda.
Nesse momento, questione se eles conhecem
a pratica retratada, se j& viram atividades
fisicas similares ou se existem locais parecidos
na comunidade em que vivem.

Durante a andlise daimagem, promova reflexdes
que possibilitem aos estudantes relacionar a
pratica representada as influéncias culturais
trazidas por imigrantes ao longo do tempo,
compreendendo que a cultura brasileira é
diversa e se manifesta de diferentes formas.
Explique aos estudantes que o ta/ chi chuan é
uma arte marcial de origem chinesa que visa
harmonizar o corpo, a mente e o espirito por
meio de movimentos suaves, que trabalham
a forca muscular, a flexibilidade, o equlibrio.
arespiracdo e aconcentracdo. Desenvolvida

na China durante a Antiguidade, a pratica se
popularizou no Brasil a partir de meados do
século XX, com o crescimento da imigracao
chinesa no pafs.

Chame a atencdo dos estudantes para o fato
de as aulas de ta/ chi chuan serem comuns em
academias, mas principalmente em espacos
publicos, como pracas e parques. Comente
também que, devido ao baixo impacto corporal,
o tal chi chuan é muito praticado por idosos.
Por fim, promova a leitura coletiva do texto
e pecga a turma que responda as questdes.

Orientacoes didaticas

A abertura da unidade mostra uma foto de
pessoas praticando uma arte marcial ao ar
livre. Nesse sentido, propde a relacdo entre
0S espacos urbanos e as atividades fisicas, de
lazer e de expressdo cultural, temas abordados
ao longo da unidade.

N&o escreva no livro.




2. Os estudantes podem responder que é possivel caminhar ou treinar
corrida, andar de bicicleta, fazer musculagdo em pracgas e parques,

CoMmMo QS o a

luz do Sol, por exemplo.

cidades se
transformam?

Atualmente, a maior parte
da populacdo brasileira vive em
cidades. As formas de viver
nas cidades s&o influenciadas
pelos diversos grupos gue habitam
esses espacos. A chegada dos
imigrantes, por exemplo, trouxe
habitos, costumes e tradicdes de
paises diferentes que passaram a
integrar a cultura brasileira.

Para comeco de conversa

1 Vocé conhece a arte marcial
retratada na imagem? Ja viu
alguém praticando atividades
fisicas semelhantes no lugar
onde mora? Respostas pessoais.

2 Quais outras atividades
fisicas ou de lazer podem ser
feitas ao ar livre nas cidades?

3 Qual é aimportancia de
existir espacos publicos
gue possibilitem praticar
atividades fisicas,
passear e entrar em contato

com diferentes culturas?
Respostas pessoais.

e

4 Pessoas praticando tai chi chuan na orla de
Botafogo, municipio do Rio de Janeiro. Foto de
2019. O tai chi chuan é uma arte marcial chinesa
gue equilibra movimentos suaves e coordenados.

Como as cidades
se transformam?

Unidade 4

HABILIDADES MOBILIZADAS
NA ABERTURA DA UNIDADE

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacao da cidade, como
fendmenos migratorios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HIO03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos
relacionados a condi¢cdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes

» (EFO3HI07) Identificar seme-
lhancas e diferencas existen-
tes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

Ml N&o escreva no livro. s
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® Converse com os estudantes sobre os
diferentes modos de ocupar o espaco
urbano eincentive-os a pensar em outras
atividades que poderiam ser realizadas
no local retratado ou em outros espacos
urbanos que conhegcam na comunidade em
que vivem. Paraisso, € possivel abordar as
formas de deslocamento até os locais em
que as atividades acontecem e também
o estado de conservacado dos espacos
publicos, desenvolvendo um debate so-
bre as responsabilidades relacionadas a
convivéncia em sociedade.

Atividade 1: Espera-se que os estudantes
relacionem a arte marcial as influéncias
culturais chinesas presentes na sociedade
brasileira e percebam que o ambiente
urbano pode ser utilizado por diferentes
pessoas para diversas finalidades. A
atividade colabora para a identificacao

N&o escreva no livro.

de relagdes entre o que é representado
naimagem e o contexto dos estudantes.
Atividade 2: Espera-se que os estudantes
respondam a atividade a partir da ob-
servacao da imagem, de suas proprias
experiéncias ou dos conhecimentos que
tém sobre os espacos publicos nas cidades
por meio de relatos, noticias, filmes, etc.
Atividade 3: Conduza o debate de modo
que os estudantes percebam aimportancia
de dreas de lazer e de atividades culturais
como demandas da populacdo que devem
ser atendidas pelas instituicdes publicas
e pelos governos. Dessa forma, eles po-
dem se aproximar dos temas cidadania
e convivéncia em sociedade.

( saber

{ Ser Consciéncia social

—

¢ Atividade 3: A atividade promove
uma reflexdao sobre como os estudantes
pensam as cidades e a disponibilidade
de areas de lazer, passeio e trocas
culturais para todas as pessoas. Dessa
forma, estimula a reflexdo sobre o que
pessoas, instituicdes publicas, empresas
e governos podem fazer para garantir
a manutencao desses espacgos.
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Unidade 4 Como as cidades
se transformam?

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

O crescimento
das cidades

® |dentificar o desenvolvimen-
to das cidades brasileiras e a
configuragcdo das diferentes
formas de comércio, trabalho,
transporte, moradia, lazer e
inclusdo ao longo do tempo.

® Reconhecer as acdes volta-
das para a cidadania plena na
contemporaneidade por meio
de politicas de acessibilidade
e inclusédo.

© Mobilizar praticas de linguagem
e objetos de conhecimento de
Lingua Portuguesa - 12 ao 5°
ano: Leitura/escuta (comparti-
Ihada e autbnoma) - Estratégia
de leitura; Producdo de textos
(escrita compartilhada e auto-
noma) - Construcao do sistema
alfabético - Planejamento de
texto, Revisdo de textos; Ora-
lidade - Oralidade publica/
Intercambio conversacional
em sala de aula, Escuta atenta.

Quem vive nas cidades trabalha, estuda, compra, vende, se
desloca, passeia, brinca, entre muitas outras atividades. Vocé
salbe como era a vida nas cidades no passado? Resposta pessoal.

C As cidades e o comércio

Hoje, nas cidades, ha diversos estabelecimentos comerciais:
livrarias, papelarias, acougues, padarias, farmacias, supermercados.
Ha, também, os estabelecimentos que prestam servicos variados,
como bancos, hospitais, cinemas. Entre os trabalhadores ha
vendedores, pedreiros, farmacéuticos, enfermeiros, médicos,
cabeleireiros, entre outros.

E no passado? Vocé sabe como eram O COmMercio e 0s servicos
nas primeiras cidades brasileiras?
HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “AS CIDADES E O
COMERCIO”

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
dolocal em que vive, aspectos
relacionados a condicdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HI08) Identificar modos
de vida na cidade e no campo
no presente, comparando-os
com os do passado.

» (EFO3HIN) Identificar diferen-
cas entre formas de trabalho
realizadas na cidade e no campo,
considerando também o uso
datecnologia nesses diferentes
contextos.

» (EFO3HI12) Comparar as re-

Colecéo particular. Fot

4 Johann Moritz Rugendas.
Venda em Recife, 1830.
Gravura.

~,

o Observe a imagem e responda as questdes. Qs

a. Quem ¢ o autor da gravura? Quando ela foi feita?
0 autor é Johann Moritz Rugendas. A gravura foi feita em 1830.

b. O que as pessoas retratadas estdo fazendo?
Veja resposta em Orientacdes didaticas.

c. Quais trabalhadores podem ser identificados na imagem?
Vendedores, em sua maioria ambulantes.

102 1 cento e dois

N&o escreva no livro.

lacdes de trabalho e lazer do
presente com as de outros
tempos e espacos, analisando
mudanc¢as e permanéncias.

brasileiras do passado, oriente os estudantes
a refletir sobre a histdria do municipio em que
vivem e as principais transformag¢des ocorridas
na regido. Questione-os também sobre os
diferentes tipos de trabalho realizados pelos
moradores ao longo do tempo e as tranfor-
macdes pelas quais podem ter passado. A
realizacédo da atividade de forma oral favorece
aformulacéo de hipodteses e a mobilizacdo de
conhecimentos prévios dos estudantes.

Atividade 1: Pergunte aos estudantes qual
€ a importancia dos dados de contexto pre-
sentes na legenda da imagem para que ela

Roteiro de aula

® Faca a leitura compartilhada dos textos e
proponha aos estudantes que identifiquem
os elementos das imagens, analisando como
cadaum deles colabora para ainterpretacao
de registros histéricos. Pergunte a quais formas
de compra e venda cada imagem se refere
(comércios fixos ou vendedores ambulantes).
Além disso, peca-lhes que comparem as
representagdes com os dias atuais, pergun-
tando, por exemplo: “Os produtos vendidos
hoje sdo 0s mesmos gue eram vendidos no
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século XIX?”; “A forma de vender mudou? Por
qué?”. Esse exercicio possibilita identificar
modos de vida e de trabalho na cidade e no
campo, comparando presente e passado.

Orientagoes didaticas

© Avaliacdo diagnéstica: Nessa etapa de levan-
tamento de ideias preliminares sobre as cidades

seja compreendida e interpretada. No item
b, é interessante explorar como a imagem
representa aspectos da vida urbana no Brasil
do século XIX. Na cena representada, hd um
armazém com produtos expostos e pesso-
as conversando na entrada e no interior do
estabelecimento. Também ¢é possivel obser-
var mulheres negras com cestos de frutas

N&o escreva no livro.



Como se vendia e se comprava
Nas primeiras cidades do Brasil, 0 comércio era realizado,
sobretudo, por vendedores ambulantes, que vendiam frutas, legumes,
lenha, carvao, leite, pdo, aves, vassouras e muitos outros produtos.

4 Joaquim Lopes Barros.
Preto vendendo
hortalicas, 1840. Gravura.

Boa parte desses vendedores era composta de escravizados
de ganho. Eles comercializavam as mercadorias, mas tinham que
entregar parte dos rendimentos aos seus senhores.

Com o crescimento das cidades, aumentou o numero de
estabelecimentos comerciais, como emporios, lojas de roupas e
de calcados, quitandas, padarias, peixarias, farmacias, entre outros.

Colego particular. Fotografia: ID/BR

4 Marc Ferrez. Vendedor
ambulante de frutas.
Foto de 1895.

Cesar Diniz/Pulsar Imagens

Marc Ferrez/Instituto Moreira Salles, Rio de Janeiro

- Vendedor ambulante
em Maceid, Alagoas.
Foto de 2022.

L Observe as imagens e responda as questdes no caderno.

a. Qual é a imagem mais antiga? Quando ela foi feita?
Aimagem A é a mais antiga. Ela foi feita em 1840. i )
b. Compare a imagem mais antiga com as demais. Em seguida,

anote as semelhancas e as diferencas entre elas.
Semelhancas: nas trés imagens, os vendedores ambulantes comercializam alimentos.

Vocé conhece vendedores ambulantes? Vocé e sua familia Q

costumam comprar produtos desses vendedores? Em =
caso afirmativo, o que vocés compram? Onde costumam

encontra-los? Respostas pessoais.

N&o escreva no livro.

Diferencas: vestimentas e
modos de transportar as

mercadorias.
cento e trés ( 103

O crescimento Capitulo 10
das cidades

Atividade complementar
® Se houver, no municipio, um

mercado publico ouuma pra-
ca com feiras de diferentes
produtos, organize uma visita
ao local, em uma data previa-
mente combinada, para que 0s
estudantes possam observar
como 0 comércio acontece na
comunidade em que vivem. O
estudo do meio € um proce-
dimento privilegiado para as
Ciéncias Humanas. Antes da
visita, organize um roteiro do
programa com a turma, inte-
grando conhecimentos dos
componentes curriculares
Geografia, Lingua Portuguesa
e Arte. Definam juntos objetivos
como: investigar a origem dos
produtos; conhecer as frutas,
verduras e legumes da esta-
cdo; entrevistar os vendedo-
res; desenhar o cotidiano dos
comerciantes, etc. Peca aos
estudantes que tragam blocos
de papel para fazer anotacdes
e desenhos. Oriente o uso do
uniforme escolar e providencie
um cracha de identificacdo para
cada estudante usar no dia
da visita. Essas medidas s&o
importantes para garantir a
seguranca de todos. Apods o
passeio, proponha uma conversa
em sala de aula para que os
estudantes compartilhem suas
observacdes e elaborem um
relatério sobre a experiéncia.

Diversidade e inclusao C)
===
S

na cabeca, provavelmente vendendo-as. Na
sacada do armazém, ha uma mulher branca
conversando com uma mulher negra, que,
aparentemente, Ihe oferece uma mercadoria.
Ao fundo, ha mulheres com tabuleiros no chao.
Pergunte se os estudantes sabem quem sé&o
os trabalhadores representados e incentive-
-0s a identificar os grupos populacionais, as
relacdes estabelecidas entre eles e a forma
como O espaco urbano é representado. Eles
devem reconhecer que a maior parte das
pessoas retratadas é composta de vendedores
ambulantes, sendo majoritariamente pessoas
negras (africanas ou afrodescendentes).

Atividade 3: Se julgar oportuno, oriente os
estudantes arealizar a atividade como tarefa
de casa, para que conversem com familiares
ou responsaveis sobre as questdes propostas
e anotem as respostas coletadas no caderno.
Em sala de aula, promova um debate sobre
habitos de consumo e aproveite o momento

N&o escreva no livro.

para perguntar, por exemplo, se os estudantes
costumam adquirir somente o que realmente
precisam ou se compram com frequéncia
produtos desnecessarios. Comente que o
consumismo e o desperdicio sdo prejudiciais
ao meio ambiente, pois contribuem para
a escassez de recursos naturais e para a
producdo excessiva de lixo. Explique aos
estudantes que, atualmente, muitas pessoas
tém promovido feiras de trocas. Iniciativas
COMO es5as Promovem 0 CoNsumo consciente,
baseado na aquisicdo apenas do necessario,
contribuindo para a reducéo dos impactos
negativos no meio ambiente. Essa proposta
mobiliza o Tema Contemporaneo Transversal
Meio ambiente - Educag¢ao para o consumo,
ao propor a reflexdo sobre os impactos dos
habitos de consumo cotidianos.

Transtorno Opositor
Desafiador (TOD)

Estudantes que apresentam
comportamentos persistentes
de desafio, irritabilidade, im-
pulsividade e relutancia em
seguir regras apresentam as
caracteristicas definidoras do
TOD. Esses estudantes frequen-
temente testam limites e podem
responder negativamente a
instrucoes diretas, necessitando
de uma abordagem cuidado-
sa e solidaria. Diante dessas
informacdes, na atividade 1,
gue propde a leitura de uma
pintura do século XIX, oriente o
estudante com TOD a descrever
aimagem usando palavras-chave
previamente discutidas com a
turma. Isso pode ajudar a reduzir
um possivel conflito direto. Ao
final, incentive o envolvimento
e a criatividade dos estudantes,
promova a colaboracao de todos
e elogie o trabalho da turma.
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Unidade 4 Como as cidades
se transformam?

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “AS CIDADES E
AS INDUSTRIAS”

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
as relacoes estabelecidas entre
eles e 0s eventos que marcam
a formacdao da cidade, como
fendbmenos migratdrios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos
relacionados a condi¢cdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HI08) Identificar modos
de vida na cidade e no campo
no presente, comparando-os
com os do passado.

»» (EFO3HI1) Identificar diferen-
cas entre formas de trabalho
realizadas na cidade e nocampo,
considerando também o uso
da tecnologia nesses diferentes
contextos.

C As cidades e as indUstrias

Ha pouco mais de cem anos, houve um grande desenvolvimento
urbano no Brasil, especialmente nas cidades do Rio de Janeiro e de
Sao Paulo. Isso aconteceu porque os fazendeiros investiram nessas
cidades o dinheiro obtido principalmente com a producdo e a venda
do café.

Boa parte desses investimentos foi destinada a instalacdo de
industrias nas cidades. Eram fabricados tecidos, roupas, calcados e
alimentos como farinha, macarrdo, doces, queijos, entre outros.

A medida que as fabricas eram instaladas, crescia o nimero de
trabalhadores que deixavam o campo e iam para as cidades em
busca de emprego. Com o aumento de habitantes nas cidades, a
falta de moradias se tornou um problema.

Os valores dos imoveis subiram bastante. Como grande parte
da populacdo era formada por trabalhadores com poucos recursos
financeiros, aos poucos, surgiram, nas cidades, diferentes tipos de
moradia popular, como as vilas operarias e os corticos.

Imével: casa, edificio,
prédio ou terreno.

Trabalhadores na Fabrica »
Santana da Companhia
Nacional de Tecidos de

Juta, no municipio de Sé&o

Paulo. Foto de 1931.

L Observe a foto, leia a legenda e respondas as questdes. QO

a. A fabrica retratada na foto produz que tipo de produto?
Trata-se de uma fabrica de tecidos.

b. Quem eram os trabalhadores dessa fabrica?
Na imagem, é possivel identificar homens, mulheres e crianga trabalhando na fabrica.
k No municipio onde vocé vive, hd moradias que foram @
construidas para abrigar trabalhadores e suas familias?
Converse com seus familiares ou responsaveis e faca uma
pesquisa sobre o tema. Depois, compartilhe suas descobertas
com a turma. Atividade de pesquisa.

104 } cento e quatro N&o escreva no livro.

Coleao particular. Fotografia: ID/BR

Roteiro de aula

© Comente com os estudantes que a ins-
talacdo de fabricas nas cidades atraiu
muitas pessoas que viviam no campo,
aumentando a populacdo urbana, e que
esse é um exemplo de como a industria-
lizacdo e a urbanizacdo sdo processos
inter-relacionados. A abordagem desse
conteudo auxilia os estudantes a identificar
0S grupos populacionais gue compdem a
cidade e o municipio, as relacdes estabe-
lecidas entre eles e 0s acontecimentos que
marcaram sua formacao. Alémdainstalacdo
das fabricas, a construcdo de moradias, a
abertura deruas, arealizacdo de obras de
infraestrutura e o desenvolvimento de
meios de transporte modificaram as pai-
sagens urbanas.
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Orientacgoes didaticas

© Atividade 1: Explore a foto dos trabalha-
dores na fabrica e chame a atencéo dos
estudantes para as criangas operarias.
Explique que o trabalho infantil foi proibido
no Brasil apenas a partir da Constituicdo
de1934. Incentive a reflexdo deles sobre
a importancia das leis para a protecéo
da populacdo. Depois, proponha uma
comparacao entre as formas de trabalho
na cidade e no campo, e pergunte aos
estudantes, por exemplo, como eram as
condicdes de trabalho na época, se no
campo eram utilizadas maquinas seme-
Ihantes as da foto, etc.

© Atividade 2: A atividade incentiva a re-
flexdo sobre a formacdo da comunidade
em que os estudantes vivem e a coleta
de informacdes por meio de conversa
com familiares e/ou responsaveis e de
pesquisa guiada na internet.

N&o escreva no livro.




¢ _Os meios de transporte urbanos

Hoje, 6nibus, automadveis, motocicletas e bicicletas circulam
pelas ruas de muitas cidades. Mas serd que sempre foi assim?

Ha cerca de cem anos, carrogas, charretes e cavalos eram
comuns nas cidades. Atualmente, esses meios de transporte s&o
encontrados guase exclusivamente
em areas rurais.

Com a invencao dos bondes
elétricos e dos automaoveis, esses
veiculos motorizados passaram,
a0s poucos, a fazer parte do dia
a dia dos moradores das cidades.
Com o crescimento urbano, muitas
pessoas passaram a morar longe do
trabalho, e os meios de transporte
tornaram-se mais necessarios.

~ No Museu Histérico Nacional do
Rio de Janeiro, é possivel ver as
charretes utilizadas no Brasil ha
cerca de 150 anos. Foto de 2019.

k Leia o trecho de um livro e responda as questdes.

Naqueles tempos, a vida em Sdo Paulo era tranquila. Poderia ser ainda
mais, nao fosse a invasdo cada vez maior dos automoveis importados,
circulando pelas ruas da cidade. [...] Estridentes fonfons de buzinas [...]
abriam passagem para alguns [...] motoristas que [...] infringiam as regras de
transito, muitas vezes chegando ao abuso de alcancar mais de 20 quilémetros
a hora, velocidade permitida somente nas estradas.

Zélia Gattai. Anarquistas, gracas a Deus. Rio de Janeiro: Record, 1997. p. 23.
1a. 0 texto menciona o limite de velocidade permitido nas cidades, que era de

20 quilometros por hora.
a. O texto cita uma regra de transito de 1920. Que regra € essa?
Escreva no caderno.

b. Quais regras de transito atuais vocé conhece? E por
que é importante respeitar as regras de transito?

Respostas pessoais.
%"explomr

Instituto Brasileiro de Museus. Tour virtual no Museu Histérico Nacional. Disponivel
em: https://my.matterport.com/show/?m=8YYr6jcq7nX. Acesso em: 24 ago. 2025.

Q©

No tour virtual do Museu Histérico Nacional, sediado no Rio de Janeiro, é possivel conhecer
exposicdes permanentes de objetos, pecas militares e veiculos utilizados ao longo da histo-
ria do Brasil.

N&o escreva no livro.

Vanessa Rung/Shutterstock.com/ID/BR
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O crescimento Capitulo 10
das cidades

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “OS MEIOS DE
TRANSPORTE URBANOS”

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregiado,
as relacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacédo da cidade, como
fendmenos migratoérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI08) Identificar modos
de vida na cidade e no campo
no presente, comparando-os
com os do passado.

» (EFO3HIN) Identificar diferen-
cas entre formas de trabalho
realizadas na cidade e nocampo,
considerando também o uso
datecnologia nesses diferentes
contextos.

Roteiro de aula
® Para iniciar o tema, questione os estu-

Orientacoes didaticas
¢ Atividade 1: No item b, os estudantes

dantes se eles ja tinham visto o meio de
transporte representado na fotoeem que
contexto isso aconteceu. Solicite também
a eles que citem os meios de transporte
mais comuns utilizados no campo (ca-
valos, carrocas, automoveis, bicicletas,
tratores, etc.). Desse modo, eles podem
identificar modos de vida na cidade e no
campo no presente, comparando-os com
os do passado.

O tour virtual no site do Museu Historico
Nacional, indicado no boxe Para explorar,
pode ser realizado no laboratdrio de
informatica da escola de modo guiado.
Nesse caso, selecione previamente o
roteiro que deseja realizar com a turma.

N&o escreva no livro.

poderdo citar como regras a travessia
na faixa de pedestres, o uso do cinto de
seguranca, o uso de cadeiras especiais
para criancas no banco traseiro, a proi-
bicdo do uso de celular pelo motorista
qguando estiver dirigindo o veiculo, en-
tre outras. Promova um debate com os
estudantes, levando-os a refletir sobre a
importancia das regras de transito, que
garantem a seguranca e o direito deir e vir
dos cidaddos. Comente gque essas regras
fazem parte do Codigo de Transito Brasi-
leiro e devem ser respeitadas e seguidas
por todos. A atividade mobiliza o Tema
Contemporaneo Transversal Cidadania
e civismo - Educacdo para o transito.

| Ser

\)
Tomada de decisdo responsavel
-

¢ Atividade 1b: Expligue aos estu-
dantes a importancia de conhecer as
normas que regulam o transito e o uso
dos transportes. E fundamental que
eles compreendam que essas regras
existem para proteger a vida de todos
os cidadé&os.
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https://my.matterport.com/show/?m=8YYr6jcq7nX

Unidade 4 Como as cidades

Atividades
complementares
® Converse com os estudantes

se transformam?

sobre as condicdes do transpor-
te publico no municipio onde
moram. Pergunte se esses meios
de transporte atendem a de-
manda da populacdo; se a frota
é conservada ou deteriorada,
prejudicando alocomog¢do dos
passageiros; qual é o tempo de
espera por esses transportes,
etc. Em seguida, ressalte que
o metrd é o meio de transpor-
te coletivo mais comum em
cidades populosas, mas que,
apesar de ser um sistema de
grande eficacia, existe apenas
em algumas cidades brasileiras.
Comente, ainda, a existéncia
do transporte fluvial, bastante
utilizado em algumas cidades
das regides Norte e Nordeste
do Brasil, por exemplo. Se no
municipio onde vivem os estu-
dantes esse tipo de transporte
for comum, explique-lhes quais
tipos de barco s&o utilizados,
destacando os beneficios e os
problemas que o transporte
fluvial costuma apresentar.
Vocé pode solicitar aos es-
tudantes a pesquisa de uma
foto antiga de algum meio de
transporte usado no municipio
onde moram. Depois, peca-lhes
que fotografem, com uma ma-
quina ou cadmera de celular,um
meio de transporte atual. Em
seguida, oriente-os aimprimir
as duas fotos e a redigir uma
legenda, informando os meios
detransporte retratados, datas,
locais, autorias das fotos e as
diferencas entre a foto antigae
aatual. Organize uma exposicdo
em sala de aula ou no mural
da escola para compartilhar o
resultado dos trabalhos.

106 ’ cento e seis

Transporte coletivo: passado e presente

Atualmente, muitas pessoas utilizam meios de transporte
coletivo, como 6nibus, metrd, trem e van de lotacao. Mas como
eram os meios de transporte coletivo no passado?

No Brasil, os transportes coletivos passaram
a ser utilizados ha mais de cem anos. No inicio,
eram bondes puxados por animais. Em 1892, foi
inaugurada a primeira linha de bondes elétricos,
na cidade do Rio de Janeiro.

A partir de 1950, em muitas cidades, os bondes comecaram a
ser substituidos por édnibus. Em 1974, na cidade de Sao Paulo, foi
inaugurado o primeiro metrd do Brasil. Esse meio de transporte,
movido a eletricidade, circula sobre trilhos e, geralmente, é
subterraneo.

Lotacdo: meio de
transporte parecido
com Onibus, mas com
capacidade menor de
passageiros.

Autoria desconhecida/Colecéo particular

- g 53 e g
4 |nauguracdo da primeira linha de bonde elétrico
no municipio de S&o Paulo. Foto de 1900.

L Vocé ja utilizou meios de transporte coletivo? Se sim, Q
quais? Como foi essa experiéncia? Compartilhe com os =

colegas. Respostas pessoais.

Converse com uma pessoa idosa de sua familia ou de sua @
comunidade e pergunte quais meios de transporte ela conhece
ou ja utilizou. Ela percebeu alguma mudanca nesses transportes

ao longo do tempo? Registre as respostas no caderno.
Atividade de pesquisa.

qu" a explorar

Museu Virtual do Transporte. Disponivel em: https:/www.sptrans.com.br/museu-virtual?p=2.
Acesso em: 24 ago. 2025.

4 Bonde puxado por burros em Salvador,
na Bahia. Foto de cerca de 1900.

C

O Museu Virtual do Transporte expde uma galeria de imagens com meios de transporte
coletivo utilizados em diferentes épocas.

N&o escreva no livro.

Guilherme Gaen:

Roteiro de aula ©® Apds a leitura do tépico “Acessibilidade 0S recursos necessarios a adaptacéo de

® Leia, com os estudantes, o texto do tépico
“Transporte coletivo: passado e presente”.
Peca-lhes que deem outros exemplos

no transporte coletivo”, converse com os
estudantes sobre as percepcdes que eles
tém acerca da estrutura e da seguranca
ofertada pelos meios de transporte co-

meios de transporte e de vias publicas
para diferentes tipos de deficiéncia, desde
rampas, pisos tateis, assentos preferenciais,
entre outros.

de meios de transporte antigos e mo-
dernos e faca uma lista na lousa. Analise
o conteudo da lista para verificar se os
estudantes compreenderam a diferenca
entre transporte individual e transporte
coletivo, além das mudancas e perma-
néncias ao longo do tempo.

O acesso ao site indicado no boxe Para
explorar pode ser realizado no laboratorio
de informatica da escola ou por meio de
dispositivos moveis, atentando para as
disposicdes dalLein. 15100 e as orientacdes
do Guia sobre usos de dispositivos digitais,
disponivel em: https://www.gov.br/secom/
pt-br/assuntos/uso-de-telas-por-criancas
-e-adolescentes/guia/guia-de-telas_sobre
-usos-de-dispositivos-digitais_versaoweb.
pdf (acesso em: 24 ago. 2025).
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letivo presentes na comunidade em que
vivem. Juntos, analisem se eles atendem
as necessidades de todas as pessoas. Se
houver na turma um estudante com algum
tipo de deficiéncia, convide-o a contar
para a turma, caso se sinta confortavel
para isso, sobre as dificuldades de lo-
comogao que enfrenta e quais recursos
de acessibilidade seriam interessantes,
inclusive para o acesso a escola e a seus
espacos.

© Desenvolva com os estudantes o entendi-
mento de que a garantia de acessibilidade,
de autonomia e de seguranca para todas
as pessoas € uma responsabilidade co-
letiva, que deve ser promovida por meio
de politicas publicas que disponibilizem

Orientagoes didaticas

® Atividade 2: Incentive os estudantes a se
manifestar livremente sobre as proprias
experiéncias com transportes coletivos
e oriente-os a diferenciar esse tipo de
transporte daqueles individuais, como os
carros particulares. A atividade colabora
para que os estudantes relacionem o
conteldo apresentado com suas ex-
periéncias e vivéncias na comunidade.
Atividade 3: A atividade de pesquisa
possibilita aos estudantes conhecer
as mudancas e as permanéncias dos
meios de transporte com base nos ca-
sos de sua prépria comunidade. Além

N&o escreva no livro.
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Acessibilidade no transporte coletivo

Para garantir que todas as pessoas possam utilizar os
meios de transporte coletivo com autonomia e seguranca,
existem recursos e adaptacdes arquitetdnicas que tornam estacdes
e veiculos acessiveis as pessoas com deficiéncia.

No entanto, nem sempre foi assim. Somente a partir de 2015,
o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia assegurou o direito da
populacdo com deficiéncia ao uso dos meios de transporte.

As rampas e os elevadores que possibilitam acessar os énibus e
a area reservada para cadeirantes dentro dos veiculos sdo exemplos
de iniciativas de acessibilidade. Para as pessoas cegas ou com baixa
visdo, também existem formas de garantir que elas se desloguem
de modo seguro. No metrd, por exemplo, existem pisos tateis nas
estacdes e funcionarios treinados para oferecer o suporte necessario.
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4Ppessoa em cadeira de rodas utiliza elevador para
acessar 6nibus em Campo Mourao, Parana.
Foto de 2024.

4~ Pessoa com deficiéncia visual
utiliza bengala em piso tatil
do metrdé no municipio de
S&o Paulo. Foto de 2023.

L No caderno, faca uma linha do tempo do transporte coletivo
no Brasil, utilizando o modelo a seguir. Para cada ano, escreva
o0 meio de transporte inaugurado ou a legislacao

Representacdo

aprovada. Lembre-se de escrever em letra cursiva! SR
temporal.
1892 1950 1974 2015

Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia.

Bondes elétricos. Onibus. Metro.

N&o escreva no livro.

FG Trade/iStock/Getty Images
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disso, promove o didlogo com idosos e o
reconhecimento de suas experiéncias, mo-
bilizando o Tema Contemporaneo Trans-
versal Cidadania e civismo - Processo de
envelhecimento, respeito e valorizagdo do
idoso. Depois do recolhimento das respostas,
promova uma roda de conversa para que 0s
estudantes compartilhem suas pesquisas.
Atividade 4: Auxilie a turma na identificacdo
das tecnologias de transporte relativas aos
anos indicados na linha do tempo, assim
como a data de promulgacdo do Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, que garante o
direito a acessibilidade nos transportes pu-
blicos. A atividade incentiva o uso da letra
cursiva no registro escrito, como forma de
apoiar o desenvolvimento das competéncias
de escrita dos estudantes.

N&o escreva no livro.

O crescimento Capitulo 10
das cidades

%ra complementar
)

Evaristo, Conceicdo. Becos
da memdria. 3. ed. Rio de
Janeiro: Pallas, 2017.

Com base nos relatos de
memodria de uma pessoa que
cresceu em uma comunidade
de Belo Horizonte, o livro narra
as transformacdes sociais do
espaco urbano e seus impactos
na vida das populacdes negras
e periféricas ao longo do tempo.

O objeto digital sobre
acessibilidade permite
o aprofundamento do
debate sobre os meios de
locomocao no Brasil.
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Unidade 4 Como as cidades
se transformam?

HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SECAO VAMOS LER
IMAGENS!

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos
relacionados a condi¢coes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HI09) Mapear 0s espacos
publicos no lugar em que vive
(ruas, pracas, escolas, hospi-
tais, prédios da Prefeiturae da
Camara de Vereadores etc.) e
identificar suas funcdes.

» (EFO3HI12) Comparar as re-
lacdes de trabalho e lazer do
presente com as de outros
tempos e espacos, analisando
mudancas e permanéncias.

Passeio Publico

Arquivo Nirez/Colecao particular

77[&72;; no passado e

no presente

i

Além de trabalho e mobilidade, as cidades sdo espacos de

lazer e sociabilidade. Vocé sabia que o lazer também passa por
transformacdes histdricas?

As fotos antigas sdo registros importantes do passado. Elas

podem nos ajudar, por exemplo, a compreender como eram as
atividades de lazer no Brasil muitos anos atras.

Observe estas fotos . Elas retratam atividades de lazer em

Fortaleza, no Ceara.

Adultos e p _
criangas no -

de Fortaleza,
no Ceard. Foto
de 1905.

108 1 cento e oito

by
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& dInterior do cinema
, Majestic, em Fortaleza,
no Ceard. Foto de
1939. O local foi
inaugurado em 1917 e
apresentava filmes e
espetaculos musicais.
Apods sofrer dois
incéndios, o cinema foi
fechado em 1968.

N&o escreva no livro.
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Roteiro de aula

® Otrabalho de analise de fontes historicas
imagéticas é fundamental para o desen-
volvimento de competéncias e habilidades
de Ciéncias Humanas. Por isso, peca aos
estudantes que observem as imagens
da dupla de paginas, destacando o que
mais |hes chama a atencao.

® Proponha aos estudantes que identifiquem
os elementos de cada foto, descrevam
os locais, a organizacdo arquitetdonica, a
posicao das pessoas, as roupas que usam
etc. Essa etapa é importante para que
eles desenvolvam autonomia na realizacéo
das atividades e na analise de praticas de
lazer do passado, identificando o que
permaneceu e o que se transformou ao
longo do tempo e reconhecendo mu-
dancas culturais e estruturais no espaco
urbano. Assim, os estudantes trabalham
a habilidade de identificar espagos de
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lazer e modos de vida urbanos no pas-

sado, comparando-os com 0s que ja
conhecem do presente.

Orientagoes didaticas
o A foto € um importante suporte dida-

tico-pedagodgico muito utilizado nesta
colecdo. Além disso, configura-se como
uma relevante fonte historica, que guarda
caracteristicas e discursos de uma épo-
ca. A analise desse tipo de documento
histdrico fornece pistas sobre atempora-
lidade (quando foi feita), a espacialidade
(onde foi obtida) e a sociedade (para
guem e em gue contexto foi produzida)
nele retratadas, entre outros aspectos.
Dessa forma, o trabalho com fotos an-
tigas € uma boa maneira de mobilizar
o0 pensamento histérico e a percepg¢ao
sobre mudancas e permanéncias ao
longo do tempo.

E importante ressaltar que a foto, assim
como qualguer documento histdrico,
ndo representa fielmente a realidade. Ela
apresenta apenas um ponto de vista (o do
fotédgrafo) e, porisso, deve ser analisada
com criticidade, considerando também
o contexto em que foi produzida. Por
exemplo, o fotografo pode manipular
o cenario, acrescentando objetos; so-
licitar as pessoas que facam poses e
usem determinado tipo de roupa; etc.
Atualmente, também existem cameras
digitais, smartphones e ferramentas de
inteligéncia artificial que possibilitam
produzir e editar imagens.

Atividade 2: No item a, o ambiente retra-
tado na foto A é um parque arborizado,
com postes de iluminagcdo e bancos. A
foto B retrata o interior de uma grande
sala de cinema com diferentes andares,
e camarotes e galerias localizados na

N&o escreva no livro.




da Marinha DPHDM

do Cears,

Fortaleza.

4Jogo de
futebol na
Escola de
Aprendizes
Marinheiros
do Ceara, em
Fortaleza,
Ceara. Foto
de 1917.

Escola de

L Leia as legendas das fotos e responda no caderno:

Quando cada uma das fotos foi tirada?

A foto A é de 1905, a foto B & de 1939 e a foto C é de 1917.
Quais s&o os locais retratados?

k_ Observe as fotos e identifique as seguintes informacdes:

Como sé&o os ambientes retratados?
Veja resposta em Orientagdes didaticas.
Qual é a faixa etdria das pessoas retratadas em cada uma das

fotos? Na foto A, é possivel notar criangas e adultos no passeio pablico. Na foto B, o
publico no cinema é composto de adultos. Na foto C, foram retratados jovens jogando futebol.

Como as pessoas estdo vestidas em cada foto?
Veja resposta em Orientagdes didéticas.

k_ Por que vocé acha que as pessoas escolhiam locais como C@
esses das fotos para aproveitar seu tempo de lazer? =
Converse com um colega, levantem hipdteses e respondam com
uma frase no caderno. Atividade de levantamento de hipéteses.

k Com a companhia de um familiar ou responsavel, @ ,
caminhe pelas ruas do seu bairro e identifique
espacos de convivio ou destinados ao lazer. Utilize uma
camera de celular ou faca um desenho para registrar
0 que encontraram. Depois, converse com seu familiar ou

responsavel e crie, com ele, uma legenda para a imagem que
vocé produziu.Producéo do estudante.

“©

N&o escreva no livro.

1b. A foto A é do Passeio
Pablico de Fortaleza,

no Ceard, oficialmente
conhecido como Praga
dos Martires. A foto B

é do interior do cinema
Majestic, também em
Fortaleza. A foto C é de
um campo de futebol em
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O crescimento Capitulo 10
das cidades

'Saiba \’ﬂais

: O trecho do artigo a seguir
¢ aborda estudos histéricos sobre
o lazer e a industria cultural.
¢ [...] Alguém que tivesse co-
i nhecidoas diversdes tipicasdo
¢ iniciodoséculo19 e pudesseter :
¢ conhecido as diverses dispo-
i niveis um século depois [...]
i possivelmente ficaria surpreso: :
i parques de diversdes com rodas
i gigantes e montanhas-russas,
i transmissdo de concertos mu-
i sicais portelefones, corridas de
automoveis, passeios de bicicle-
i tas, cinemas e logo audicio de :
{ musica em radios. Nada disso
i existia nem remotamente em
i 1800. A partir do século 20, de
i fato,umnovomundo delazeres :
i estaria crescentemente dispo-
: nivel e boa parte das préticas :
que o caracterizava poderiam
i ser classificadas como “indus- :
i triais”, isto é, produzidas me- :
i canicamente e comercializadas :
i em larga escala. :
Dias, Cleber. A emergéncia

i historica do lazer revisitada.

i Topoi, Rio de Janeiro, v. 23,

i n.50, p. 602-623, 2022.

i p. 616. Disponivel em: https://doi.

i 0rg/101590/2237-101X02305013.
: Acesso em: 17 abr. 2025.

parte superior. No piso térreo, as cadeiras

estdo dispostas em filas paraacomodar
os espectadores. A foto C retrata um
campo de futebol a céu aberto, em um
gramado, com arvores ao fundo e algu-
mas construcdes. No item ¢, na foto A as
mulheres usam vestidos longos e chapéus,
0s homens vestem terno e usam chapéus,
e as criangas vestem roupas parecidas
com as dos adultos. Na foto B é possivel
identificar muitos homens vestidos com
paletds e chapéus. Na foto C, os jogado-
res vestem calgas brancas e camisetas.
Atividade 3: Incentive os estudantes a
manifestar suas opinides e hipoteses
livremente, desde gque embasadas nas
informacdes identificadas nas imagens
e nas atividades anteriores.

Atividade 4: O contato com locais e ati-
vidades de lazer na comunidade colabora

N&o escreva no livro.

para que os estudantes identifiquem Ssaher

espacos publicos e privados utilizados
para atividades de lazer, além de favo-
recer a relacdo contextualizada entre
atividades culturais do passado e do
presente. Oriente-os quanto ao uso ade-
quado dos aparelhos celulares para tirar
fotos e quanto a produc¢do de legendas
completas, que incluam a identificagdo
dolocal, adata e os principais elementos
do registro que produziram.

7)) Tomada de decisdo responsavel

e Atividade 4: A atividade incentiva a
atuacado e a interacdo dos estudantes
em espacos publicos, em colaboragdo
com familiares ou responsaveis. Dessa
forma, favorece o desenvolvimento de
habilidades de tomada de decisdo
responsavel relacionadas a como agir,
o que identificar e registrar no trabalho
de pesquisa e como abordar os temas
estudados em sala de aula em outros
contextos, levando em conta cuidados
com a seguranga de todas as pessoas
presentes nos espacos de lazer.
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Unidade 4 Como as cidades
se transformam?

HABILIDADES AVALIADAS
NA SECAO APRENDER
SEMPRE

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
as relacoes estabelecidas entre
eles e 0s eventos que marcam
a formacdo da cidade, como
fendbmenos migratdrios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos
relacionados a condi¢cdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HI08) Identificar modos
de vida na cidade e no campo
no presente, comparando-os
com os do passado.

»» (EFO3HI11) Identificar diferen-
cas entre formas de trabalho
realizadas na cidade e nocampo,
considerando também o uso
da tecnologia nesses diferentes
contextos.

» (EFO3HI12) Comparar as re-
lagcdes de trabalho e lazer do
presente com as de outros
tempos e espagos, analisando
mudanc¢as e permanéncias.

» (EF15LPO03) Localizar infor-
macoes explicitas em textos.

1o

4 Aprender sempre

k_ Leia o relato do senhor Antdénio e responda as questdes.

Nasci em Santa Rita do Passa Quatro em 23 de agosto de 1904; filho de
Giovanni e Ripalda, que chegaram ao Brasil em 1900 como imigrantes. Foram
trabalhar nas fazendas de Santa Rita, rocando e apanhando café. Dos seus filhos,
cinco vieram da Itdlia e quatro nasceram aqui. [...]

[...]

Meu pai ganhava por tarefa na lavoura; quem economizava [...] era minha méae
mesmo. [...] Quando viemos para Sdo Paulo, meu pai comprou um armazém de
sociedade com um compadre dele, um francés, chamado Paulo, 1a de Santa Rita. Era
um armazém grande na rua do Semindrio e vendia tudo como no interior: desde
banana até ferragens [...]. Um belo dia meu pai chega ld e encontra um outro dono: o
francés tinha vendido o armazém e ido para a Franca. [...]

Meu pai foi trabalhar como encaixotador da Casa Leon, na rua da Quitanda. Ele
fazia os caixotes de fazendas e maquinas para lavoura que iam para o interior. [...]

[...]

Ficamos em Sdo Paulo, na Bela Vista, rua Fortaleza, nimero 14. [...]
[...] a vizinhangca era heterogénea, italianos, negros [...].

[.]

O bairro era muito alto, do morro dos Ingleses se avistava toda Sdo Paulo. [...]
Meu pai plantava milho no quintal. Os meninos brincavam de futebol nas ruas
com bola de meia. Nos matagais faziamos campinhos. [...] Ndo tivemos brinquedos,
faziamos papagaios, os “quadrados”, para empinar no morro dos Ingleses.
Brincdvamos de pegador, de barra-manteiga, de roda [...].

Ecléa Bosi. Memdria e Sociedade: Lembrangas de velhos. Sdo Paulo:

Companhia das Letras, 1994. p. 222-227.

a. ldentifique e registre no caderno as seguintes informacades:

e Nome do entrevistado, data e local onde nasceu;
Antonio nasceu em 23 de agosto de 1904, em Santa Rita do Passa Quatro.

e Origem da familia dele;
Italia.

e Trabalho que os pais dele realizavam no campo;
Eles rocavam e apanhavam café nas fazendas de Santa Rita do Passa Quatro.

e | ugares onde o pai dele trabalhou quando chegou a cidade;
Em um armazém no qual era socio e na Casa Leon como encaixotador.

e Produtos fabricados na Casa Leon;
Caixotes de fazendas e maquinas para a lavoura.

e Atividades de lazer

as criancas no bairro da Bela Vista.

Jogar futebol nas ruas e nos campinhos com bola de meia; fazer e empinar
b. Vocé conhece as atividade de lazer citadas no texto? Brinca Q@

de alguma delas em seu dia a dia? Converse com os colegas.

Respostas pessoais.

cento e dez

papagaios, os “quadrados”; brincar de
pegador, de barra-manteiga e de roda.

N&o escreva no livro.

Orientacoes didaticas

o Atividade 1: Esclare¢ca a turma que o
relato do senhor Anténio é um exemplo
de fonte oralimportante para o estudo da
Historia, por trazer a perspectiva de
guem viveu determinados acontecimen-
tos. O depoimento faz parte do livro da
historiadora Ecléa Bosi (1936-2017), que
trata a memaoria como matéria-prima
da Histdria e apresenta relatos orais de
idosos que moraram no municipio de Sdo
Paulo no periodo de industrializacdo e
crescimento da area urbana. O trecho
possibilita a identificacdo de grupos
populacionais que formaram a cidade e
o municipio, dos fendmenos migratoérios,
da instalacdo de grandes empresas a
partir da riqueza dos cafeicultores, e
também das formas de lazer no passado.
Leia o relato para os estudantes e escla-
reca eventuais duvidas sobre palavras e
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expressdes citadas no relato. O item a
possibilita o trabalho interdisciplinar
com o componente curricular Lingua
Portuguesa, favorecendo a consolidacao
da habilidade EF15LPO3, uma vez que
propde a localizacdo de informacdes no
texto. O item b incentiva a identificacao
de mudancas e permanéncias nas formas
de lazer das criancas entre o inicio do
séxulo XX e o tempo presente. Incentive
os estudantes a expressar as proprias
experiéncias, comparando-as com as
brincadeiras e atividades mencionadas
no relato. Pergunte se eles conhecem
todas elas e, caso haja alguma brincadeira
desconhecida, pesquise juntos as regras
e a dinamica dela.

Atividade 2: Nessa atividade, a leitura
da foto como fonte historica é retoma-
da. Espera-se que os estudantes ex-
plorem a imagem, atentem a legenda

e levantem hipdteses que possam ser
debatidas pela turma, a fim de compreen-
derem a fonte selecionada. No item b,
os estudantes devem responder que
a imagem retrata o passado e podem
justificar a resposta com os elementos
presentes na imagem, como: a data da
foto, os objetos antigos como a maquina
registradora ao fundo e a balanca no
balcdo, as roupas e a expressao formal
dos homens retratados, etc. Explique
que o fato de aimagem ndo ser colorida
pode indicar que ela pertence ao passado,
quando a tecnologia das fotos coloridas
era limitada. Apenas em 1935 as fotos
coloridas se tornaram mais acessiveis
ao grande publico. Essa andlise técnica,
contudo, ndo pode determinar sozinha
se uma foto preto e branco é exclusiva
do passado, pois no presente as fotos
feitas em preto e branco sdo produzidas

N&o escreva no livro.




L Observe a foto, leia a legenda e responda as questdes no caderno.

imigrante italiano. Foto de 1930.

4 Padaria no municipio de Juiz de Fora, em Minas Gerais, de propriedade de um
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a. Qual é o estabelecimento comercial retratado na foto? O que
se vende nesse local? Uma padaria. Vendem-se pées, frios e quitutes.

b. A foto retrata o presente ou o passado? Justifiqgue com
elementos da imagem. Veja resposta em Orientagdes didaticas.

c. No municipio onde vocé vive, ha estabelecimentos como esse?
Que produtos esses comércios vendem? Eles sdo parecidos
com o retratado na foto? Vocé ja foi a um lugar como esse?
Escreva um paragrafo sobre esse tema. Respostas pessoais.

Vocé conhece alguém que trabalha em uma
industria ou no comércio? Em caso afirmativo,
converse com essa pessoa para saber como é o

trabalho que ela realiza, como se locomove até o local
de trabalho e como aproveita seu tempo de lazer.
Em seguida, conte aos colegas suas descobertas. Atividade de pesquisa.

N&o escreva no livro.
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conforme a escolha estética dos fotdgrafos.
Por isso, a informacéao da coloracao é rele-
vante para determinar a idade de uma foto
apenas quando analisada em conjunto com
outros indicios.

Atividade 3: Combine previamente com a
turma um roteiro de perguntas para a entre-
vista, orientando os estudantes sobre como
se comportar durante o didlogo (por exemplo,
respeitando os turnos de fala e valorizando as
informacdes trazidas pelo trabalhador entre-
vistado). E importante orientar a turma sobre
os registros da conversa: os estudantes podem
fazer fotos, videos, gravacdes de dudio, dese-
nhos, ilustragdes ou outros tipos de registro,
mas de modo que possam compartilha-los com
os colegas. O levantamento das informacgdes
deve ser efetivado em casa, incentivando o
letramento em ambiente familiar. O resultado
da pesquisa deve ser explorado em sala de
aula. Com base nele, organize, na lousa, uma

N&o escreva no livro.

lista das industrias e dos comércios identifi-
cados pelos estudantes durante a pesquisa,
valorizando os conhecimentos levantados pela
turma. Liste também as profissdes descobertas
pelos estudantes durante a atividade, explo-
rando as caracteristicas do trabalho de cada
profissdo, sua pertinéncia na comunidade, as
tecnologias utilizadas pelos profissionais, etc.,
assim como o0s meios de transporte identifi-
cados e os trajetos, além das formas de lazer
desses trabalhadores.

Saber .en . .
Consciéncia social
4
-

¢ Atividade 3: A atividade favorece a percep-
cdo dos estudantes sobre o cotidiano de um
trabalhador: aspectos positivos, dificuldades,
projetos pessoais e insercao social.

O crescimento Capitulo 10
das cidades

'Saiba \’ﬂais

: O artigo aborda a percepc¢ao
: das diferentes temporalidades, :
a aprendizagem e a avaliagdo
i no ensino de Historia.
: [..]pensarsobreoensinode :
¢ histéria desde os anos iniciais
i implica compreender que sua :
i aprendizagem estd apoiada no :
¢ entendimento dos estudantes
i de que as acdes humanas estéo :
situadas no tempo e por esta :
i razdo sdo histéricas. Ndo seria :
i ocasodeensinarsobreosacon- :
i tecimentos como se esses por :
: sis6respondessem pela apren-
dizagem historica, mas de con-
i siderar que a historicidade dos
i acontecimentos estd vinculada
i atemporalidade[...]. Os saberes :
i histdricos nesse caso se confi- :
guram como uma dimensdodo
¢ conhecimento que se articula
com outras probleméticas da :
i vida social. Abarcam aspectos :
i que privilegiam a dimensio :
i histérica do fazer humano e :
i revelam a importancia de seu :
¢ ensino desde os primeirosanos :
da escolaridade. '

[..]
i Assim, ao incluir as vivén- :
i cias cotidianas dos estudantes :
¢ nas aulas de histéria, possibi- :
litamos que estes passem a se
i localizar temporal e socialmen- :
te. Ou seja, as aprendizagens
i dos conhecimentos histéricos
i envolvem necessariamente :
i aprendizagens sobre o tempo :
i e sdo necessdrias a vida social,
i umavezque otempo operacomo '
i organizador dos varios aspectos
i davidahumana, entre os quais
i osestudantes podemreconhe- i
i cera organizagio temporal do :
: cotidiano de suas familias, da :
i escola, do trabalho [...]. :

Freire, Eleta de Carvalho; AMORIM,

i Dayse Kassia da Silva; Sousa, Lais

: Almeida de. Ensino de Historiae
i desenvolvimento do pensamento :
i histérico nos Anos Iniciais do

: Ensino Fundamental. Historia

i & Ensino, Londrina, v. 26, n. 1,

i p. 200-225, 2020. p. 202; 204.
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Unidade 4 Como as cidades
se transformam?

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

® Abordar o fluxo imigratério para
o Brasil a partir do século XIX.

o Explorar tradicdes e manifes-
tacdes culturais influenciadas
por imigrantes na regiao em
gue os estudantes vivem, fa-
vorecendo a compreensdo da
diversidade cultural.

® Compreender a situacdo dos
refugiados, considerando seus
contextos de origem e as formas
de acolhimento e integracdo
no Brasil.

® Mobilizar habilidades de pes-
quisa na internet utilizando
buscadores.

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “QUEM ERAM
OS IMIGRANTES”

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e a regido,
asrelacdes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacé&o da cidade, como
fendmenos migratdérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos
relacionados a condicdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HI07) Identificar seme-
Ihancas e diferencas existentes
entre comunidades de sua cidade
ou regiao, e descrever o papel
dos diferentes grupos sociais
que as formam.

» (EFO3HI12) Comparar as re-
lacdes de trabalho e lazer do
presente com as de outros
tempos e espacos, analisando
mudanc¢as e permanéncias.

» (EFO3GEO2) Identificar, em
seus lugares de vivéncia, mar-
cas de contribuicdo cultural
e econbmica de grupos de
diferentes origens.

» (EFO3GEO0G6) Identificar e inter-
pretar imagens bidimensionais
e tridimensionais em diferentes
tipos de representacao carto-
gréfica.
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Outros povos que
vieram para o Brasil

Ha mais de duzentos anos, muitas pessoas tém chegado
ao Brasil como imigrantes. Vocé conhece alguém gque se
mudou de pais? Resposta pessoal.

¢ _Quem eram os imigrantes

A partir dos anos 1800, o Brasil recebeu imigrantes de diversas
nacionalidades, como alemaes, japoneses, italianos, chineses,
angolanos, entre outros. Eles vieram em busca de oportunidades de
trabalho e de melhores condicdes de vida.

Os imigrantes trouxeram para o Brasil costumes, festas, musicas,
literatura, dancas, crencas, entre outras manifestacdes culturais.

Planisfério: Divisdio politica - 2024

x X
OCEANO

, OCEANO |
PACIFICO b &7 B paciFIcO
Equador \.ngg . 0°
OcEANO ELETRLEN, |
_ INDICO OCEAN

_ Fropico de Capricérnio

Legenda
—— Limite de paises

Meridiano de Greenwich

Fonte de pesquisa: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Atlas geografico escolar.

9. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2024. p. 41a.

o No mapa, estdo destacados alguns paises de onde vieram
mais imigrantes para o Brasil nos ultimos duzentos anos.

@

Com o auxilio de um familiar, consulte um atlas geografico
impresso ou on-line e registre no caderno o nome do pais

correspondente a cada numero indicado no mapa. 1. Portugal;
2. Espanha; 3. Alemanha; 4. Itélia; 5. Japao; 6. China; 7. Libano; 8. Siria; 9. Angola;

12 \ cento e doze |0- Bolivia; 11. Haiti.

N&o escreva no livro.

Allmaps/ID/BR

Roteiro de aula

Explique aos estudantes quais s&o os moti-
VoS que levam os imigrantes a deixar seus
paises de origem. Caso julgue pertinente,
liste na lousa esses motivos, destacando as
expectativas dos imigrantes em relacéo ao
novo local de destino.

Oriente a turma a observar atentamente as
fotos que apresentam os imigrantes. Peca-
-lhes que prestem atencdo na quantidade de
membros de cada familia, nas vestimentas,
nas expressdes faciais, nas poses retratadas,
entre outros aspectos.

Se julgar oportuno, selecione estudantes
para ler o texto de cada um dos grupos apre-
sentados, garantindo que todos se sintam a
vontade durante a leitura. Sempre que houver
alguma palavra desconhecida, oriente-os a
consultar o dicionario.

Orientacdes didaticas
© Avaliacdo diagnéstica: Nessa etapa de levan-

tamento dos conhecimentos prévios sobre a
situacado dos imigrantes, oriente os estudantes
a refletirem sobre pessoas que mudaram de
palis e aimaginarem as razdes que as levaram
a fazer isso. Vocé também pode questiona-
-los sobre a diversidade cultural brasileira e
verificar se eles identificam tradicoes, festas,
comidas e vestimentas incorporadas pelos
brasileiros e influenciadas por outros povos.
A realizagcdo da atividade de forma oral fa-
vorece a troca de ideias e a elaboracéo de
hipdteses pelos estudantes.

A proposta didatica parte da identificacao,
no planisfério, dos paises de origem dos
imigrantes e, em seguida, apresenta cada
grupo e suas caracteristicas socioculturais.
Estudar a histdria de grupos de imigrantes que
vieram para o Brasil € uma forma de incentivar

N&o escreva no livro.




Memorial do Imigrante. Fotografia: ID/BR

Conhecendo as principais levas

Vamos conhecer alguns grupos de imigrantes que vieram da
Europa, da Asia, da América e da Africa.

Portugueses: estao presentes
no Brasil ha mais de 500 anos. Mas
com o fim da colonizacdo, novos
grupos chegaram entre 1890 e 1910.
A culinaria brasileira apresenta forte
influéncia portuguesa, como o modo

de preparo dos alimentos e o uso de
temperos.

Espanhdis: a partir de 1930, muitos
imigrantes espanhois desembarcaram no
Brasil para trabalhar nas cidades como
sapateiros, carpinteiros e mecanicos. Com
eles, adquirimos o habito de comer graos,

como a ervilha e o grédo-de-bico.

Familia de imigrantes espanhdis. p

N&o escreva no livro.

- Familia de imigrantes portugueses.
Foto de cerca de 1910.

Italianos: chegaram em
grande numero a partir de 1870.
Com eles, aprendemos a comer
massas e pizzas, além de in-
corporarmos diversas palavras,
como bandolim, cantina e tchau.
Eles trouxeram diferentes espé-
cies de uva e técnicas de produ-
¢ao de vinho.

Familia de imigrantes italianos.
Foto de cerca de 1910.

Foto de 1952.
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os estudantes a identificar os povos que
compdem a populacdo do municipio
onde vivem, além de compreender as
relacées entre os fluxos migratdrios e os
eventos que marcaram a formacéo do
municipio. Porisso, o tema das imigracoes
deve ser tratado com sensibilidade, de
modo que todas as expressdes culturais
apresentadas sejam respeitadas e valo-
rizadas. Essa postura evita a formacao
de estereodtipos sobre os diferentes gru-
pos que chegaram ao Brasil a partir do
século XIX. As influéncias de um ou mais
grupos de imigrantes podem ser notadas
na comunidade escolar, isto é, estao
presentes no cotidiano dos estudantes.
Atividade 1: A atividade promove o
trabalho interdisciplinar com o compo-
nente curricular Geografia, articulando
elementos da habilidade EFO3GEQ06. Ao
realizar essa atividade, os estudantes

N&o escreva no livro.

terdo a oportunidade de, por meio da
consulta a fontes de diferentes natu-
rezas - neste caso, um planisfério -,
reconhecer eventos relacionados a imi-
gracao. Oriente a turma a pesquisar em
um atlas geografico impresso ou on-/ine.
Acolha os resultados da pesquisa dos
estudantes e retome-os sempre que
necessario, especialmente durante a
exploragdo de cada grupo de imigrantes
apresentado.

Outros povos que Capitulo 11

vieram para o Brasil

Transtorno Especifico

da Aprendizagem com
Prejuizo da Compreensao
da Leitura

O Transtorno Especifico da
Aprendizagem com Prejuizo
da Compreensao da Leitura
afeta a capacidade de com-
preender textos, apesar de a
leitura mecanica (decodificacdo)
ser mantida. Estudantes com
esse transtorno conseguem ler
com fluéncia, porém enfrentam
dificuldades ao interpretar, re-
sumir ou estabelecer conexdes
entre as informacodes lidas. Isso
afeta o aprendizado em varios
componentes curriculares. Ao
abordar o tema “Quem eram
os imigrantes” e o tdpico “Co-
nhecendo as principais levas”,
é fundamental ler os textos
em voz alta para a turma e,
posteriormente, resumir os prin-
cipais pontos de forma explicita
e acessivel. Utilize perguntas
orais e encoraje os estudantes a
compartilhar suas experiéncias,
reconhecendo o conhecimento
prévio deles.

Conduza a pergunta “Vocé
conhece alguém que se mudou
de pais?” em uma roda de con-
versa, utilizando imagens de
pessoas migrando, para auxiliar
os estudantes a compreender
o assunto de forma visual e a
interpretar o texto. Fornegca um
glossario ilustrado com termos-
-chave, como “imigrante”, “tra-
dicdes” e “culturas”.
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se transformam?

'Saiba \’T\ais

O artigo apresenta as prin-
cipais classificagdes utilizadas
i nas pesquisas e politicas pu- :
blicas voltadas ao tema das

i migracoes.

: As migracdes podem ser,
desta feita, classificadas em mi-
i gracdes forcadas ou migracoes :
¢ voluntarias. [...] Asvoluntdrias
i abrangem todos os casos em que
i a decisdo de migrar é tomada :
i livremente pelo individuo, por :
i razdes de conveniéncia pessoal
i esemaintervencio de um fator :
i externo. Aplicam-se, portanto, ‘:
i a pessoas, e membros de sua
i familia, que se mudam para ou-
i tro pais em busca de melhores
i condigdes sociais e materiais de :
i vidaparasieseusfamiliares.[...]
:  Jdasmigragdesforcadasl...]
i abrangem uma vasta gama de

i situacdes.

: A situagdo cldssica de mi-
i gracio forcada ¢é o refigio que
i protege as pessoas as quais :
¢ tiveram ou tém de deixar seu :
{ pafs de origem ou de residén-
¢ cia habitual em razdo de bem :
i fundado temor de perseguigdo :
i em funcdo de suaraca, religio,
i nacionalidade, opinido politica
¢ oude pertencimentoaum grupo

social [...].

[.]

: Além dos refugiados, também
i se enquadram nas migragdes
¢ forcadas as pessoas deslocadas
{ internamente, seja por questoes
i de conflitos armados, desastres
i ambientais ou graves violacdes

i de direitos humanos. [...]

i Umterceirogrupodepessoas
i em movimento sujeitoamigra- :
i ¢des forcadas € o dos desloca-
dos ambientais, muitas vezes
i apresentados como refugiados :
i ambientais. As mudangas am-
bientais, sobretudo as climadticas,
¢ tém provocado o deslocamento
i demilhdes de pessoas, fendmeno

i quetende a se agravar. [...]

i APOLINARIO, Silvia Menicucci

i 0. S, JusiLur, Liliana Lyra. A

i necessidade de protecao

i internacional no ambito da
migracdo. Revista Direito GV,

i S&o Paulo, v. 6, n. 1, p. 275-294,
i 2010. p. 281-282. Disponivel em:
¢ https:/www.scielo.br/pdf/rdgv/
 v6n1/13.pdf. Acesso em:

i 17 abr. 2025.

14

Alemaes: comecaram a chegar a partir de 1824 e se
estabeleceram, principalmente, nos atuais estados do Rio Grande
do Sul, do Parana e de Santa Catarina.

O habito de comer salsicha gt

e outros tipos de frios,

além de pratos feitos

com carne de porco, foi
introduzido por eles. Em

seu tempo livre, muitos desses
imigrantes organizavam bailes,
festas tradicionais e saldes

para jogos.

Familia de imigrantes alemaes. »
Foto de cerca de 1900.

Arabes: vieram sobretudo do Libano e da Siria a partir de
1890. Trouxeram alimentos, como esfirra e quibe, suas dancas
tradicionais e o costume de jogar taule, um jogo de tabuleiro
conhecido como “gamao arabe”.

Nos ultimos anos, houve um grande fluxo de imigrantes
sirios para o Brasil. Muitas familias sirias chegaram ao pais
fugindo da guerra civil gue teve inicio em 2011. Essas familias sdo
consideradas refugiadas.

Refugiado: pessoa
obrigada a fugir de
seu pals por sofrer
com situacdes

que colocam sua
vida em risco,
como guerras,
persegui¢cdes
politicas e
catdstrofes naturais
(terremotos,
furacoes, etc.).

4 Familia de imigrantes
libaneses. Foto de
cerca de 1900.

N&o escreva no livro.

M4 1 cento e catorze

Orientacoes didaticas

© Comente com os estudantes que, atualmen-
te, muitas pessoas deixam seus paises de
origem para morar no Brasil ou em outros
paises. Explique a diferenca entre imigrantes
e refugiados, esclarecendo que, embora
ambos busguem um novo local para viver,
as motivagdes que os impelem sdo distintas.
® Explique ainda que todo refugiado pode
ser considerado imigrante, mas nem todo o
imigrante é refugiado. Enquanto aqueles que
migram voluntariamente podem regressar
a seu pals de origem, os refugiados correm
riscos e, porisso, tém protegdo internacional.

N&o escreva no livro.
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Japoneses: comecaram
a chegar em 1908 para
trabalhar no campo,
principalmente nas lavouras
de café. Com a influéncia
japonesa, passamos a comer
broto de feijdo e a utilizar
molho de soja. Também
trouxeram a arte do origami
(dobradura de papel) e
diversas artes marciais,
como o caraté, o judd e o
sumd. Contribuiram, ainda,
com festivais culturais e
introduziram religides como
o budismo.

£
3
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Familia de imigrantes japoneses.»
Foto de cerca de 1910.

Angolanos: chegaram em grande numero a partir da
década de 1990, fugindo de perseguicdes politicas e também
para estudar nas universidades brasileiras. Atualmente, formam
uma das maiores comunidades de imigrantes africanos no Brasil.
Eles consomem
alimentos como ==
mandioca, feijgo e /' \IJ. A
bolinhos fritos em dleo ; b
de dendé. Os tecidos
angolanos, com cores
vibrantes e formas
geomeétricas, tornaram- <
-se tradicionais no Brasil.

-

PadgurschifFohapress

Professor angolano ministra
aula de Lingua Portuguesa

para outros imigrantes

no municipio de Sao Paulo.

Foto de 2015.

Né&o escreva no livro. cento e quinze ( 115

Outros povos que Capitulo 11

vieram para o Brasil

Atividade complementar

N&o escreva no livro.

® Em uma roda de conversa,

retome a atividade 1, desta-
cando o termo imigrante. Peca
aos estudantes que, com base
nas informacodes lidas, elabo-
rem uma definicdo para esse
conceito. E possivel propor a
realizacédo de uma dindmica de
sala de aulainvertida para que
alguns estudantes compartilhem
com os colegas sua compreen-
sdo sobre o significado de ser
imigrante. Comente que algu-
mas migracdes ocorrem entre
paises, enquanto outras sdo
internas, ou seja, de uma re-
gido para outra dentro do pais
de origem. Esses movimentos
geram importantes trocas e
influéncias culturais, pois os
imigrantes levam sua cultura
para a regido de destino que
os acolhe e, ao mesmo tempo,
passam a ter contato com a
culturadolocal que escolheram
para viver.
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%ra complementar
N\

UNIVERSIDADE DE BRASILIA.
Observatdrio das Migragcbes
Internacionais. DataMigra,
Brasilia, DF, [202-7].
Disponivel em: https:/www.
datamigra.unb.br/. Acesso
em: 17 abr. 2025.

Plataforma que relne dados
atualizados sobre as populacdes
migrantes no Brasil contempo-
raneo. Produzido por meio da
parceria entre a Universidade
de Brasilia (UnB), diferentes
ministérios, o IBGE e a Poli-
cia Federal, essa plataforma
apresenta, de modo dinamico,
o numero de vistos emitidos,
a quantidade de solicitantes
de reflugio e os dados sobre
o mercado de trabalho para
migrantes no pals.

Bolivianos: inicialmente, vinham para estudar nas
universidades e trabalhar como médicos, engenheiros, entre
outras profissdes. A partir da década de 1980, muitas familias
bolivianas passaram a trabalhar em oficinas de confeccao
de roupas, sobretudo no municipio de S&ao Paulo. Nas feiras
bolivianas, € possivel encontrar objetos e alimentos tipicos
dessa cultura. Uma vez ao ano, celebram a festa das Alasitas,
na qual compram e vendem diversos objetos em miniatura

gue simbolizam
a fartura.

Imigrantes bolivianos »
se cadastram para
participar das eleicdes
presidenciais na
Bolivia. Um dos pontos
de cadastramento
ficava no largo do
Rosario, bairro Penha
de Franca, no
municipio de S&o
Paulo. Foto de 2019.

Haitianos: a partir de 2010, ano em gue o Haiti sofreu um
terremoto, o Brasil comecou a receber um grande numero de
imigrantes haitianos. Ao longo dos anos, esses imigrantes,
considerados refugiados, concentraram-se nas regides Centro-
-Oeste, Norte, Sul e Sudeste do Brasil, mas principalmente no
estado de Sdo Paulo, em busca de oportunidades de trabalho

16 } cento e dezesseis

e melhores condicdes
de vida. Grande parte
deles trabalha na
construcao civil e no
setor de servicos.

< Voluntarios da comunidade
haitiana preparam o joumou,
uma tradicional sopa de
abdbora e carne do Haiti.
Municipio de Sao Paulo.
Foto de 2025.

N&o escreva no livro.

Orientacoes didaticas

© Osdois Ultimos casos de imigrantes abor-
dados fazem parte de contextos mais atuais
e também mais proximos geograficamente
dos estudantes. Se necessario, retome com
eles a pesquisa da atividade 1, de modo
que percebam que Bolivia e Haiti ficam
na Ameérica Latina, assim como o Brasil.
© Atividade 2: Nessa proposta, destaca-se a
diversidade de formas pelas quais as culturas
dosimigrantes se relacionam com a cultura
brasileira, como em festas tradicionais, nas
vestimentas, na culindria, nas atividades de
lazer ou nos esportes. Para desenvolver o
item a, oriente os estudantes a identificar os
elementos retratados nas fotos e a analisar
como indicam a influéncia de determinada
cultura com base no que foi apresentado
nos textos sobre cada grupo de imigrantes.
Para desenvolver o item b, promova uma
roda de conversa com os estudantes,
permitindo que se expressem livremente
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sobre seus contatos e relacdes com a
cultura e as influéncias de imigrantes na
regiao em que vivem. Caso os estudantes
ndo identifiguem a presenca de imigrantes
ou suas influéncias na regido, explore o
gue sabem a respeito da presenca atual
de imigrantes no Brasil e como eles s&o
retratados na midia. Oriente-os sobre a
importancia de respeitar e valorizar as
diferentes matrizes que compdem a historia
e acultura brasileira. A atividade mobiliza
o Tema Contemporaneo Transversal Multi-
culturalismo - Educag¢do para valoriza¢cdo
do multiculturalismo nas matrizes histo-
ricas e culturais brasileiras de maneira
interdisciplinar com o componente cur-
ricular Geografia, articulando elementos
da habilidade EFO3GEO2.

N&o escreva no livro.
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Conhecendo os imigrantes

Como vimos, os fluxos de imigracdo sao constantes e ndo
se limitam ao passado do Brasil. Eles continuam acontecendo e
fazem parte do cotidiano do pais. Por meio deles, realizamos trocas
culturais com diversos povos, 0 gue enriquece nossa cultura e nos
permite conhecer novas formas de compreender o mundo, de lazer,
de preparar alimentos, de nos vestir, entre outras.

As fotos a seguir retratam aspectos culturais trazidos ao Brasil
por diversos grupos imigrantes.

AARAAAARALL

FG Trade/iStock/Getty Images

4 Carnaval boliviano no municipio de Sao
Paulo. Foto de 2025.

4 Meninas judocas no municipio de Sao
Paulo. Foto de 2025.

dumpstock/Shutterstock.com/ID/BR
Capuski/E+/iStock/Getty Images

~

a A esfirra se tornou uma comida comum
na mesa dos brasileiros de diversas
regides do pais. Foto de 2025.

4 Os turbantes sdo um acessério de moda
e de autoafirmacédo da cultura africana.
Foto de 2021.

a. Analise as fotos e escreva, no caderno, qual povo contribuiu

com cada uma das expressdes culturais apresentadas.
A: bolivianos; B: japoneses; C: arabes; D: diversos povos africanos, entre os quais 0s
b. Vocé ja teve contato com alimentos, festas, modas angolanos. Q,

ou tradicdes culturais desses ou de outros povos
imigrantes? Compartilhe suas experiéncias com a turma.

Resposta pessoal.
cento e dezessete ( nz
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N&o escreva no livro.

Outros povos que Capitulo 11
vieram para o Brasil

Atividade complementar

N&o escreva no livro.

® Paraexpandir o conhecimento

dos estudantes sobre os imigran-
tes, solicite a eles que entrevis-
tem pessoas nessa condi¢do.
Organize com eles um roteiro
de perguntas e oriente-os a
anotar as respostas ou a gravar a
entrevista. Eles também podem
solicitar ao entrevistado fotos
de quando vivia em seu pals
de origem ou objetos trazidos
na ocasido da imigracdo. Se
possivel, peca aos estudantes
que fotografem o entrevista-
do e seus objetos. Para isso,
eles devem ter permisséo e a
devida autorizagdo da pessoa.
Depois, em sala de aula, reserve
um momento para que todos
compartilhnem os resultados
da entrevista.

Q Para complementar

SanTos, Thiago Haruo; ABREu,
Henrigue Trindade (org.).
Afinal, o que é o brasileiro?
S&o Paulo: Museu da
Imigragado do Estado de Sao
Paulo, 2022. Disponivel em:
https:/museudaimigracao.
org.br/assets/download/
ebook/e-book-afinal-o-que
-e-o-brasileiro.pdf. Acesso
em: 17 abr. 2025.

Produzida pelo nucleo de
pesquisa do Museu da Imigra-
cdo do Estado de S&o Paulo,
instituicdo de salvaguarda
e investigacdo da histdria e
memoria dos imigrantes que
chegaram ao Brasil, a publicacéo
propde uma reflexdo sobre a
identidade brasileira e suas
relacdes com as contribuicdes
dos imigrantes. Para isso, apre-
senta artigos breves sobre a
relacdo dos imigrantes com o
espaco urbano, a identidade
brasileira e os quilombolas,
além da questao da xenofobia.
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Unidade 4 Como as cidades
se transformam?

HABILIDADE MOBILIZADA
NA SECAO PESSOAS E
LUGARES

(EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos
relacionados a condi¢coes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

Parte dos imigrantes que chegam ao Brasil € formada por
familias refugiadas. Geralmente, seus paises de origem enfrentam
guerras ou sofrem catastrofes naturais, o que leva essas pessoas,
muitas vezes, a deixarem seus lares em busca de melhores
condi¢cdes de vida em outros paises.

E o caso de muitas familias do Afeganistdo que, desde 2021,
tém buscado refugio em diversas partes do mundo, inclusive no
Brasil, em busca de mais seguranca e dignidade.

No Brasil, os refugiados sdo
protegidos pelo Estatuto dos
Refugiados. Em muitos casos,
recelbbem ajuda financeira do
governo, documentos, abrigo e
aulas de lingua portuguesa para
que consigam se adaptar ao pais.

Criancas afegéas brincam »
enguanto adultos recebem
orientacdes no Centro de
Acolhida e Integracdo em Poa3,
S&o Paulo. Foto de 2023.

ns

Criancas afegas durante p
aula de lingua portuguesa
no Centro de Acolhida e
Integragdo em Pog, Séo
Paulo. Foto de 2023.

cento e dezoito

N&o escreva no livro.

© Miguel Pachion/UNHCR

© Miguel Pachioni/UNHCR

Roteiro de aula

Ao trabalhar o tema dessa secéo, in-
centive os estudantes a ter um olhar
cuidadoso, respeitoso e compreensivo
em relacdo ao outro e aos diferentes
modos de vida das pessoas que chegam
ao Brasil, independentemente de suas
motivacoes.

Expligue a turma que os refugiados
também fazem parte de nossa socie-
dade e devem ser respeitados. Ressalte
qgue eles contribuem para ampliar e
enriquecer a diversidade cultural do
Brasil, jd que trazem seus costumes e
conhecimentos e trocam experiéncias
com a populacédo local, promovendo a
integracdo de diferentes culturas. Essa
abordagem contribui para aidentificagdo
e acomparacao de diferentes pontos de
vista sobre aspectos relativos as condi-
cbes sociais e a presenca de distintos
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grupos culturais e sociais no local onde
os estudantes vivem, com especial des-
tague para as culturas de migrantes.

Orientagoes didaticas

Segundo dados do governo federal
divulgados pelo Observatdrio das Mi-
gragdes Internacionais da Universidade
de Brasilia (UnB), em 2024 o Brasil
recebeu quase 70 mil solicitagcdes de
reconhecimento da condicdo de refu-
giado. A maior parte das pessoas que
solicitaram refugio no Brasil era da
Venezuela, seguida de Cuba e Angola.
Comente com a turma que, desde 2015,
para facilitar a entrada de pessoas re-
fugiadas no Brasil, o governo federal
passou a emitir gratuitamente a Carteira
de Registro Nacional Migratorio (CRNM).
Além disso, em alguns municipios, sdo
oferecidos cursos de lingua portuguesa

e de cultura brasileira para imigrantes
e refugiados.

Atividade 1: Chame a atencédo dos estudan-
tes para as dificuldades que os refugiados
podem enfrentar ao deixarem seus paises
de origem e se estabelecerem em um novo
pais, como barreiras linguisticas, desempre-
go, falta de moradia, auséncia de rede de
apoio, entre muitas outras. Nesse sentido,
iniciativas como as desenvolvidas pelo
Centro de Acolhida e Integragcédo em Poa
sdo fundamentais para o estabelecimento
de uma vida digna nesse novo contexto.
Atividade 2: Caso haja, na turma, algum
estudante refugiado, incentive-o a com-
partilhar um pouco de sua historia, sempre
respeitando sua vontade e garantindo
que se sinta seguro e confortavel para
falar. E fundamental que esse momento
seja conduzido com sensibilidade, sem
exposicao ou pressdo. Tome cuidado

N&o escreva no livro.




Outros povos que Capitulo 11
vieram para o Brasil

Q Para complementar

TouLMg, Fabien. A odisseia
de Hakim. S&o Paulo: Nemo,
2020/2021. 3 v.

Os trés volumes da historia
em quadrinhos apresentam a
trajetéria do refugiado sirio
Hakim e de sua familia, que
deixou seu pais natal em de-
corréncia da guerra civil para
migrar para a Franca. Escrita
e ilustrada pelo francés Fabien
Toulmé (1980- ), a obra foi
elaborada com base em en-
trevistas com Hakim e narra
as dificuldades, as rejeicdes e
os acolhimentos encontrados
em sua jornada.

Geralmente, esse auxilio acontece por meio de parcerias com
orgaos internacionais e outras organizacdes dos setores publico e
privado.

O Centro de Acolhida e Integracdo, no municipio de Poa,
por exemplo, oferece moradia digna, alimentacdo, acesso a
internet e outros servicos, principalmente nas areas de saude,
educacdo e acompanhamento psicoldgico. As familias recebidas
no centro geralmente permanecem no local por trés meses,
periodo no qual sdo auxiliadas na obtencdo de documentos e no
encaminhamento dos adultos para o mercado de trabalho e das
criancas para a escola.

a Mulheres afegds em aula de lingua portuguesa no Centro de Acolhida e Integracao
em Pod, Sado Paulo. Foto de 2023.

de familias refugiadas a sociedade brasileira, como a
desenvolvida no Centro de Acolhida e Integracdo em
Po3, sdo importantes? Por qué&? Respostas pessoais.

Vocé faz parte de uma familia de refugiados? Na escola em
gue vocé estuda, ha estudantes nessa situacdo? Conte sua
experiéncia. Respostas pessoais.

Imagine que, na proxima semana, a turma va receber um
colega que veio de outro pais. O que vocés fariam para
recepciona-lo? Com a orientacdo do professor, facam uma
lista coletiva na lousa. Resposta pessoal.

N&o escreva no livro. cento e dezenove N9

para que os demais estudantes ndo tenham g
atitudes preconceituosas durante a fala do
colega, promovendo o respeito, a empatia

Saber

7¥4) Consciéncia social

e a valorizacdo da diversidade cultural em
consonancia com a habilidade socioemocional
habilidades de relacionamento.

Atividade 3: Nessa atividade de imagina-
cdo, incentive os estudantes a refletir sobre
0s motivos que levaram esse colega a se
refugiar no Brasil. Dessa forma, eles podem
compreender melhor as possiveis dificuldades
enfrentadas por ele no novo pais e, assim,
pensar em uma recep¢ao que o faca se sentir
acolhido e confortavel.

N&o escreva no livro.

e Atividades 1, 2 e 3: As atividades dessa
secao incentivam os estudantes a se co-
locarem no lugar de pessoas refugiadas,
identificando dificuldades pelas quais elas
podem passar e desenvolvendo atitudes
de respeito e de acolhimento.
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Unidade 4 Como as cidades
se transformam?

HABILIDADES AVALIADAS
NA SECAO APRENDER
SEMPRE

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e a regido,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacé&o da cidade, como
fendmenos migratdérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos
relacionados a condicdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HI107) Identificar seme-
lhancas e diferencas existen-
tes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

» (EFO3GEO2) Identificar, em
seus lugares de vivéncia, mar-
cas de contribuicdo cultural
e econdbmica de grupos de
diferentes origens.

» (EFO3LP25) Planejar e pro-
duzir textos para apresentar
resultados de observacodes e
de pesquisas em fontes de
informacoes, incluindo, quando
pertinente, imagens, diagramas
e graficos ou tabelas simples,
considerando a situacdo co-
municativa e o tema/assunto
do texto.

» (EFO3MA27) Ler, interpretar e
comparar dados apresentados
em tabelas de dupla entrada,
graficos de barras ou de co-
lunas, envolvendo resultados
de pesquisas significativas,
utilizando termos como maior e
menor frequéncia, apropriando-
-se desse tipo de linguagem
para compreender aspectos
darealidade sociocultural sig-
nificativos.

» (EFO3CO07) Utilizar diferentes
navegadores e ferramentas de
busca para pesquisar e acessar
informacdes.

120

4 Aprender sempre

0 Observe o grafico e responda as questdes no caderno.

Brasil: Criancas imigrantes de 7 a 12 anos, por

nacionalidade - 1908 a 1936

Numero de criancas g
25000
20000
15000 Fonte de
pesquisa:
10000 100 anos da
chegada dos
5000 japoneses ao
. Brasil. Ciéncia
0 o o > > - o Hoje das
\é& & & quf’ oe?rb o &‘Q’be? Criangas, Rio
Na & & O RS O de J )
%@Q e & e Janeiro,
< R n.192, p. 6,
< jul. 2008.

1a. A quantidade de criangas imigrantes de diferentes nacionalidades, na faixa etaria de

a. O gue o grafico representa?

7 a 12 anos, que chegaram ao Brasil entre
1908 e 1936.

b. No periodo representado no grafico, a maioria das criancas
imigrantes era de qual nacionalidade? Entre 1908 e 1936, a maioria

era espanhola.

c. E qual era a nacionalidade da menor quantidade de criangas

que imigraram para o Brasil nesse periodo?
Nesse periodo, a nacionalidade da menor quantidade de criangas era a siria.

d. Como vocé imagina que era o dia a dia dessas criancas
ao chegarem ao Brasil? Comente com os colegas.

Resposta pessoal.

Vocé conhece influéncias culturais de imigrantes no
estado onde mora? Que tal criar um folheto informativo
sobre isso? Com a ajuda de um familiar, recorte, com
uma tesoura de pontas arredondadas, uma folha

“©

-

de papel no tamanho de um folheto e faca quatro divisdes,

conforme o exemplo. Depois, siga as orientacdes.
Veja respostas em Orientagdes didaticas. )
o Escolha uma manifestacdo cultural existente nesse estado que

tenha a influéncia de imigrantes.

® Pesquise em um site de buscas na internet as seguintes
informacodes sobre essa manifestacdo cultural:

cento e vinte

120

N&o escreva no livro.

Orientacdes didaticas

© Atividade 1: Oriente os estudantes na leitura
do grafico, destacando o titulo e o periodo
abarcado. Em seguida, auxilie-os a interpretar
as barras (nacionalidades) e arelaciona-las ao
nUmero de criancas imigrantes. Explique que a
linguagem utilizada em graficos e tabelas pode
contribuir para a compreensao das situacdes
representadas. As informagdes do grafico e
os dados solicitados na atividade contribuem
para gue os estudantes reconhe¢cam e identifi-
guem 0s grupos populacionais que compdem
o Brasile compreendam as relagcdes entre eles
e 0s eventos que marcaram a formagdo dos
municipios brasileiros, como os movimentos
migratoérios. No item d, o objetivo é estimu-
lar a empatia e a imaginacao ludica. Auxilie
os estudantes na exploragcdo dos elementos
desse cotidiano, especialmente no que se
refere ao contato com outras criancas que ja

viviam no Brasil, como a descoberta de novas
brincadeiras, o aprendizado de expressdes em
outrosidiomas, o desenvolvimento de amizades
e os momentos de diversdo. Ressalte que o
contato com pessoas de culturas diferentes é
enriquecedor e contribuipara a transformacao
das expressdes culturais de uma comunidade.
Nessa perspectiva, a atividade contribui para que
a turma identifique semelhancas e diferencas
entre comunidades do municipio e reflita sobre
elas. A atividade mobiliza o Tema Contempora-
neo Transversal Multiculturalismo - Educag¢ao
para valorizagdo do multiculturalismo nas
matrizes histéricas e culturais brasileiras de
maneira interdisciplinar com o componente
curricular Matematica, articulando elementos
da habilidade EFO3MA27.

Atividade 2: A integracdo de imigrantes é
um fendmeno que faz parte da histdria do
Brasil, mas que ndo esta restrita ao passado.
Esse processo continua acontecendo, como

N&o escreva no livro.




e O que € essa manifestacdo e como ela acontece?

e Por quais nomes essa manifestacdo ¢ conhecida?

e Qual era a nacionalidade dos imigrantes que a trouxeram?

® Preencha o folheto que vocé recortou com as informacdes
encontradas na pesquisa. Ndo se esqueca de inserir o titulo de
cada parte do folheto informativo.

Mila Hortencio/ID/BR

sasazawa/Shutterstock.com/ID/BR

NOME: ramen

OUTROS NOMES: soba

ORIGEM: Japonesa

DESCRICAQ: ©ramen éum prato
tipico da culinéria japonesa que
consiste em uma sopa feita
com macarrgo de trigo ou de
arroz e um caldo que pode ser
preparado com peixe ou outros
ingredientes. Geralmente ¢ servido com
algas, ovos e carne de porco.

Cole uma foto ou faga um
desenho da manifestagéo
cultural escolhida.

Anote o nome pelo qual
vocé conhece essa
manifestagdo cultural.

Anote outros nomes
pelos quais essa
manifestagao cultural

é conhecida.

Anote a nacionalidade dos

imigrantes que trouxeram

essa manifestacao cultural
para seu estado.

Descreva as
caracteristicas
dessa manifestagao
cultural.

* Em um dia previamente combinado com o professor, traga o
folheto informativo para a sala de aula, mostre-o aos colegas e
observe os folhetos feitos por eles.

e Converse com o professor e os colegas: Na opinido de
vocés, € importante divulgar as diferentes tradicdes

“©

culturais influenciadas por imigrantes? Por qué?

N&o escreva no livro.

cento e vinte e um

Outros povos que Capitulo 11
vieram para o Brasil

'\S‘aiba \‘\‘\ais

: O trecho do artigo explora
i 0s principios pedagogicos que :
orientam a pratica da pesquisa
escolar e as formas de avalia-la.
: Compreender a pesquisa esco-
i larcomoalicerce da educacdoe :
i niodeaulal...] éapreenderque :
o conhecimentondo é fim, mas
i meio.[...] Ainteragdo entre pro- :
¢ fessorealuno precisa ser orien- :
i tadal..]pormeiododidlogoeda :
i mediacdo para induzir o aluno :
i aoquestionamento, envolvendo :
i einterpretando o contexto que
i engloba a pesquisa [...]. :
: [...] O professor precisa abar- :
i car, dentre outros elementos, a :
i motivacaododiscente, orientan- :
¢ do-o e fazendo com que a pes- :
i quisa sejapartedo cotidianode :
i ambos. O aluno pode, entéo, ter
i despertado seu interesse para :
i ser ator na construgéo de sua :
i aprendizagem, ao desenvolver :
um espirito critico, como perso- :
i nagemativonesseprocesso[...].

: Para utilizar a pesquisa na
¢ sala de aula é necessdrio que o :
¢ professor questione seusalunos
i paraidentificar conhecimentos :
i prévios a partir de suas vivén-
i cias de mundo (experiéncias e :
i aprendizados) e os estimule a :
participar desta experiéncia, :
: assim como dialogar e apontar
: caminhos de como suasvivéncias
i podemsertrabalhadas paraquea
i aprendizagemtenhasentido[...].
SiLva, Diego G.; Simoes, Regina :
M. R.; OvicLi, Daniel B. Pesquisa
escolar nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental: o que

: dizem os professores? Educacdo

i em Revista, Belo Horizonte, v. 36,
i e224517,2020.
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é possivel notar em diversos exemplos
apresentados no capitulo ou pesquisados
pelos estudantes, e torna nossa identidade
ainda mais complexa, diversa e valiosa. O
respeito as diferentes culturas que integram
a cultura brasileira € fundamental para o
convivio das varias comunidades e paraa
manutencao dessa diversidade. O didlogo
pode ajudar os estudantes a identificar e
acomparar eventos significativos do local
em que vivem e a refletir sobre os aspectos
relacionados a presenca de diferentes gru-
pOs sociais, em especial das comunidades
de imigrantes. Se necessario, programe
0 uso do laboratdrio de informatica da
escola para a realizacdo da atividade. Ao
propor o uso de ferramentas de busca
para pesquisar informacdes, a atividade
possibilita o trabalho com a habilidade
EF03C0O07 da Computacado. Se julgar
pertinente, para aprofundar o trabalho com

N&o escreva no livro.

essa habilidade, oriente os estudantes a
testar diferentes buscadores e peca-lhes
que avaliem as caracteristicas de cada
navegador. A atividade mobiliza, ainda, o
Tema Contemporaneo Transversal Mul-
ticulturalismo - Diversidade cultural de
maneira interdisciplinar com os compo-
nentes curriculares Geografia e Lingua
Portuguesa, articulando elementos das
habilidades EFO3GEO2 e EFO3LP25.
Sejulgar conveniente, exponha os trabalhos
dos estudantes a comunidade escolar, de
modo que todos possam reconhecer as
marcas mais evidentes das influéncias de
imigrantes na sociedade brasileira.

Consciéncia social

-
* Atividade 2: A proposta possibilita
a valorizag&o da diversidade das ma-
nifestagcdes culturais pelos estudantes
e o respeito as diferentes formas de
expressdo, promovendo a busca de
uma convivéncia harmoniosa.
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Unidade 4 Como as cidades
se transformam?

IDEIAS E CONCEITOS-CHAVE
DO CAPITULO

® Relacionar a cidadania a mobili-
zacado coletiva dos cidaddos e a
articulacdo para o atendimento
de suas demandas.

® |dentificar as responsabilidades
dos cidadaos, dos politicos, das
ONGs e de outrasinstituicdes no
atendimento das necessidades
da populacdo e na elaboracao
de solugdes para os problemas
vivenciados pela sociedade.

® |dentificar os diferentes proble-
mMas sociais que podem ocorrer
No espacgo urbano e as possiveis
acdes para mitigar ou sanar
essas questoes.

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “CIDADANIA”

» (EFO3HI01) Identificar os grupos
populacionais que formam a
cidade, o municipio e a regiado,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacdo da cidade, como
fendbmenos migratorios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI103) Identificar e com-
parar pontos de vistaemrelagao
a eventos significativos do local
em gue vive, aspectos relacio-
nados a condigdes sociais e a
presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas afri-
canas, indigenas e de migrantes.

Diversidade e inclusao C)
.
.

Sindrome de Down

A sindrome de Down é uma
condicdo genética resultante da
existéncia de um cromossomo
21 adicional. Pessoas com essa
sindrome podem ter atraso no
desenvolvimento da linguagem
e cognitivo. No contexto escolar,
podem precisar de mais tempo
e suporte para executar tarefas
relacionadas a leitura, escrita
e comunicacao.

Nesse sentido, ao abordar
o tema da cidadania, utilize
exemplos concretos do dia a
dia, como zelar pelo espaco
publico, auxiliar e respeitar os
colegas e as demais pessoas
da comunidade, explicando
que cidadania significa fazer
parte da vida da comunidade,
seguir as regras e ter direitos
e responsabilidades.

Realize uma roda de conversa
utilizando cartées ilustrativos e
palavras simples, de modo que
todos os estudantes, incluin-
do agueles com sindrome de
Down, possam expressar sua
compreensao sobre cidadania.

122

Os cidadéos de uma sociedade tém direitos e deveres a cumprir.
O conjunto desses direitos e deveres € o que chamamos de cidadania.

Vocé conhece algum direito ou dever dos cidaddos brasileiros?
Resposta pessoal.

C Cidadania

O municipio
é de todos

Cidadania ¢ uma palavra de origem muito antiga. Deriva dos
termos em latim ciuis, que significa assentado, em referéncia a um
lugar ocupado por varias geracdes e onde se estabelecem normas
de convivéncia, e civitas, que significa cidade.

Atualmente, em muitas sociedades, os espacos publicos
pertencem a todos os cidadaos, que também sdo responsaveis por
eles, e a cidadania se manifesta na vivéncia em comunidade e na

participacdo coletiva.

Em sua casa, ha regras de convivéncia, ndo &
mesmo? Na vida publica, também existem regras
gue devem ser seguidas por todos: as leis.

Latim: lingua dos
romanos antigos,
que viveram ha mais
de 2 mil anos.

E por meio delas que s&o definidos os principais deveres e direitos
de cada cidadao. Essas leis estdo reunidas na Constituicdo do pais.

Com base no texto, dialogue sobre as questdes: O que Q-
vocé entende por cidadania? Como vocé explicaria essa
palavra a alguém? Respostas pessoais.

122 } cento e vinte e dois

~,

Carlitos Pinheiro/ID/BR

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

© Leia o texto coletivamente e ajude os estu-
dantes a consultar um dicionario para com-
preender o significado das palavras que eles
ndo conhecem. Comente que as ideias sobre
politica, organizacdo social e vivéncia em
comunidade s&o atualizadas e repensadas
ao longo do tempo para estarem de acordo
com as necessidades das pessoas do presente
em diferentes lugares.

O conceito de cidadania tem sido ampliado
ao longo do tempo. Associado inicialmente
apenas a participacao politica, tem ganhado,
no ultimo século, maior abrangéncia, ao en-
globar aspectos sociais, civis e politicos e que,
portanto, dizem respeito a garantias relativas
a saude, educacdo, moradia, liberdade de
expressao, seguranca e participacao politica.

Orientacdes didaticas
® Avaliacdo diagndstica: Nessa etapa de le-

vantamento de conhecimentos prévios sobre
direitos e deveres dos cidadaos brasileiros,
oriente os estudantes a refletir sobre regras
de convivéncia em diferentes ambientes e
contextos. No caso da cidadania, os direitos
e os deveres orientam a boa convivéncia
social e s&o resultado de acordos coletivos
estabelecidos pelas sociedades. A realizagdo
da atividade de forma oral favorece a troca
de ideias e a elaboracédo de hipodteses pelos
estudantes.

Atividade 1: A proposta permite verificar a
apreensdo do conceito de cidadania pelos
estudantes. Apds o didlogo proposto, peca
a eles que escrevam uma frase que sintetize
suas percepc¢des, como forma de organizar
as ideias expostas pela turma.

N&o escreva no livro.




L Leia o trecho da Constituicdo e identifique
os direitos que vocé exerce em seu cotidiano.

Converse com os colegas sobre cada um deles.
Veja resposta em Orientagdes didaticas. )
Leia as frases e, no caderno, organize-as em duas colunas:

@

@

u

Registros

Direitos e deveres na Constitui¢do Cidadd

No Brasil, a mobilizacdo dos cidadaos, ao longo do tempo,
garantiu importantes direitos. Contudo, € necessario que
todos cumpram seus deveres, como respeitar as leis, cuidar do
patrimonio histérico e cultural do pais e conviver pacificamente.

A Constituicdo de 1988 ficou conhecida como Constituicdo
Cidada por reconhecer varios direitos dos cidadaos brasileiros. Leia
um trecho desse documento.

Art. 6° - Sdo direitos sociais a educacdo, a saide,
a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte,
o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao
a maternidade e a infancia, a assisténcia aos

desamparados [...]. [...]

Brasil. Emenda constitucional n. 90, de 15 de setembro de
2015. D& nova redacé&o ao art. 62 da Constituicdo Federal,
para introduzir o transporte como direito social. Brasilia,
Distrito Federal: Presidéncia da Republica, 2015. Disponivel
em: http:/www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
Emendas/Emc/emc90.ntm. Acesso em: 15 abr. 2025.

Capa da primeira versdo da Constituicdo Cidada, de 1988. »

CONSTITUICAO

REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
1988

Governo Federal. Fotografia: ID/BR

uma com os direitos dos cidaddos e outra com os deveres.
Os itens a e ¢ precisam ser alocados na coluna de deveres. Os itens b e d, na coluna

a. Todo cidadao deve respeitar as leis de seu pais.

de direitos.

b. Toda crianca deve ter acesso ao ensino publico de

qualidade.

c. Todo cidadé&o deve respeitar as diferentes religides e os

diferentes modos de vida.

d. Todo cidad&o deve ter acesso a saude publica de

qualidade.

Respostas pessoais.

Em sua opinido, todos os cidaddos tém seus direitos
respeitados? E todos sempre cumprem seus deveres? @

J
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escreva no livro.
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HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SECAO REGISTROS

» (EFO3HI102) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
dolocal em que vive, aspectos
relacionados a condicdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

Tomada de decisdo
- responsavel e
Consciéncia social

e Atividades 1, 2 e 3: As
atividades possibilitam aos
estudantes reconhecerem-se
como portadores de direitos e
deveres e,em consequéncia,
como cidaddos em formacgao.
Nesse sentido, também pro-
pdem que eles se cologquem no
lugar do outro, promovendo
aempatia, e que percebam a
importancia das articulacdes
de diferentes segmentos da
sociedade - indigenas, negros,
mulheres, imigrantes, etc. -
para o reconhecimento legal
de seus direitos.

O objeto digital sobre
direitos e deveres da
g crian¢a e do adoles-
cente apresenta exemplos da
legislagcao voltada aos menores
de idade.

Roteiro de aula

Solicite aos estudantes que consultem,
no dicionario, o significado das palavras
direito e dever. Em seguida, pec¢a-lhes que
expliqguem a diferenca entre elas. Solicite
gue anotem no caderno as conclusdes e
as comparem com as definicbes descritas
no dicionario.

Orientacoes didaticas

Atividade 1: Fagca uma leitura coletiva
do artigo 62 da Constituicdo. Promova
uma conversa com os estudantes sobre
os direitos garantidos por lei. Pergunte-
-lhes se conhecem todos esses direitos
e se consideram que eles se estendem
a todos os cidadaos. Solicite que deem
exemplos de concessao desses direitos
e de desrespeito a eles. Para responder
a atividade, os estudantes devem iden-

N&o escreva no livro.

tificar direitos como educagéo, por meio
do acesso a escola; saude, por meio dos
postos de saude, hospitais e vacinacao;
protecdo a infancia, por meio das leis
especificas que garantem os direitos
das criancas; etc.

Atividade 2: Proponha a leitura coletiva
de cada frase e, se julgar conveniente,
realize a atividade primeiro oralmente e,
em seguida, permita que os estudantes
distribuam as frases pelas colunas. Essa
estratégia pode ajuda-los a compreender
com mais clareza os conceitos de direito
e dever e suas relacdes com a cidadania.
Atividade 3: Converse com a turma sobre
as lutas histoéricas por direitos. Na primeira
metade do século XX, as lutas por direitos
sociais buscavam melhores condicdes de
trabalho, moradia e educacédo. A partir
da segunda metade do século XX, outras

pautas foram incorporadas, como o direito
dos povos indigenas e dos quilombolas
as terras gue ocupam, a equiparacao
salarial entre homens e mulheres e a
criminalizacdo do racismo. Essa é uma
boa maneira de tratar dos diferentes
grupos populacionais do pais, bem como
de suas necessidades e reivindicacdes. A
atividade mobiliza o Tema Contemporaneo
Transversal Cidadania e civismo - Vida
familiar e social, ao propor a reflexdo
sobre a efetivacdo ou ndo dos direitos
jad garantidos e dos direitos que tém sido
reivindicados pela populacdo, bem como
sobre os deveres de todos os cidad&os.
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Unidade 4 Como as cidades
se transformam?

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “PROBLEMAS
NOS CENTROS URBANOS”

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregido,
asrelacdes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacéao da cidade, como
fendbmenos migratoérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
dolocal em que vive, aspectos
relacionados a condicdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HI108) Identificar modos
de vida na cidade e no campo
no presente, comparando-os
com os do passado.

C Problemas nos centros urbanos

A partir dos anos 1950, o crescimento de algumas areas
urbanas do Brasil se intensificou. Muitas pessoas deixaram as areas
rurais e as cidades peguenas em busca de trabalho e de melhores
condicdes de vida nos grandes centros urbanos.

Entretanto, essas cidades ndo tinham estrutura suficiente para
atender a nova demanda. Entdo, muitos problemas sociais, que
ja existiam antes da chegada dos novos grupos, se agravaram e
persistem até hoje.

ituto Moreira Salles, Rio de Janeiro,

<Nucleo Bandeirante,
local de moradia dos
trabalhadores que
construiram Brasilia,
Distrito Federal, por
volta de 1958.

Trabalhadores
do municipio de
Sdo Paulo em
transporte
publico, por
volta de 1950.

L Observe as fotos, leia as legendas e responda no caderno: Quais

problemas sdo apresentados nas imagens?

Foto A: moradias improvisadas. Foto B: Superlotac&o do transporte pablico. Q
L Na época das fotos A e B, ja havia a Constituicdo de 19887 O

Espera-se que os estudantes respondam que nao, pois as fotos sdo da década de 1950.
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Roteiro de aula

© Pergunte aos estudantes: “Quais problemas
vocés acham gue existem nas grandes
cidades atualmente?”. Apds as respostas,
peca-lhes que observem as fotos do
tema “Problemas nos centros urbanos”
e leiam coletivamente as legendas. Em
seguida, questione-os se consideram
que os problemas existentes nas grandes
cidades hoje sdo os mesmos do passado
ou se acham que a situagdo mudou com
0 passar do tempo.

® Durante a leitura do texto didatico, des-
taque os fatores que contribuiram para
o crescimento das cidades no Brasil e,
consequentemente, para o surgimento
e 0 agravamento de problemas urba-
nos. Isso auxiliard a turma a identificar
eventos que marcaram a formagéo das
cidades, como fendbmenos migratorios,
desmatamentos, estabelecimento de
grandes empresas, etc.
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® Ao explorar o topico “Questdes de mo- contraponto com os direitos adquiridos,
radia e de transporte”, retome o tema além de identificar a permanéncia ou a
dos meios de transporte, estudado no transformacdo de alguns desses proble-
capitulo anterior, para tratar dos proble- mas. Dessa forma, poderdo reconhecer
mas de infraestrutura relacionados ao modos de vida na cidade e no campo
transporte publico nos grandes centros no presente, comparando-os com os do
urbanos e no meio rural. Comente com passado. Além disso, poderdo identificar
os estudantes que, em muitos munici- e comparar pontos de vista em relacao
pios, tanto na cidade como no campo, a eventos significativos do local em que
a populagdo ainda enfrenta problemas vivem, as condi¢des sociais e a presenca
com os transportes coletivos precarios, de diferentes grupos sociais e culturais,
que nao atendem as necessidades locais, assim como registrar acontecimentos
contribuindo para a lotacdo excessiva gue marcaram a histéria da cidade ao
de Onibus e trens. longo do tempo.

) ~ oL o Atividade 4: Atividades desse tipo pos-
Orientacgdes didaticas sibilitam aproximar a realidade dos es-
o Atividades 1, 2 e 3: O objetivo dessas tudantes ao tema em desenvolvimento,

atividades é levar os estudantes a avaliar promovendo, assim, um conhecimento
criticamente os problemas enfrentados mais significativo. Nesse caso especifico,
pela populagdo no passado e no presen- eles poderao identificar e compartilhar
te, o que lhes permitird estabelecer um as experiéncias que tiveram com os

N&o escreva no livro.




Questoes de moradia e de transporte

Os centros urbanos concentram mais servicos e oportunidades
de trabalho, por isso s&o mais procurados pela populacdo. Como
essas cidades, em geral, ndo foram projetadas para acolher muitas
pessoas, nao ha moradias suficientes e os precos dos imoveis
costumam ser altos. Com isso, muitas familias ndo tém acesso
a habitacdes adequadas, resultando na ocupacdo de espacos
impréprios para morar, como margens de rios e encostas.

Ha também familias que vivem em lugares distantes do centro,
chamados de periferias. Em muitos bairros periféricos ndo ha
boa infraestrutura: ha casos em gue as vias ndo sao asfaltadas, e
0s meios de transporte publicos ndo atendem plenamente essas
areas, causando superlotacdo em énibus e em trens.

Observe as fotos, gue mostram problemas atuais de transporte
e de moradia em centros urbanos brasileiros.

- Plataforma de trem lotada, no municipio 4 Deslizamento de terra em barranco com
de S&o Paulo. Foto de 2023. Além da moradias, em Petropolis, Rio de Janeiro.
oferta insuficiente de transporte publico, Foto de 2022. Nos periodos de chuvas,
0 alto preco das passagens torna o aumentam os riscos de desastres em
servico inacessivel para muitas familias. areas de moradia sem planejamento.

L Analise as fotos apresentadas até aqui e compare as imagens Q@
atuais com as do passado. Vocé acha que elas revelam =

permanéncias ou transformacdes histdricas? Explique.
Resposta pessoal.

L No municipio onde vocé mora, ha problemas parecidos com
os retratados nas imagens? De acordo com a lei atual, esses
problemas deveriam existir? Respostas pessoais.

H
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meios de transporte do municipio, assim
como notar se ha problemas com os
transportes coletivos, caso facam parte
da realidade deles. Por meio do relato
e da experiéncia de cada estudante,
é possivel comparar pontos de vista
distintos em relacdo ao modo como
cada um se desloca de casa até a escola.

Consciéncia social
— g
* Atividade 4: A atividade possibilita
aos estudantes reconhecer os problemas
sociais que impedem o pleno acesso de
algumas pessoas a seus direitos, conside-
rando as comparagdes entre o passado e
O presente.

N&o escreva no livro.
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Unidade 4 Como as cidades
se transformam?

HABILIDADES MOBILIZADAS
NO TEMA “PENSANDO EM
SOLUCOES”

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e a regido,
as relacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacédo da cidade, como
fendmenos migratoérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI07) Identificar seme-
Ihancas e diferencas existen-
tes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

» (EFO3HIN0) Identificar as dife-
rencas entre o espa¢o domés-
tico, os espacos publicos e as
areas de conservacao ambiental,
compreendendo aimportancia
dessa distincédo.

126 } cento e vinte e seis

¢ Pensando em solugdes

Além dos problemas relacionados a moradia e ao transporte
publico, ha outras questdes que afetam tanto cidades grandes
guanto peguenas, como a falta de seguranca e de areas de lazer.

Mas o que é possivel fazer para transformar essa realidade?

O principal responsavel pela garantia dos direitos dos cidad&os
€& 0 governo. Por isso, é fundamental que os representantes
politicos desenvolvam estratégias para que esses problemas sejam
resolvidos. Conheca algumas iniciativas nas fotos.

4 Conjunto habitacional em Feira de Santana,
Bahia. Foto de 2023. A construcdo de
bairros planejados € uma das solu¢des para
o problema da falta de moradia. Assim,
familias com poucos recursos podem pagar
valores acessiveis por habitacdes
adequadas.

Ciclista em ciclovia em Petrolina, »
Pernambuco. Foto de 2022. As ciclovias sdo
uma forma de incentivar o uso seguro de
meios de transporte alternativos e menos
poluentes que os veiculos motorizados.

j < Pista exclusiva de 6nibus em Salvador,
Bahia. Foto de 2022. Os corredores de
6nibus contribuem para tornar o

N = transporte coletivo mais rapido e

) eficiente.

No municipio onde vocé mora, had alguma acdo como as
retratadas nas fotos? Em sua opinido, essas acdes sdo
importantes? Por qué? Respostas pessoais.

“©
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relacédo a rua e ao municipio em que
vivem?”. Chame a atencdo dos estudantes

Roteiro de aula
® Converse com os estudantes sobre

a responsabilidade dos governos em
atender as necessidades da populacéo.
Explique que o papel dos politicos é
trabalhar para solucionar problemas
e garantir os direitos assegurados a
populacdo por meio da elaboracdo e
da execucdo de projetos planejados e
efetivos, as politicas publicas. Contudo,
nem sempre isso ocorre. Informe que,
nesses casos, algumas iniciativas sdo
realizadas por pessoas e/ou grupos
(movimentos sociais, ONGs, entre outros),
gue se mobilizam buscando garantir a
concessao de direitos fundamentais a
dignidade humana.

Promova um didlogo com a turma sobre
estas questdes: “Como podemos melhorar
olugar em que vivemos?”; “Quais seriam
as responsabilidades dos moradores em

126

para os cuidados com o lixo, o respeito
aos bens publicos, o cumprimento das leis
de transito, entre outras atitudes cidadas.
Ressalte a importancia da participacédo
e do comprometimento dos moradores
de um municipio, pois todos sdo respon-
saveis pelo bem-estar da comunidade.

® Ao explorar o tépico “A participacao

dos cidaddos”, comente que a criacéo e
aatuacao, ainda que limitada, de ONGs,
podem trazer solugcdes aos problemas en-
frentados pela sociedade. Essas entidades
sdo muito importantes, pois promovem
a conscientizacdo dos problemas que
atentam contra a dignidade humana. Ao
tratar das ONGs e de outros movimentos
sociais, a atividade 2 contribui para que
os estudantes identifiguem os grupos
populacionais que formam o municipio,

bem como as relacdes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam a histoéria
do local. Em seguida, ressalte que cabe
ao governo garantir que os direitos dos
cidadé&os sejam respeitados, pois aacéo
de voluntédrios e de organizacdes civis
traz solucdes a curto prazo. As agcdes de
médio e longo prazo, que modificam a
infraestrutura, a organizacéo administra-
tiva, entre outros elementos, precisam ser
implementadas pelo poder publico para
qgue acontecam. Dessa forma, evita-se a
postura de que apenas o individuo deve
ser responsavel pelos bens publicos, ja
que ha instituicdes oficiais que respondem
pela manutengdo dos bens coletivos.

Orientag¢oes didaticas
o Atividade 1: Apods a observacdo das

fotos e a leitura das legendas, destaque
aimportancia dos projetos sociais desen-

N&o escreva no livro.



A participacdo dos cidaddaos

Os cidadaos também podem
se organizar para buscar
solucdes para os problemas do
municipio e cobrar acdes do
governo.

Conheca algumas formas.

e Organizacdes nao
governamentais (ONGs):
Instituicdes sem fins
lucrativos que atuam em
causas como a defesa
dos direitos humanos, a
preservacdo ambiental e o
acesso a educacao, a saude
e a moradia.

e Associacoes de moradores:
Compostas de moradores
de uma rua, de um bairro
e até de um municipio,
organizam ag¢des coletivas
gue trazem melhorias para a
comunidade.

e Mutirdes: Acdes coletivas
realizadas em beneficio dos
cidadaos. Eles podem ser
organizados por associacdes
de moradores, orgédos
do governo e até ONGs.
Muitas vezes, o trabalho nos
mutirdes é realizado por
voluntarios.

8
5
&
o
e
3
8

4 Estudantes durante oficina de musica
em Salvador, Bahia. Foto de 2024.

Léo Contursi/DMLU/PMPA

« \/oluntarios em mutirdo de limpeza na
praia de Belém Novo, em Porto Alegre,
Rio Grande do Sul. Foto de 2022.

Voluntario: pessoa que doa o
proéprio trabalho, realizando-o sem
pagamento em troca.

L Em sua comunidade, ha associacdes de moradores?
E ONGs? J& houve a realizacdo de mutirdes?
Comente com os colegas o que vocé sabe dessas

iniciativas. Respostas pessoais.

N&o escreva no livro.
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volvidos tanto pelo governo como pela
iniciativa privada para que os direitos dos
cidadaos sejam respeitados e garantidos.
Ressalte que, no Brasil, ainda existem
muitas pessoas sem acesso a moradia,
educacdo de qualidade, saude e servicos
essenciais, como saneamento basico, e
qgue vivem em condi¢cdes desumanas.
Explique a turma que esses problemas
s&o decorrentes de fatores estruturais
e de politicas publicas que, no passado,
marginalizaram e excluiram boa parcela
da populacdo, como os afrodescendentes
e os indigenas.

Atividade 2: O objetivo da atividade é
gue os estudantes reconhe¢cam as formas
de organizacdo dos cidaddos que fazem
parte das comunidades nas quais vivem.
Além disso, permite fazer a distincdo entre
0S papéis sociais publicos e privados.
No debate com a turma, pergunte aos

N&o escreva no livro.

estudantes se eles serecordam de algum
mutirdo realizado no municipio ou até
mesmo na escola e peca-lhes que deem
exemplos. Se necessario, oriente-os a
buscar essas informacdes com familiares
ou responsaveis e a pesquisar o tema na
internet. Em sala de aula, promova uma
reflexdo sobre as mudancas ocorridas
apds o mutirdo, questionando se foram
benéficas e se trouxeram melhorias para
apopulagcdo. A atividade mobiliza o Tema
Contemporaneo Transversal Cidadania
e civismo - Vida familiar e social ao
enfatizar as formas de atuacdo coletivas
que buscam melhorias para a sociedade.

O municipio Capitulo 12
é de todos

Saber . a . .
&9 Consciéncia social

-

¢ Atividade 2: A proposta
favorece a compreensdo dos
direitos negligenciados pelo
Estado e daimportanciada
organizacao social para ga-
rantir o respeito aos direitos
da populacdo, possibilitando
que os estudantes se iden-
tifiguem com os problemas
vivenciados pela comunidade.
Converse com eles sobre o
conceito de solidariedade.
Pergunte o que pensam sobre
“ser solidario” e explique que
solidariedade implica atitudes
de cooperacaoemrelacdoao
outro. Incentive-os também
a refletir sobre as atitudes de
solidariedade que costumam
ter no cotidiano. Pensar nas
proprias atitudes e ouvir as
opinides dos colegas pode
ajuda-los no desenvolvimento
do conceito de cidadania e
contribuir para um continuo
repensar sobre essa pratica.
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Unidade 4 Como as cidades
se transformam?

HABILIDADES MOBILIZADAS
NA SECAO PESSOAS E
LUGARES

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e a regido,
as relacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacdo da cidade, como
fendbmenos migratdrios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

»» (EFO3HI08) Identificar modos
de vida na cidade e no campo
no presente, comparando-os
com os do passado.

» (EFO3HI12) Comparar as re-
lagdes de trabalho e lazer do
presente com as de outros
tempos e espagos, analisando
mudang¢as e permanéncias.

» (EFO3GEOS5) Identificar ali-
mentos, minerais e outros pro-
dutos cultivados e extraidos
da natureza, comparando as
atividades de trabalho em di-
ferentes lugares.

Chico Ferreira/Pulsar Imagens

Pessoas e lugares

Nos centros urbanos, € comum haver terrenos abandonados
ou pracas malcuidadas. Alguns desses locais acumulam lixo de
mManeira irregular e tornam-se perigosos para a populacdo quando

ficam sem utilidade.

Em alguns municipios, moradores, ONGs e instituicdes publicas
usam a criatividade para renovar esses espacos e cultivar alimentos
saudaveis para a comunidade. Assim, desenvolvem hortas coletivas.

Esses projetos, também chamados de hortas comunitarias
OU Urbanas, sdo diversos e ocorrem em varios municipios do
Brasil. Normalmente, a comunidade local trabalha nos cultivos e é
responsavel por distribuir ou vender o que produz.

Em geral, todos se beneficiam com os alimentos produzidos nas
hortas coletivas. A iniciativa ajuda a diversificar e a complementar a
alimentacado das familias e proporciona a interacdo entre os vizinhos.

O Programa Hortas Cariocas, criado em 2006 pela Secretaria
Municipal do Meio Ambiente do Rio de Janeiro, € um exemplo de
iniciativa que atende a diversos bairros e comunidades do municipio.

128 } cento e vinte e oito

¢ {Horta organica
comunitaria que
integra o projeto
Hortas Cariocas do
Complexo de
Manguinhos, no
municipio do Rio de
Janeiro. Foto de 2021.

N&o escreva no livro.

Roteiro de aula

® Ao longo da leitura do texto, é possivel
realizar uma comparacéo entre esse tipo
de atividade agricola e outras realizadas
no meio rural, assim como analisar o tema
na perspectiva passado-presente. Dessa
forma, a se¢&o permite comparar as rela-
cOes de trabalho e lazer do presente com
as de outros tempos e espacos, analisando
mudang¢as e permanéncias, bem como
identificar modos de vida na cidade e
Nno campo No presente, comparando-os
com os do passado.

Orientacoes didaticas

® O Programa Hortas Cariocas, no municipio
do Rio de Janeiro, surgiu por iniciativa da
prefeitura do municipio, em 2006. O ob-
jetivo é atenuar a dificuldade de acesso a
alimentacé&o para populacdes em situacdo
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de vulnerabilidade, oferecendo as familias
locais a oportunidade de cultivar alimentos
saudaveis, tanto para o consumo proprio
guanto para a comercializagdo.

® Segundo dados disponibilizados pela

Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro,
no primeiro semestre de 2022, o projeto
contava com 56 hortas espalhadas pelo
municipio, que produziram cerca de 25 to-
neladas de alimentos.

® Para saber mais a respeito do contexto

das hortas urbanas no municipio do Rio
de Janeiro, veja a sugestao disponibilizada
no boxe Para complementar.

© Atividade 2: Aproveite a oportunidade para

retomar o que os estudantes ja sabem de
alimentacéao, considerando tanto o aspecto
cultural da comunidade quanto sua dimen-
sdo nutricional. Ressalte aimportancia de
ingerir alimentos saudaveis, como legumes

e frutas, para a manutencédo da saude. A
atividade mobiliza o Tema Contemporaneo
Transversal Saude - Educagédo alimentar
e nutricional de maneira interdisciplinar
com o componente curricular Geogra-
fia, articulando elementos da habilidade
EFO3GEOS.

Atividade 3: Se a escola dispuser de in-
fraestrutura, organize o almoc¢o proposto
na atividade, envolvendo familiares e res-
ponsaveis no evento. Para isso, verifique
a existéncia de hortas comunitarias no
municipio e sua proximidade com a escola.
Caso existam, observe quais alimentos sao
cultivados no local e informe-se sobre os
procedimentos para obté-los. Defina,coma
direcéo da escola, a melhor forma de realizar
aatividade. Levantadas essas informacodes,
organize com os estudantes um cardapio
simples, listando os ingredientes disponiveis
na horta que podem ser utilizados para

N&o escreva no livro.




O municipio Capitulo 12
é de todos

Atividade complementar

® \océ pode organizar uma visita
dos estudantes a uma horta
coletiva, caso haja alguma na
comunidade, no bairro ou no
municipio. Informe-se sobre
0s procedimentos necessarios
para a visita da turma. No dia
da visita, oriente os estudantes
atrazer um caderno para fazer
anotacdes e cameras para tirar
fotos do local. Por fim, promova
uma roda de conversa para que
os estudantes comentem a ex-
periéncia e aimportancia desse
tipo de horta na comunidade.

1. Esse projeto da utilidade mentar
a terrenos abandonados e @"’“ comple

promove a interacdo entre

Morador do Complexo de »
Manguinhos trabalhando na
horta da comunidade. Foto
de 2021. As hortas do
projeto sdo instaladas pela
prefeitura, a pedido dos
moradores do bairro, que
depois recebem orientacédo
para fazer esse tipo
de trabalho.

os vizinhos. Além disso, os ProGraMA Hortas Cariocas.
produtos das hortas ajudam a Politicas Publicas de
diversificar e a complementar Agricultura Urbana. S&o

a alimentacao das familias do Paulo, 2022. Disponivel
entorno sem aumentar o custo em: https:/100politicas.
de vida delas. escolhas.org/estudo/

programa-hortas-cariocas/.
Acesso em: 17 abr. 2025.

§ ( Os alimentos organicos Saiba mais sobre o Progra-
colhidos pelo Programa ma Hortas Cariocas no portal
Hortas Cariocas, ho da ONG Instituto Escolhas,
municipio do Rio de dedicado a divulgacao de
Janeiro, sdo distribuidos informacbes sobre politicas
para a comunidade. publicas relacionadas a agri-
Foto de 2023. cultura urbana.

1 Quais beneficios o Programa Hortas Cariocas traz para Q@
0s moradores dos locais onde as hortas sdo instaladas?

2 Vocé costuma comer alimentos produzidos em hortas? Vocé
gosta deles? Respostas pessoais.

3 Imagine que vocé e os colegas vao organizar um
almoc¢o na escola com alimentos colhidos em uma
horta. Qual seria o cardapio? Com a orientacdo do

professor, facam uma lista coletiva na lousa.
L Resposta pessoal.

N&o escreva no livro. cento e vinte e nove ( 129

o 3
elaborar os pratos. Tambem & possivel @ELEER popilidades de relacionamento
sugerir a criacdo de apenas um prato,

como uma salada de legumes e verduras
ou uma salada de frutas. Reserve uma
aula para realizar a atividade e incentive
a turma a registrar o evento, retomando
procedimentos ja trabalhados com os es-
tudantes, como anotacdes, fotos e videos
curtos. Caso os estudantes participem da
producgao dos alimentos, oriente-os sobre
a importancia da higienizacdo das maos
antes do preparo, do uso de vestimentas
adequadas, como toucas para cobrir os
cabelos, e da manutencdo de um ambiente
limpo. Destaque também que o manuseio
de facas, de fogo ou de outros utensilios
perigosos deve ser feito exclusivamente
por um adulto, garantindo a seguranga
de todos durante a atividade.

-
¢ Atividade 3: A proposta favorece a
cooperacao entre os estudantes ao
definirem coletivamente um cardapio,
levando em consideracdo as preferén-
cias dos colegas e possiveis restricoes
alimentares e as opcdes mais nutritivas
com ingredientes da horta. Ao sugerir
os pratos, cada estudante é incentivado
a se expressar claramente, a defender
suas escolhas e a ouvir as propostas
dos colegas, solucionando possiveis
divergéncias com respeito e empatia.

N&o escreva no livro. 129
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Unidade 4 Como as cidades
se transformam?

£ Aprender sempre

HABILIDADES AVALIADAS
NA SECAO APRENDER
SEMPRE

3 (EFO3HION) Identificar os 9rupos 0 A Constituicdo brasileira estabelece os direitos de todo cidadao,

populacionais que formam a
cidade, o municipio e a regido,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacado da cidade, como
fendbmenos migratdrios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vistaemrelagcao
a eventos significativos do local
em que vive, aspectos relacio-
nados a condicdes sociais e a
presenca de diferentes grupos
sociais e culturais, com especial
destaque para as culturas afri-
canas, indigenas e de migrantes.

Q Para complementar

SanTos, I. S.; ALMEDA, L. C.
Avaliacdo da aprendizagem
nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: instrumentos
recorrentes e seus UsoOs.
Revista de Gestdo e
Avaliacdo Educacional,
Santa Maria, v. 12, n. 21,
e84824, 2023. Disponivel
em: https://periodicos.
ufsm.br/regae/article/
view/84824. Acesso em:
17 abr. 2025.

O artigo aborda as avaliacbes
formais e informais realizadas
na Educacédo Basica.
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gue devem ser respeitados. Converse com os colegas sobre
os direitos que vocés conhecem. Em seguida, registrem esses
direitos no caderno. Resposta pessoal.

A

P

v

Observe as fotos que retratam alguns problemas
urbanos e leia as legendas. Em seguida, relna-se

em grupos para responder a questao:
Veja resposta em Orientacoes didaticas.

e Quais propostas os governos, as ONGs e as associacdes de
moradores poderiam desenvolver para solucionar os problemas
representados?

& = ¢ St

 |ixo espalhado na calgada em Londrina,
no Parand. Foto de 2024.

4 Esgoto a céu aberto no municipio de
S&o Paulo. Foto de 2023.

4 Via com transito intenso em Belo
Horizonte, Minas Gerais. Foto de 2025.

4 Terreno abandonado em Salto do Jacui,
Rio Grande do Sul. Foto de 2021.

cento e trinta N&o escreva no livro.

Jose MoraesfiStock/Getty Images

Gerson Gerloff/Pulsar Imagens

Orientacdes didaticas

o Atividade 1: Para iniciar, realize a ativida-
de oralmente, orientando a conversa de
modo que todos os estudantes tenham
oportunidade de se manifestar. Aproveite
esse momento para verificar se ainda ha
duvidas sobre o tema. Anote as respos-
tas na lousa e, em seguida, solicite aos
estudantes que as copiem no caderno.
Pedir aos estudantes que citem os direi-
tos dos cidaddos também é uma forma
de incentiva-los a identificar os grupos
populacionais que formam a cidade e
o Mmunicipio, visto que € importante que
eles tenham em mente as caracteristicas
da populacéo brasileira para que com-
preendam suas necessidades e seus direi-
tos, especialmente em relacdo a grupos
social e economicamente marginalizados.

Atividade 2: Oriente os estudantes
na formacdo dos grupos. Eles devem
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analisar conjuntamente as fotos e identi-
ficar se cenas como aguelas ocorremem
sua comunidade. Incentive-os a refletir
sobre possiveis estratégias de atuacao,
retomando algumas acdes possiveis: or-
ganizar um mutirdo de limpeza; elaborar
um abaixo-assinado e encaminha-lo as
autoridades responsaveis; procurar as
associacdes de bairro ou outras formas
de representagdo para solicitar provi-
déncias. E importante deixar claro que,
em geral, sdo os adultos os responsa-
veis pelas providéncias necessarias. As
criancas podem chamar a atengdo dos
adultos de seu convivio, estimular as
iniciativas e contribuir para que sejam
realizadas (por exemplo, ajudando a
passar o abaixo-assinado ou a fazer
cartazes de divulga¢do do mutirdo). Além
disso, devem ter atitudes de respeito e
nao causar ou agravar os problemas.

\J
Consciéncia social

-
* Atividade 2: Essa atividade esti-
mula a reflexdo sobre os problemas
enfrentados pela comunidade em que
os estudantes vivem e possibilita que
exercam a empatia, colocando-se no
lugar do outro, ao identificarem pro-
blemas que devem ser solucionados.

N&o escreva no livro.
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Q Aprender mais

Vamos conhecer a histdria e a organizacdo de seu >3

municipio por meio da experiéncia dos imigrantes? O

Veja resposta em Orientagdes didaticas.

a. Forme um grupo com dois colegas e conversem com uma
pessoa gue imigrou para a comunidade em gue vocés vivem
ou alguém cujos antepassados sejam imigrantes. Pode ser
um familiar, um vizinho ou um funcionario da escola. Sigam o
roteiro e registrem as respostas no caderno.

® Qual é seu nome?
® Quando e onde vocé nasceu?

® Seus antepassados sdo de
qual origem?

® O gue motivou sua imigracao
ou a imigracéo de seus
antepassados?

® A quais trabalhos vocé
ou seus antepassados se
dedicaram apds a imigracao?

® Como foi a adaptacéo ao
Brasil?

® Quais foram os pontos
positivos e as dificuldades?

® No municipio onde vocé
mora, ha problemas de
infraestrutura de moradia,
de transporte publico, de
saneamento basico, etc.?

® Quais problemas ou
dificuldades vocé identifica?

® \/océ ja pensou em propostas
de melhoria para esses
problemas? Quais?

b. Depois das entrevistas, compartilhem com a turma as

informacdes obtidas.

c. Em seguida, com a ajuda do professor, facam uma lista com
os problemas de infraestrutura do municipio apontados nas
entrevistas e identifiguem agueles que mais se repetem.

d. Por fim, escrevam um e-mail coletivo para o drgéo responsavel
no municipio onde estudam comunicando os problemas
identificados nas pesquisas e solicitando melhorias. Para isso,
reinam os dados coletados nas entrevistas, identifiguem o
orgdo publico responsavel e redijam a mensagem com oS
dados da pesquisa e as sugestdes de melhorias. Revisem a
mensagem e, com o auxilio do professor, enviem o e-mail.

N&o escreva no livro.
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O municipio Capitulo 12
é de todos

HABILIDADES AVALIADAS
NA SECAO APRENDER MAIS

» (EFO3HIO) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e aregiao,
asrelacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacao da cidade, como
fendmenos migratorios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HI03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos
relacionados a condi¢cdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HI08) Identificar modos
de vida na cidade e no campo
no presente, comparando-os
com os do passado.

» (EF15LPO5) Planejar, com a
ajuda do professor, o texto que
serd produzido, considerando
a situacdo comunicativa, os
interlocutores (quem escreve/
para quem escreve); a finali-
dade ou o propodsito (escrever
para qué); a circulacao (onde
o texto vaicircular); o suporte
(qual é o portador do texto);
a linguagem, organizacdo e
forma do texto e seu tema,
pesquisando em meios im-
pressos ou digitais, sempre
que for preciso, informacdes
necessarias a produc¢do do tex-
to, organizando em tépicos os
dados e as fontes pesquisadas.

Orientag¢des didaticas

© Oriente os estudantes sobre a impor-
tancia de manter uma postura educa-
da, atenta e empatica ao entrevistar
as pessoas. Comente com eles que
a pratica de pesquisa é escolhida de
acordo com os temas investigados. E
possivel aplicar questionarios ou fazer
investigacdes participativas (em que o
pesquisador acompanha o entrevistado
em seu dia a dia) e estudos de caso,
por exemplo. As entrevistas propostas
nessa secdo evidenciam experiéncias
familiares relacionadas a imigracéo, a
adaptacdo a comunidade brasileira, ao
cotidiano de trabalho e a infraestrutura
dos municipios.

E importante orientar os estudantes a
apresentar a pesquisa aos entrevistados
escolhidos e solicitar autorizacé&o para
registrar as respostas. Além do registro

N&o escreva no livro.

no caderno, eles podem utilizar um
gravador de som ou a camera de um
celular, por exemplo.

Atividade 1: Ao entrevistar pessoas
da comunidade, os estudantes podem
identificar e comparar pontos de vista
sobre eventos significativos do local
em gue vivem, o que contribui para
ampliar seus conhecimentos sobre as
dimensdes individuais e coletivas do
municipio. Acompanhe os estudantes
ao longo de toda a atividade e auxilie-
-0s na elaboracéao do e-mail proposto
no itemd, assim como no envio para os
orgdos publicos responsaveis. Realize
esse item da atividade no laboratoério
de informatica da escola. Se possivel,
contate previamente os 6rgdos publicos
selecionados e ressalte a importancia
pedagodgica de eles concederem uma
resposta ao e-mail dos estudantes.

® A atividade possibilita um trabalho in-

terdisciplinar com o componente cur-
ricular Lingua Portuguesa ao mobilizar
elementos da habilidade EF15LPOS no
processo de elaboracdo da mensagem
coletiva a ser enviada.
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Até breve!

HABILIDADES AVALIADAS
NA SECAO ATE BREVE!

» (EFO3HI01) Identificar os gru-
pos populacionais que formam
acidade, o municipio e a regido,
as relacoes estabelecidas entre
eles e os eventos que marcam
a formacé&o da cidade, como
fendmenos migratdérios (vida
rural/vida urbana), desmata-
mentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

» (EFO3HI02) Selecionar, por
meio da consulta de fontes de
diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao
longo do tempo na cidade ou
regido em que vive.

» (EFO3HIO03) Identificar e com-
parar pontos de vista em re-
lacdo a eventos significativos
do local em que vive, aspectos
relacionados a condicdes so-
ciais e a presenca de diferen-
tes grupos sociais e culturais,
com especial destaque para as
culturas africanas, indigenas e
de migrantes.

» (EFO3HI104) Identificar os patri-
monios histdricos e culturais de
sua cidade ouregido e discutir
as razdes culturais, sociais e
politicas para que assim sejam
considerados.

» (EFO3HIO5) Identificar os
marcos histéricos do lugar
em que vive e compreender
seus significados.

» (EFO3HI06) Identificar os re-
gistros de memadria na cidade
(nomes de ruas, monumentos,
edificios etc.), discutindo os
critérios que explicam a escolha
desses nomes.

» (EFO3HI07) Identificar seme-
lhancas e diferencas existen-
tes entre comunidades de sua
cidade ou regido, e descrever
o papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

» (EFO3HIO08) Identificar modos
de vida na cidade e no campo
no presente, comparando-os
com os do passado.

» (EFO3HI09) Mapear os espagos
publicos no lugar em que vive
(ruas, pracas, escolas, hospi-
tais, prédios da Prefeitura e da
Camara de Vereadores etc.) e
identificar suas funcdes.

» (EFO3HIN0) Identificar as dife-
rengas entre o espago domés-
tico, os espacos publicos e as
dreas de conservacdo ambiental,
compreendendo aimportancia
dessa distingéo.

»» (EFO3HI11) Identificar diferen-
cas entre formas de trabalho
realizadas na cidade e nocampo,
considerando também o uso
datecnologia nesses diferentes
contextos.

» (EFO3HI12) Comparar as re-
lacdes de trabalho e lazer do
presente com as de outros
tempos e espacgos, analisando
mudanc¢as e permanéncias.
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Até breve'

1a. A primeira esté localizada em Tocantins e tem
varias construcdes em alvenaria. A segunda aldeia
est4 localizada no Amazonas e tem formato circular
com construcdes em palha e madeira.

A cada ano escolar, vocé e 0s colegas passam por NoVos
desafios e aprendizagens. Vocé ja parou para pensar no guanto
aprendeu neste ano? Para saber isso, faca as atividades a seguir.

Os registros devem ser feitos no caderno ou em uma folha
de papel avulsa. Vamos [a!

Observe as fotos de duas aldeias indigenas, leia as legendas e
converse com um colega para responder as questdes.

A 'A'// u

4 Vista aérea da aldeia Santa Isabel do
Morro, do povo Karaja, na llha do
Bananal, em Tocantins. Foto de 2025.

&2,

Vo do fotdgrafo

a \/ista aérea da aldeia Watoriki, do
povo Yanomami, em Barcelos, no
Amazonas. Foto de 2021.

a. Compare as duas aldeias retratadas e responda: Onde elas
estdo localizadas e quais sdo as diferencas entre elas?

b. Por que as aldeias sao diferentes? As aldeias séo diferentes porque
pertencem a povos distintos, com tradi¢des e culturas variadas.

c. E possivel dizer que os indigenas vivem da mesma maneira?
Veja resposta em Orientagdes didéticas.

e As vilas coloniais fundadas pelos portugueses no Brasil
eram diferentes das aldeias indigenas que existiam nesse

P

territdrio? Quais eram as caracteristicas desses espacos?
Veja resposta em Orientagdes didaticas.
e Quando o Brasil era coldénia de Portugal, foram construidas Q

muitas igrejas. Qual era o papel das igrejas nessa época? &
Veja resposta em Orientagdes didaticas.

132 ’ cento e trinta e dois

N&o escreva no livro.
/s 2.

Orientacdes didaticas

® Oriente os estudantes a realizar os registros
das atividades, ainda gue elas tenham sido
respondidas oralmente. Essas anotacdes auxi-
liam na verificacdo das aprendizagens conso-
lidadas ao longo do ano letivo. Caso existam
estudantes com dificuldades na elaboracédo
escrita, organize a turma em duplas para que
possam colaborar entre si ou responda as
atividades coletivamente com toda a turma.
As atividades de avaliacdo de resultado cola-
boram para a identificacédo dos conhecimentos
e das habilidades adquiridos pelos estudantes
ao longo do 32 ano do Ensino Fundamental,
além da verificacdo do desenvolvimento
de habilidades de leitura, interpretacdo de
textos e andlise de imagens. Com base nos
resultados da avaliacao, é possivel verificar
a necessidade de praticas de recuperacédo

de aprendizagens personalizadas para cada
estudante.

Atividade 1: No item ¢, espera-se que 0s es-
tudantes respondam gue ndo. Existem mais
de trezentos povos indigenas no Brasil que
falam linguas diferentes, tém costumes e tra-
dicdes proprios, além da variedade de modos
de construir espacos fisicos e se organizar
socialmente. Existem indigenas que vivem
em contextos urbanos e outros que vivem
em areas florestais e, até mesmo, isolados.
Atividade 2: Sim, as vilas fundadas pelos
portugueses eram diferentes das aldeias
indigenas. As primeiras edificacdes foram
construidas com barro, madeira e palha,
mas as principais diferencas eram a organi-
zagcdo em casas individuais e os muros que
protegiam as primeiras vilas dos ataques
indigenas. As vilas portuguesas tinham en-
genhos, igrejas, portos e armazéns. Décadas

N&o escreva no livro.




Sobre o comércio no continente africano, retome seus

aprendizados e responda as questdes no caderno.

a. Quais eram as principais mercadorias comercializadas pelos
povos africanos? Marfim, sal, ouro, contas, bizios e objetos de metal.

b. Quais foram as consequéncias culturais das trocas comerciais

entre diferentes povos?
As trocas comerciais também geravam trocas culturais entre os povos.

Em alguns paises africanos, a lingua oficial é o portugués.
Observe o mapa e responda as questdes.

Africa: Paises falantes de portugués - 2025

L/o
a

Allmaps/ID/BR

CABO VERDE

GUINE BISSAU

GUINE EQUATC
Equador

SAO TOME
E PRINCIPE OCEANO
OCEANO INDICO

ATLANTICO

Meridiano de
Greenwich

Legenda

~ | [ Paises falantes
de lingua
portuguesa

Trépico|de Capricérnio

—— Limites atuais
dos paises

Fonte de pesquisa: Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa
(CPLP). Disponivel em: http://www.cplp.org/Files/Billeder/cplp/
bandeiras/Mapa_CPLPjpg. Acesso em: 2 maio 2025.

a. Quais sdo os paises africanos onde se fala portugués? Escreva

no caderno.
Cabo Verde, Guiné Bissau, Guiné Equatorial, Sdo Tomé e Principe, Angola e Mogambique.
b. Como a lingua portuguesa chegou a esses paises? Escreva

uma hipodtese no caderno e depois compartilhe suas ideias
com a turma. Atividade de levantamento de hipoteses.

c. Quais informagdes vocé conhece sobre esses paises
africanos falantes da lingua portuguesa? Compartilhe
com os colegas. Respostas pessoais.

s

~,

Até breve!

Atividade complementar

® Para remediar possiveis de-
fasagens no desenvolvimen-
to das habilidades EFO3HIO1,
EFO3HIO2, EFO3HIO3 EFO3HIO4
e EFO3HIO7, proponha uma
atividade de investigacéo e
analise de dados populacio-
nais. Se houver laboratdrio de
informatica na escola, reserve
uma aula no espacgo e orien-
te os estudantes a explorar
o site IBGE Educa Criangas,
disponivel em: https://educa.
ibge.gov.br/criancas (acesso
em: 20 maio 2025). No item
“Brasil”, eles devem explorar o
tema “Nosso povo”. Na opcao
“Corouraca”, destaque o gra-
fico e peca aos estudantes
qgue expliquem os motivos
dessa composicdo. Caso seja
necessario, eles podem reto-
mar os capitulos que tratam
da formagéo social do Brasil
a partir da colonizagédo, privi-
legiando os povos europeus,
africanos e indigenas. Depois
da anélise do grafico, proponha
a construcdo de um cartaz
informativo sobre os marcos
de memoria resultantes dessa
formacdao, incluindo fotos e o
préprio grafico, que podem
ser extraidos da internet. Os
cartazes produzidos podem
ser afixados em areas de cir-
culacdo de outras turmas ou
apresentados pelos estudantes
ao restante da comunidade
escolar.

()
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depois das primeiras fundacdes, os por-
tugueses mais ricos passaram a utilizar
pedra, cal, tijolos e ceramica, além de
construirem prédios publicos como Ca-
maras, cadeia e pelourinho.

Atividade 3: Espera-se que os estudantes
destaquem que a religido era uma carac-
teristica importante da cultura portuguesa
e influenciava as relacdes sociais. As
igrejas eram os locais onde as pessoas se
encontravam e conviviam, as associacoes
eram formadas e onde aconteciam festas
voltadas para a populacdo. O didlogo
sobre as func¢des sociais das igrejas ca-
tolicas, principalmente no processo de
colonizacéo, evidencia o quanto essas
construcdes podem ser consideradas
marcos histdricos, pois guardam ndo
apenas a historia oficial de individuos
(como os registros de nascimento, de

N&o escreva no livro.
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casamento e de dbito), mas também
indicios da origem de comunidades que,
posteriormente, se tornaram municipios.
Atividade 5: No item b, os estudantes
devem perceber que a chegada da lin-
gua portuguesa a esses paises se deve
a presencga portuguesa na exploragcdo
dessas regides africanas por meio de
feitorias e, depois, da colonizacdo. Co-
mente que, atualmente, o portugués é a
lingua oficial em Portugal, Brasil, Angola,
Mocambique, Cabo Verde, Guiné Bissau,
Guiné Equatorial, Sdo Tomé e Principe
e Timor-Leste (no continente asiatico).
Além dos paises em que o portugués &
alingua oficial, hd comunidades falantes
dessa lingua em varios paises onde houve
imigracdo de cidad&os portugueses e
brasileiros, como os Estados Unidos, o
Canadéd e a Franca. Ha também falantes

de portugués na india, onde havia territérios
portugueses até 1961 (Goa, Daméao e Diu),
na Indonésia (Malaca) e na China (Macau,
gue esteve sob o dominio portugués ate
1999, quando foiincorporada a China). Se
possivel, apresente alocalizagdo desses
paises em um mapa-mundi. No item ¢,
espera-se que os estudantes compartilhem
seus conhecimentos sobre esses paises,
como geografia, economia, aspectos
culturais, producdes literarias, etc.
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Até breve!

Atividade complementar

® Parapromover arecuperacao

das aprendizagens relaciona-
das as habilidades EFO3HIO1,
EFO3HIO6, EFO3HIO9 e
EFO3HI10, disponibilize um
mapa do municipio em que
vivem os estudantes com os
nomes das principais ruas do
centro comercial, politico e
econdmico. O mapa pode ser
obtido em plataformas digitais
que usam imagens por georre-
ferenciamento. Com a ajuda de
um adulto ou caso exista labo-
ratorio de informatica na escola,
os estudantes devem mapear
0s espacos publicos e indicar
nalegenda suas funcdes. Para
direciond-los, é possivel elaborar
uma lista dos principais pontos
gue devem ser destacados ou
deixa-los livres para que eles
proprios reconhecam quais es-
pacos publicos seriaimportante
destacar no municipio onde
vivem. Incentive-os a construir
esse mapa ilustrado e organize
um momento para que eles
apresentem seus mapas para o
restante da turma, explicando
os critérios que utilizaram para
compor suas produgoes.

e Leia as afirmacdes a seguir sobre a fundacdo das primeiras vilas
e cidades no territério hoje conhecido como Brasil.

I. A vila de S&do Vicente foi fundada em 1532, por Martim

Afonso de Sousa.

Il. O povoado de Sdo Paulo de Piratininga ndo se originou a
partir de um colégio fundado por jesuitas.

na vila de Olinda.

A mineracdo foi uma das principais atividades desenvolvidas

a. Avalie quais afirmacdes sdo verdadeiras e quais sao falsas,

registrando no caderno as opcdes que considerar corretas.
A afirmacdo | é verdadeira e as afirmacg@es Il e Il s@o falsas.
b. No caderno, reescreva as afirmacdes que considerou falsas de

forma a torna-las verdadeiras, removendo ou adicionando a
palavra ndo. Veja resposta em Orientagées didaticas.

o Leia o texto, observe a imagem e responda as questdes.

Principal porto de entrada de
africanos escravizados no Brasil e nas
Américas, o Cais do Valongo, localizado
no Rio de Janeiro (R]), passou a integrar

a lista do Patrimonio Cultural da

Humanidade em 2017. Por 14, passou

cerca de um milhdo de africanos

escravizados em cerca de 40 anos, o
que o tornou o maior porto receptor de

escravos do mundo.

Ainclusdo na lista da Unesco
[Organizagdo das Nagdes Unidas para
a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura]
representa o reconhecimento do seu
valor universal, como memoria da
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a Cerimobnia de entrega do
Cais do Valongo apds obras
de valorizacado do local.
Foto de 2023.

violéncia contra a humanidade representada pela escravidio. E, ainda,
o reconhecimento da inestimavel contribui¢io dos africanos e seus
descendentes a formacéo e desenvolvimento cultural, econémico e social do

Brasil e do continente americano.

Brasil. Ministério do Turismo. Conheca 23 Patriménios da Humanidade que ficam
no Brasil. Gov.br, 17 set. 2025. Disponivel em: https:/www.gov.br/turismo/pt-br/
assuntos/noticias/patrimonios-da-humanidade-no-brasil-23-lugares-que-todo
-mundo-deveria-conhecer. Acesso em: 2 maio 2025.
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© Atividade 8 Noitem a, a sequéncia histo-
rica das principais atividades econémicas

N&o escreva no livro.
/) /)

espanhdis, japoneses, sirios e libaneses
foram algumas das principais comuni-

Orientacoes didaticas
© Atividade 6: Para corrigir as afirmacdes

falsas solicitadas no item b, os estudan-
tes devem escrever: O povoado de S&o
Paulo de Piratininga se originou a partir
de um colégio fundado por jesuitas; A
atividade mineradora nao foi uma das
principais atividades desenvolvidas na
vila de Olinda.

Atividade 7: No item b, espera-se que
os estudantes compreendam que o Cais
do Valongo ajuda a preservar a memoria
das pessoas africanas que foram escra-
vizadas e de sua contribuicdo cultural e
econdmica para o Brasil. O monumento
também é uma forma de conservar a
memoria da escravidao para gque novas
geragdes compreendam o que aconteceu
e evitem que essas violagdes dos direitos
humanos se repitam.

134

desenvolvidas no Brasil é: 1. Exploragcéo
do pau-brasil; 2. Plantacdo de cana-de-
-acuUcar; 3. Exploracdo de minérios e
pedras preciosas; 4. Plantacdo de café;
5.Produc¢do industrial. No item b, espera-
-se gue os estudantes respondam que
a exploracdo do pau-brasil, a plantacéo
de cana-de-acucar, a exploracdo de mi-
nérios e pedras preciosas e a plantacdo
de café eram feitas no campo, enquanto
a producdo industrial acontecia princi-
palmente nas cidades.

© Atividade 9: No item b, os estudantes

podem citar festas religiosas tradicio-
nais ou relacionadas a colheita de uvas,
além do habito de consumir alimentos
cComo massas, pizzas e azeitonas. No
item ¢, espera-se que os estudantes
identifiqguem que portugueses, alemées,

dades de estrangeiros que migraram
para o Brasil ao longo da histéria. No
item d, € possivel que respondam que,
atualmente, bolivianos, haitianos, ango-
lanos e venezuelanos séo os principais
grupos que tém migrado para o Brasil
em busca de melhores condi¢cdes de
vida, trabalho e estudo.

N&o escreva no livro.


https://www.gov.br/turismo/pt-br/assuntos/noticias/patrimonios-da-humanidade-no-brasil-23-lugares-que-todo-mundo-deveria-conhecer
https://www.gov.br/turismo/pt-br/assuntos/noticias/patrimonios-da-humanidade-no-brasil-23-lugares-que-todo-mundo-deveria-conhecer
https://www.gov.br/turismo/pt-br/assuntos/noticias/patrimonios-da-humanidade-no-brasil-23-lugares-que-todo-mundo-deveria-conhecer

7a. Segundo o texto, o Cais do Valongo passou a integrar a lista dos
a. Segundo o texto, qual € a mudanca recente na forma de

reconhecer e valorizar o Cais do Valongo no Rio de Janeiro?
~ Patriménios Culturais da Humanidade, por seu valor historico universal.
b. Em sua opinido, qual é a importancia de preservar o Cais do

Valongo? Responda no caderno. Resposta pessoal.

e Leia a lista de atividades econdbmicas e responda as questdes.

e Plantacdo de café. e Exploracdo do pau-brasil.

° Exp|oracéo de minérios ° prodUCéO industrial.

e pedras preciosas. e Plantacdo de cana-de-acucar.

a. Organize as atividades econdmicas de acordo com a

seguéncia em gue aconteceram na histéria do Brasil.
Veja resposta em Orientagdes didaticas. ‘
b. Quais dessas atividades econdmicas eram feitas no campo e

quais eram feitas nas cidades? Veja resposta em Orientacdes didaticas.

e Leia a noticia e responda ao que se pede.

Uma histéria de 150 anos que comeca com uma viagem de um meés e
meio em condi¢des precdrias, nos fundos de um navio, agarrando-se a familia
e a esperanca de um futuro do outro lado do oceano. Assim chegavam cerca
de 400 italianos a costa brasileira em 21 de fevereiro de 1874 [...]. A travessia,
realizada no navio La Sofia, de Génova rumo ao Espirito Santo, alterou para
sempre ndo somente a vida de cada um desses desbravadores, mas a cultura e a
economia brasileiras, que ganharam contornos italianos inegaveis desde entdo.

Gabriel Rodrigues. Ha 150 anos, imigracao italiana foi pioneira e transformou

o Brasil. O Tempo, 21 fev. 2024. Disponivel em: https:/www.otempo.com.br/
especiais/150-anos-da-imigracao-italiana-no-brasil/a-chegada-ao-brasil/ha-150
-anos-imigracao-italiana-foi-pioneira-e-transformou-o-brasil-1.3331317.

Acesso em: 2 maio 2025.

a. Segundo o texto, quais eram as condi¢cdes das viagens dos

imigrantes que vinham ao Brasil 150 anos atras? Na maior parte das
vezes, a viagem dos imigrantes italianos acontecia em condigdes precarias.
b. Quais influéncias culturais dos imigrantes italianos estao

presentes em seu dia a dia? Cite dois exemplos.
Resposta pessoal.

c. Além dos italianos, que outras populacdes migraram para o
Brasil ao longo da historia? Veja resposta em Orientagées didaticas.

d. Vocé conhece exemplos de populacdes que estdo Q
migrando para o Brasil nos dias de hoje? Por que essas =
pessoas procuram o Brasil e de quais paises elas vém?

Veja respostas em Orientagdes didéticas.
cento e trinta e cinco { 135
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'Sal.ba mais

Até breve!

Leia o trecho de um artigo

i sobre avaliagdes pensadas :
i especificamente para o ensino
¢ de Histdria e suas implicacées
para a pratica docente. :

Para dar sentido a avaliagdo

{ dasaprendizagensem Histcria é
i precisoultrapassaras perguntas
i meramente descritivas como“O
i que foi?” [e] “Cite” sem que haja :
i uma discussio ou reflexdo so-
i breoassunto.Assim,ao pensara
i avaliagfio em Historia deve-seter
emmente: as respostas possiveis
a essa questdo vdo me permitir :
compreender seomeualuno,de :
fato, aprendeu este contetido? As
i questdes que estdo sendo reali-
i zadas conseguem compreender
i comooaluno interpretaasdife- :
rentes fontes histdricas, a reflexdo
i dossignificados de determinados
i contextoseoreconhecimentode :
distintas versdes de um mesmo
evento, conforme o textoda BNCC?
i Comoessasrespostas contribui- :
¢ rdopararepensaroprocessoen-
i sino-avaliacio-aprendizagem e
i desenvolveraaprendizagem dos
i alunos? :

[.]

A partir dessas reflexdes,

i entende-se que a avaliagio em
i Histéria, em uma perspectiva
i daAvaliacdodasAprendizagens, :
i precisa:terevidéncia tedrica acer-
i ca da Histdria enquanto ciéncia
i e disciplina, para que se tenha
i uma coeréncia entre os objetivos
i dadisciplina e as concepgdes de
avaliagdo que sdo coerentes com
esses fundamentos; evidenciar :
i para os alunos o que estd sendo
i avaliadoecomoaavaliacoincide
no processo educativo; valorizar
i opapel dosalunosnopréprio de-
i senvolvimento daaprendizagem;
i constituir-seemum processode
i reflexdotransformadaemagéo,a :
¢ partir dos dados obtidos com as
¢ provas ou outros instrumentos :
: utilizados e que possibilite pensar
: sobre a construgdo do conheci-
i mento histérico e do desenvol- :
i vimento das aulas de Histcria.

i BaTisa, Ruhama Ariella Sabi&o;
i BranDALISE, Mary Angela Teixeira.
i Avaliacdo das aprendizagens
em Histdria: uma proposta

i para Aprendizagem Baseada

: em Projetos (ABP). Ensino

i em Re-Vista, Uberlandia,

i V.30, p. 1-25,2023. p. 13; 14.

i Disponivel em: https:/seer.ufu.
i br/index.php/emrevista/article/
i view/62935/35653. Acesso em:
i 2 maio 2025.
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AvaLa, Marcos; AvaLa, Maria Ignez Novais. Cultura
popular no Brasil. 2. ed. S&o Paulo: Atica, 2003.
(Série principios).

O livro aborda os diversos aspectos da historia da

cultura popular brasileira, apresentando suas origens

e transformacdes ao longo do tempo e em diferen-

tes lugares.

BenTo, Maria Aparecida Silva. Cidadania em preto e
branco. 4. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.

A obra discute o papel do negro na sociedade e

como isso se manifesta no exercicio da cidadania

e nas relagdes sociais.

BirmineHAM, David. Histdria concisa de Portugal. S&o
Paulo: Edipro, 2017.

Considerado referéncia na area, o livro aborda a
histéria de Portugal, destacando o seu desenvol-
vimento como nacdo e o crescimento comercial
ultramarino, bem como suas relacdes com a Africa
e a América, oferecendo uma andlise abrangente
do pais lusitano.

Bosi, Ecléa. Memdria e sociedade: lembrancas de
velhos. 2. ed. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2023.

Por meio de alguns ensaios feitos com base em

depoimentos de pessoas idosas, o livro aborda a

memoria de imigrantes e operarios de Sao Paulo.

CARNIER JUNIOR, Plinio. Imigrantes: viagem, trabalho,
integrac&o. Sao Paulo: FTD, 2000.

O livro apresenta os principais aspectos do movi-

mento migratério no Brasil, a partir de meados do

século 19, e suas consequéncias para o desenvol-

vimento econdémico e cultural do pafls.

Cascupo, Luis da Camara. Folclore do Brasil. 3. ed.
S&o Paulo: Global Editora, 2012.

Como se fosse um inventério, o livro analisa festas,

comidas, dancas, lendas e contos provenientes da

diversidade cultural do povo brasileiro.

CastanHa, Marilda. Agbald: um lugar-continente.
S&o Paulo: Cosac & Naify, 2011. (Colegao histoérias
para contar historia).

A obra possibilita desenvolver teméaticas sobre as

culturas africanas e afro-brasileiras relacionadas

a tecnologias e praticas culturais, bem como a

importancia dos lorubd para a construcédo da

cultura brasileira.

CasTtanHA, Marilda. Pindorama: terra das palmeiras.
S&o Paulo: Cosac & Naify, 2008. (Colecéo
histdrias para contar histdria).

Pindorama era o nome dado pelos indigenas ao
territério brasileiro antes da chegada dos euro-
peus. Essa obra & importante para o desenvolvi-
mento de temas como a diversidade dos povos
indigenas no Brasil e o encontro deles com os
portugueses.

cento e trinta e seis

Jecupg, Kakd Werd. A terra dos mil povos: histéria
indigena do Brasil contada por um indio. 2. ed.
Séo Paulo: Peirdpolis, 2020.

Com base na visao indigena, o livro tem como

objetivo valorizar os saberes ancestrais transmitidos

pelos povos origindrios do Brasil ao longo de sua
trajetdria, além de trazer reflexbes sobre a relagéo
dos indigenas com a natureza.

Lores, Nei; Simas, Luiz Antonio. Filosofias africanas:
uma introducdo. 6. ed. Rio de Janeiro: Civilizagcdo
Brasileira, 2022.

O livro aborda os saberes ancestrais africanos

preservados em provérbios e tradi¢des orais com

base na diversidade cultural, bem como a contri-
buicdo de filésofos africanos e afrodescendentes
na atualizacdo desses saberes ancestrais

Munburuku, Daniel. Coisas de indio. S&o Paulo:
Callis, 2000.

Essa obra aborda algumas das principais caracte-

risticas dos povos indigenas e particularidades de

suas culturas, valorizando o respeito a diferenca.

PetTa, Nicolina Luiza de. A fabrica e a cidade até
7930. 10. ed. S&o Paulo: Atual, 2014. (Colecéo a
vida no tempo da fabrica)

O livro traz uma analise sobre a vida dos operarios

nas fabricas, nas moradias e nas ruas, e pode ser

trabalhado de diversas maneiras pelos docentes
em sala de aula.

ScHwaRcz, Lilia Moritz; Gomes, Flavio dos Santos
(org.). Dicionario da escraviddo e liberdade:
50 textos criticos. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2018.

A obra oferece cinquenta textos de alguns dos

maiores especialistas e estudiosos brasileiros acer-

ca da escravizacao e da resisténcia dos povos afri-
canos e como esse mecanismo de luta permanece
no cotidiano do Brasil até os nossos dias.

Sousa, Avanete Pereira. Salvador, capital da Colénia.
6. ed. Sdo Paulo: Atual, 2019.

O livro aborda a vida cotidiana nos ambientes

urbano e rural em Salvador no periodo colonial.

SposiTo, Eliseu Savério. A vida nas cidades. 2. ed. S&o
Paulo: Contexto, 2004. (Colecao repensando a
Geografia).

A obra possibilita que o docente apresente as

criancas a diversidade de modos de vida na cida-

de moderna.

Sposito, Maria Encarnacédo Beltrdo; WHITACKER,
Arthur Magon (org.). Cidade e campo: relacdes
e contradicdes entre urbano e rural. S&o Paulo:
Expressao Popular, 2006.

O livro reune artigos que tém como objetivo a

discusséo dos conceitos cidade e campo, urbano

e rural.

N&o escreva no livro.

N&o escreva no livro.




' LY 4
/ . . Q@ Atencao! Material de apoio
> Materlal de GpOlO Recorte apenas uma copia :" I’:‘f"’.g b .
do material de apoio. 0 B

137



Material de apoio

138 N&o escreva no livro.



' LY 4
/ . . Q@ Atencao! Material de apoio
> Materlal de GpOlO Recorte apenas uma copia :" I’:‘f"’.g b .
do material de apoio. 0 B

139



Material de apoio

140 N&o escreva no livro.



' LY 4
/ . . Q@ Atencao! Material de apoio
> Materlal de GpOlO Recorte apenas uma copia :" I’:‘f"’.g b .
do material de apoio. 0 B

14



Material de apoio

142 N&o escreva no livro.



' LY 4
/ . . Q@ Atencao! Material de apoio
> Materlal de GpOlO Recorte apenas uma copia :" I’:‘f"’.g b .
do material de apoio. 0 B

143



Material de apoio

144 N&o escreva no livro.



APRESENTACAO

Ola, docente!

O livro gue chega a vocé faz parte de uma colecao
didatica elaborada para apoiar sua pratica pedagogica,
ampliando as possibilidades de ensino e aprendizagem em
diferentes turmas e realidades escolares.

Acreditamos que a escola é um territério de multiplos
saberes e experiéncias, constituindo-se como palco para
0 protagonismo dos estudantes em seus processos de
desenvolvimento. Nesse sentido, cabe aos professores e as
professoras o papel de promotores desse espetaculo do
aprendizado, mediando o contato das turmas com diferentes
contextos educativos e orientando os mais diversos grupos de
criancas em suas experiéncias, especialmente as escolares.

Ao compreender a pluralidade do universo escolar e os
papeis que fundamentam as relacdes nesse espaco, optamos
por Nndo apresentar verdades absolutas nem propostas
gue possam ser executadas de apenas uma maneira,
considerando somente um tipo de vivéncia escolar. Pelo
contrario, os conteddos aqui apresentados formam um rol de
sugestoes, orientacoes e debates que pode ser apropriado
e adaptado por docentes, de acordo com suas praticas e
necessidades.

Com iss0o, esperamos enriquecer as experiéncias Nnao so
dos estudantes, mas também de toda a comunidade escolar.

E lembre-se: este volume ¢ reutilizavel. Cuide bem dele
ao longo do ano, pois ele serad utilizado por seus colegas nos
anos seguintes. O ciclo de cuidado com os materiais de uso
coletivo ajuda a preservar os recursos publicos, a fim de que
possam ser investidos em outras areas.

Desejamos um excelente ano escolar!
Equipe editorial
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O ENSINO DE HISTORIA

Néao nos enganemos: a imagem que fazemos de outros povos, ou de nés mesmos, esta associada
a histéria que nos contaram quando éramos criangas. Ela nos marca para toda a nossa existéncia
(Ferro, 1999, p. 13).

A frase do historiador francés Marc Ferro (1924-2021), publicada em uma relevante obra da his-
toriografia francesa, indica a importancia do estudo da Histdéria na Educacdo Basica, com atencao
especial a esse estudo quando realizado na infancia. A obra em questdo ¢ uma referéncia na mu-
danca do paradigma historiografico, em que a historia na “versdo dos vencedores” perde espaco
para as historias individuais e coletivas antes silenciadas. A historiografia passa a ser encarada ndo
como uma verdade absoluta, mas como uma possibilidade de andlise do passado e uma poténcia
para compreender o presente.

Nas escolas brasileiras, o ensino de Histdria realizado na infancia ocorre principalmente durante o
segmento do Ensino Fundamental. A palavra ensino tem em sua origem o termo latino signo, que,
no sentido original, se refere a “sinal”, “marca”. O ensino seria, entdo, o compartilhamento de sinais e
marcas de uma sociedade. Algo que, em si, marca os individuos por toda a vida, como afirma Ferro.
A palavra fundamental, por sua vez, evoca aquilo que ha de fundo, a base que sustenta algo. Assim,
o nome do segmento, pelos seus proprios termos e significados, ja entrega seu principal sentido:
fornecer o fundamento cultural, a base, para formar cidadé&os, individuos capazes de compreender

o mundo e agir nele.

Durante décadas, o ensino de Histdria foi bastante marcado por um carater laudatdrio, heroico,
cronoldgico e linear. Nos anos 1980, surgiu uma critica contundente - da qual Marc Ferro € um dos
expoentes - sobre como esse ensino era trazido no livro didatico, fosse pela concepc¢do histérica que
carregava, fosse pelo modo como o trabalho docente era pensado, em geral reduzido a reproducédo
das prescricdes postas nos livros didaticos.

No Brasil, varias instancias se articularam para construir outras possibilidades para o ensino de
Historia. Dessa época, podemos destacar uma preocupacao metodoldgica e uma énfase na questdo
da documentacéo, que foi ampliada para além dos documentos oficiais e passou a incluir outros,
até entdo pouco valorizados, como depoimentos orais, cartas pessoais e acervos iconograficos de
pessoas comuns. Em termos de conteludo, houve a preocupacdo em valorizar o ponto de vista das
classes até entdo silenciadas pela Histdria oficial. Essa mudanca de perspectiva conferiu ao docente
que pratica o ensino de Histdria a oportunidade de contribuir para a consolidacdo da democracia no
Brasil e para a formacéo dos cidadaos brasileiros.

A critica a historia dos herois, a recusa a uma nogdo de progresso abstrata e a uma concepg¢do
exclusivamente cronoldgica do tempo, a denuncia das desigualdades sociais e das violagdes de direi-
tos, a busca pela compreensdo dos conflitos, a valorizacdo da diversidade cultural e étnica e, por fim,
a educacdo em direitos humanos sdo marcas do ensino contemporaneo de Histéria. A abordagem
desses importantes itens também estd presente em outros documentos normativos da educacéo
brasileira, sendo o principal deles a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018a).

Assim, o ensino de Histdria busca desenvolver nos estudantes percepg¢des sobre as condicdes
histdricas - e, portanto, mutdveis, instaveis, ambiguas - intrinsecas a condicdo humana, promovendo
o conhecimento histérico como lugar de compreensdo do eu, do outro e do nds e garantindo um
olhar atento a realidade que nos cerca. No estudo das tensas e dialéticas relacdes entre o passado
e o presente, cumpre-nos estabelecer os vinculos entre a experiéncia mais local e individual dos
estudantes e o patrimoénio cultural da humanidade, de modo que cada um possa reconhecer em si
sua propria historicidade, afirmando sua identidade em relacdo ao coletivo. E, desse modo, pensar
o presente e o futuro ndo apenas como heranga ou consequéncia dos tempos que os antecedem,
mas também como possibilidade do novo, promovendo sempre uma postura ativa na construgcdo
e apropriacdo dos conhecimentos, em genuina atitude historiadora. No contexto atual, o processo
educativo se estabelece com base em uma perspectiva inovadora vinculada ao compromisso com
a formacdo humana integral e com a construcdo de uma sociedade democratica, justa e inclusiva.
Pela riqueza de contato com fontes historicas e sua multiplicidade de tipos, materiais e imateriais, o
ensino de Histdria torna-se um meio proficuo para o desenvolvimento integral dos estudantes, que
é um conceito valioso na construcdo desta colecéao.

Esse ensino estd relacionado com a ideia de educacdo integral, preconizada pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) no seguinte artigo:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho [...] (Brasil, 1990).
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Reconhecemos que a plenitude da educacao integral exige esforcos multidimensionais em dife-
rentes ambitos e que extrapolam o espaco da escola. No entanto, a colecdo estd comprometida em
fornecer subsidios para que o desenvolvimento dos estudantes se dé em multiplas esferas, integrando
conhecimentos para compreender melhor a propria realidade e se tornando cada vez mais conscien-
tes de seus papeis no mundo. Dada a magnitude do debate acerca do desenvolvimento integral da
crianga, a colegdo se pauta em ao menos duas acepg¢des do conceito, que se manifestam principal-
mente no trabalho interdisciplinar e em propostas que mobilizam competéncias socioemocionais:

—_— —

DESE:;‘%;\;I:LENTO DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR
EQUILIBRADO DOS ASPECTOS COGNITIVO

Assim, esperamos articular o desenvolvimento integral com base na abordagem do estudante
como ser uno, que esta se desenvolvendo em diferentes esferas. Por sua natureza interdisciplinar,
a presente colecao de Histdéria fomenta abordagens que mobilizam conteddos de outros compo-
nentes curriculares, entendendo a interdisciplinaridade como uma pratica em que o didlogo entre
os conteldos aponta para a construgcdo de uma atitude interdisciplinar, resultado da interagcdo
cotidiana com as pessoas e com o0 meio que as cerca (Fazenda, 2008).

DESENVOLVIMENTO DE

COMPETENCIAS E HABILIDADES
E APRENDIZAGENS

Pretendemos, com isso, que os estudantes tenham condicdes de perceber e compreender o espaco
de vivéncia deles e outros espacos, identificando as paisagens proximas e distantes, os fendbmenos
naturais e fisicos por eles observados e a estreita ligacdo das pessoas com o ambiente que as rodeia,
que é representado e transformado por elas ao longo do tempo.

A INTERDISCIPLINARIDADE NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Um dos argumentos mais fortes que justificam a importancia do trabalho com base no mo-
delo interdisciplinar é o crescente aumento da complexidade dos problemas enfrentados pela
sociedade em relacdo a meio ambiente, saude, diversidade cultural, ciéncia, economia, direi-
tos humanos, etc. Na pratica, ¢ fundamental olhar para a realidade complexa com a colabora-
cédo de cada um dos profissionais, que podem mobilizar competéncias especificas em prol da
resolucdo de um problema comum. Ser interdisciplinar é ter predisposicdo para descobrir-se
e descobrir o outro (Fazenda, 2008).

Essa atitude interdisciplinar vai muito além da explanacdo de um assunto, pois possibilita a vi-
véncia de situacdes. Ao identificar tematicas que atravessam diversas areas de conhecimento e de-
safiam as pessoas a elaborar solugdes por meio da integracdo de saberes, mobilizam-se a inter-
disciplinaridade e a transversalidade, facilitando a percepcdo das dimensdes éticas, politicas e so-
cioculturais do conhecimento e reforcando uma importante caracteristica da interdisciplinaridade:
o sincretismo (Santomé, 1998).
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Para gue a teoria seja dotada de significados, € necessario envolvimento:

No projeto interdisciplinar ndo se ensina, nem se aprende: vive-se, exerce-se. A responsabilidade indi-
vidual é amarca do projeto interdisciplinar, mas essa responsabilidade estd imbuida do envolvimento -
envolvimento esse que diz respeito ao projeto em si, as pessoas e as institui¢des a ele pertencentes
(Fazenda, 2008, p. 17).

Cabe, também, assinalar algumas orientacdes indicadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Basica:

[...] Dentro de uma compreenséo interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem significa-
do, sendo uma proposta diddtica que possibilita o tratamento dos conhecimentos escolares de forma
integrada. Assim, nessa abordagem, a gestdo do conhecimento parte do pressuposto de que os sujeitos
sdo agentes da arte de problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares capazes
de acender a chama do didlogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas (Brasil, 2013, p. 29).

Desse modo, a cole¢do subsidia, de maneira articulada e adequada a faixa etdria dos estudantes,
abordagens em que os conhecimentos histéricos e historiograficos propiciam o desenvolvimento de
habilidades de diferentes dreas para que sejam consolidados e efetivados. A Histdria, além da parce-
ria mais constante com a Geografia, pode dialogar com outros componentes curriculares, seja pela
mobilizacdo de habilidades de diferentes areas, seja por abordar diferentes contelddos no sentido de
aproximar o conhecimento histdrico da realidade mais cotidiana dos estudantes.

Com a Geografia, a interacdo pode se estabelecer, por exemplo, ao trabalhar a organizacdo do
espaco e a formacéao territorial de diferentes povos em temporalidades diversas ou, ainda, analisar
as mudancas e permanéncias na paisagem. Essas sdo oportunidades para desenvolver a consciéncia
ambiental e enfatizar atitudes de preservacdo. A compreensdo da producdo de bens por diferentes
povos pode suscitar uma fértil reflexdo sobre a questdo do consumo e promover atitudes positivas
nesse sentido.

A interacdo com Ciéncias da Natureza pode ser oportuna quando o professor tratar, por exem-
plo, de episddios que envolvam guestdes de salde publica e incentivar reflexdes sobre os direitos
humanos. Didlogos sobre educacao alimentar e nutricional podem ser articulados a temas sociais e
demograficos, de acordo com a faixa etaria dos estudantes. O estudo do ciclo da vida, do processo
natural de envelhecimento e, sobretudo, de como diferentes culturas lidam com essas questdes pode
ser muito Util para a sugestdo de atitudes de respeito e de valorizacdo do idoso.

Em Educacéo Fisica, podem ser realizadas brincadeiras antigas coletadas por meio de entrevistas
com os moradores mais velhos das comunidades das quais os estudantes fazem parte ou de pesqui-
sas para investigar a historia de algum esporte. Investigacdes sobre o brincar e a pratica de esportes
podem animar o debate sobre os direitos das criangas e dos adolescentes.

Em Matematica, podem ser trabalhadas as nocdes de periodos (década, século, milénio) e a analise
e elaboracdo de gréficos e tabelas. Muito interessante € dar relevo a relacdo do ser humano com o
tempo ao longo da Histdria e em diferentes culturas e a matematicidade do tempo como uma cons-
trucdo histdrica. Discutir diferentes maneiras de contar o tempo pode favorecer o reconhecimento da
diversidade cultural e o respeito a essa multiplicidade.

Em relacdo ao componente curricular Lingua Portuguesa, a colecado compreende a alfabetizacdo e o
letramento como dois processos que ocorrem juntos, pois, para que a crianca se aproprie verdadeiramente
da escrita, é necessario que ela alcance o significado que a escrita tem socialmente. Nesse contexto, o
componente curricular Historia possibilita aos estudantes ler, interpretar e produzir uma gama variada de
textos, ampliando o conhecimento deles a respeito das funcdes sociais da escrita e dos géneros textuais
com 0s quais terdo contato na colegé&o. Trata-se de mais uma oportunidade de os estudantes apropriarem-
-se da palavra escrita, reiterando o compromisso da colecdo com o desenvolvimento integral da crianca.

Em Arte, o estudo da producéao artistica de diferentes povos, em distintos lugares e tempos, valori-
za o reconhecimento da diversidade cultural. Uma atividade de producéo artistica sobre as técnicas e
os estilos desenvolvidos por outras culturas pode ensejar a experiéncia ludica de colocar-se no lugar
do “Outro”, excelente oportunidade para praticar a alteridade.

A lista de exemplos é bastante longa, dado que a tecitura dos conhecimentos historicos sé pode
ser plenamente significativa quando em contato com o todo, com a integralidade que forma as co-
munidades humanas em suas diferentes dimensdes de analise. Por isso, a colegao traz abordagens in-
terdisciplinares correlacionadas aos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), compreendendo-os
como assuntos que atravessam a vivéncia dos diferentes grupos sociais dos quais todos os atores da
comunidade escolar fazem parte. Assim, a integra¢gdo da Histoéria com outros componentes é essencial
para concretizarmos uma proposta efetiva de ensino.
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A BNCC E OS OBJETIVOS DA COLEQAO

A proposta desta colecdo foi desenvolvida tendo como prerrogativa as perspectivas da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse documento foi homologado em 2018 pelo governo federal
e tem um carater normativo.

A BNCC promove a abertura da instituicdo escolar a pluralidade e a diversidade, ressaltando as
varias culturas que formam a identidade brasileira e a formacao do cidadao consciente. Para isso, de-
finiu-se um conjunto organico e progressivo de aprendizagens consideradas essenciais, organizadas
principalmente em competéncias, habilidades e objetos de conhecimento.

As competéncias se constituem como conhecimentos que devem ser adquiridos pelos estudantes
e que possam ser mobilizados e aplicados por eles nas tomadas de decisdo necessarias em situacoes
relevantes na vida. Para garantir o desenvolvimento dessas competéncias, a BNCC estabeleceu, para
cada componente curricular, um conjunto de habilidades que devem ser desenvolvidas ao longo do
processo de ensino. As habilidades sdo propostas em associacédo com os objetos de conhecimento,
que sdo, por sua vez, conteldos, conceitos e processos especificos dos componentes curriculares e
das dreas de conhecimento.

As competéncias gerais

Segundo a BNCC, dez competéncias gerais permeiam todos os componentes curriculares, da
Educacédo Infantil até o Ensino Médio. De acordo com o documento, essas competéncias visam a
construcdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores.

S&o as Competéncias Gerais da Educacao Basica (CGEB):

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a cons-
trucdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a inves-
tigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e
testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes dreas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da produgédo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos
e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonis-
mo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e expe-
riéncias que lhe possibilitem entender as rela¢des préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a cons-
ciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posiciona-
mento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emocoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucgdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e pro-
movendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem precon-
ceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determina-
¢do, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e soliddrios
(Brasil, 2018a, p. 9-10).
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As competéncias socioemocionais

A concepcdo de que o desenvolvimento das competéncias socioemocionais € parte essencial deste
percurso também é bastante relevante. Em raz&o disso, dedicamos atencdo especial a atividades que
propiciem o reconhecimento e o exercicio das emocgdes.

Nesse sentido, a colecdo preconiza o trabalho com cinco competéncias socioemocionais, que sdo
as seguintes:

Autoconsciéncia

Envolve o conhecimento de cada pessoa, bem como de suas for¢as e limitacdes, sempre mantendo
uma atitude otimista e voltada para o conhecimento.

Autogestdo

Relaciona-se ao gerenciamento eficiente do estresse, ao controle de impulsos e a definicdo de metas.
Consciéncia social

Necessita de exercicio da empatia, do colocar-se “no lugar dos outros”, respeitando a diversidade.
Habilidades de relacionamento

Relacionam-se com as habilidades de ouvir com empatia, falar clara e objetivamente, cooperar com os
demais, resistir a pressdo social inadequada (ao bullying, por exemplo), solucionar conflitos de modo
construtivo e respeitoso, bem como auxiliar o outro quando for o caso.

Tomada de decisdo responsavel

Preconiza as escolhas pessoais e as interacdes sociais de acordo com as normas, os cuidados com a
seguranca e os padroes éticos de uma sociedade (Brasil, 2018b).

Essas competéncias fazem parte da matriz de educag¢do socioemocional desenvolvida pela
Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning (Casel) e sdo um importante parametro
para sistemas educativos de diversos paises.

Nesta colecdo, os momentos em que o trabalho com as competéncias socioemocionais é feito com
destaque s&o sinalizados com o selo Saber Ser.

As competéncias especificas de Ciéncias Humanas

As Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas (CECH) listadas na BNCC também foram
valorizadas para que os estudantes sejam capacitados a iniciar sua “leitura do mundo” no ambiente
pedagdgico compartilhado. S&o elas:

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a diferenca
em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional com base
nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variagdes de significado no tempo
e no espago, para intervir em situacdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do
mundo contemporaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a intervenc¢do do ser humano na natureza e na sociedade, exerci-
tando a curiosidade e propondo ideias e acoes que contribuam para a transformacéio espacial, social
e cultural, de modo a participar efetivamente das dinamicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e dividas com relacdo a si mesmo, aos outros e as
diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo
o acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identi-
dades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espacos variados, e eventos
ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espacos variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e defen-
der ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental,
exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconogréfica e diferentes géneros textuais e tecno-
logias digitais de informacdo e comunicacdo no desenvolvimento do raciocinio espago-temporal
relacionado a localizacdo, distancia, direcdo, duracdo, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexdo
(Brasil, 2018a, p. 357).
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As competéncias especificas de Histéria

Para definir o conjunto organico e progressivo de aprendizagens consideradas essenciais, leva-
mos em consideracdo, ainda, o desenvolvimento das Competéncias Especificas de Histéria (CEH),
também indicadas na BNCC:

1. Compreender acontecimentos histéricos, relagdes de poder e processos e mecanismos de transfor-
macdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo do tempo e em
diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando acontecimentos e processos de
transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como
problematizar os significados das logicas de organizacédo cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipéteses, argumentos e proposi¢des em relacdo a documentos, inter-
pretacdes e contextos histéricos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando
a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos, a cooperacdo e o respeito.

4. Identificar interpretacoes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relacdo
a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos, demo-
craticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo e no espago e seus
significados histdricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producéo historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de modo critico,
ético e responsdavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais
(Brasil, 2018a, p. 402).

A BNCC Computacao

A sociedade brasileira - em diferentes niveis, dependendo da comunidade e do espaco geopolitico
ocupado por ela - tem usufruido das facilidades trazidas pela conexdo a internet, pelos equipamen-
tos eletréonicos conectados a ela e pelo acesso a uma infinidade de aplicativos direcionados aos mais
variados usos. No entanto, as tecnologias digitais também trouxeram novos dilemas que reverberam
na educacao.

Nesse sentido, torna-se imperativo questionar: Como auxiliar criancas e jovens no uso dessas tec-
nologias? Como garantir a conscientizagdo sobre o uso seguro dessas tecnologias? Que competéncias
sd0 essenciais para a construcdo de conhecimentos nesse campo? Como instrumentalizar os estudan-
tes para que possam se tornar produtores de tais tecnologias?

Esse conjunto de duvidas e anseios estd inserido em um contexto mais amplo, pertinente aos
intensos - e permanentes - debates sobre a educacdo. Em resposta a isso, o Conselho Nacional de
Educacao (CNE), por meio do Parecer n. 15, previu, em 2017, a criacdo de um complemento a BNCC
que tratasse especificamente da aprendizagem da Computacao.

De modo interdisciplinar, foram elaboradas as premissas desse campo, que “envolve tanto técnicas
de resolucédo e andlise de problemas quanto a construcdo e uso de maquinas para auxiliar na execucao
das solu¢des” (Raabe et al., 2017).

Com base em definicdes como essa, foram constituidas as Diretrizes para o Ensino de
Computacdo na Educacdo Basica (Ribeiro et al.,, 2019), que fundamentaram a elaboracdo do do-
cumento Base Nacional Comum Curricular: Computacdo - complemento a BNCC, homologado em
2022 pelo CNE.

Com base nos debates ocorridos em comissdes formadas por professores e pesquisadores de
diferentes areas (como Pedagogia, Psicologia, Ciéncias da Computacdo, Matematica, Geografia, etc.),
foram propostos trés eixos para o ensino da Computag¢ao no Brasil, que se desdobram nos seguintes
pilares: Cultura digital, Pensamento computacional e Mundo digital. Por seu carater interdisciplinar, os
trés eixos perpassam toda a Educacédo Basica - da Educacdo Infantil ao Ensino Médio - e as diferentes
areas do conhecimento.

Por isso, a colecdo se propde a apoiar o desenvolvimento de algumas das competéncias e ha-
bilidades da Computacdo de maneira contextualizada, sempre que os conteldos propiciarem a
abordagem delas.
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As Competéncias da Computacao (CC) preconizadas pela BNCC para o Ensino Fundamental sdo:

1. Compreender a Computacdo como uma drea de conhecimento que contribui para explicar o mundo
atual e ser um agente ativo e consciente de transformacéao capaz de analisar criticamente seus impac-
tos sociais, ambientais, culturais, econdmicos, cientificos, tecnoldgicos, legais e éticos.

2. Reconhecer o impacto dos artefatos computacionais e os respectivos desafios para os individuos na
sociedade, discutindo questdes socioambientais, culturais, cientificas, politicas e econdmicas.

3. Expressar e partilhar informagdes, ideias, sentimentos e solucdes computacionais utilizando dife-
rentes linguagens e tecnologias da Computacio de forma criativa, critica, significativa, reflexiva e ética.

4. Aplicar os principios e técnicas da Computagdo e suas tecnologias para identificar problemas e criar
solucdes computacionais, preferencialmente de forma cooperativa, bem como alicercar descobertas
em diversas dreas do conhecimento seguindo uma abordagem cientifica e inovadora, considerando
os impactos sob diferentes contextos.

5. Avaliar as solugdes e os processos envolvidos na resolucdo computacional de problemas de diversas
dreas do conhecimento, sendo capaz de construir argumentacgdes coerentes e consistentes, utilizando
conhecimentos da Computacdo para argumentar em diferentes contextos com base em fatos e infor-
macoes confidveis com respeito a diversidade de opinides, saberes, identidades e culturas.

6. Desenvolver projetos, baseados em problemas, desafios e oportunidades que facam sentido ao contex-
to ou interesse do estudante, de maneira individual e/ou cooperativa, fazendo uso da Computacao e suas
tecnologias, utilizando conceitos, técnicas e ferramentas computacionais que possibilitem automatizar
processos em diversas areas do conhecimento com base em principios éticos, democraticos, sustenta-
veis e solidarios, valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, de maneira inclusiva.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, identificando e reconhecendo seus direitos e deveres, recorrendo aos conhecimentos
da Computacdo e suas tecnologias para tomar decisdes frente as questdes de diferentes naturezas
(Brasil, 2022, p. 11).

Nota-se que as competéncias - e, consequentemente, as habilidades que delas decorrem - ndo ex-
ploram o simples uso de hardwares e softwares. 1sso porque a Computacdo ndo se limita a esse escopo,
mas constitui um modo de pensar, elaborar, compreender e transformar o mundo, caracteristico de sua
vocacéao interdisciplinar e das multiplas possibilidades que a abordagem transversal pode fomentar.

Nesta colecdo, a secdo Universo digital apresenta propostas elaboradas para apoiar a abordagem
desse campo.

As habilidades da BNCC

O trabalho com as habilidades propostas na BNCC é central nesta colecdo. Por isso, acreditamos
ser importante compreender a légica dos codigos alfanuméricos das habilidades, pois elas s&o indica-
das em diversos momentos deste Livro do Professor.

Na BNCC, a numerag¢éo das habilidades dos componentes curriculares de cada ano nao representa
uma ordem ou hierarquia de aprendizagens, mas, sim, parte de um conjunto de habilidades de igual
importancia, que devem ser desenvolvidas em cada um dos anos pelos componentes curriculares.
Nesta colecdo, serdo trabalhadas as habilidades de Historia do 32 ao 52 ano.

Com base nesse critério, o codigo da habilidade EFO3HIO1, por exemplo, refere-se a primeira habi-
lidade proposta em Historia no bloco relativo ao 32 ano do Ensino Fundamental.

o1

O ultimo par de numeros
indica a posi¢céo da
habilidade na numeragao
sequencial do ano ou do
bloco de anos.

EF 03 Hi
[T YT

O primeiro par de
letras indica a etapa do
Ensino Fundamental.

O primeiro par de numeros O segundo par de letras indica o
indica o ano (3¢, no caso) a componente curricular:
que a habilidade se refere. * HI: Historia.

Os principais objetivos da cole¢do
Em sintonia com principios éticos, politicos e estéticos da BNCC, a cole¢cdo esta comprometida com

o conjunto de objetivos pedagodgicos listados a seguir, conectados com a formacédo cidada e com o
desenvolvimento da atitude historiadora:

Orientagdes gerais
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® valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente estabelecidos para a construcdo de uma socie-
dade mais solidaria;

® praticar a curiosidade intelectual;

® reconhecer, valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais da préopria comunidade
e de grupos diversos;

© utilizar diferentes linguagens para ampliar os campos de expressao, informagcdo e comunicacao;

® ysar as tecnologias digitais de forma analitica de modo a produzir conhecimento e solucionar
problemas;

® valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais, apropriando-se de conhecimentos e expe-
riéncias que promovam liberdade, autonomia, responsabilidade e pensamento critico;

® respeitar e promover os direitos humanos e a consciéncia socioambiental, sendo ético em relacéo a
si mesmo, a sociedade e ao planeta;

® exercitar o respeito, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos, grupos, saberes,
identidades, culturas e potencialidades;

® agir com autonomia, tomando decisdes de acordo com principios éticos democraticos, solidarios,
inclusivos e sustentaveis;

® identificar e valorizar os principais aspectos da propria identidade e das identidades coletivas;

® reconhecer-se como sujeito historico, responsavel por transformar a propria realidade por meio de
acdes de impacto.

PROPOSTA PEDAGOGICA DA COLEGCAO

Com base nos documentos ja apresentados, esta colecdo fundamenta-se em pressupostos tedricos
que consideram relevantes os estudantes, o professor e o conhecimento, como partes integradas do
processo de ensino. Reconhecendo os estudantes como sujeitos ativos desse processo, procurou-se
dialogar constantemente com eles por meio de perguntas mobilizadoras, textos, imagens, documen-
tos e atividades que possibilitam a elaboragédo de um conhecimento significativo, contemplado nos
processos de percepcdo, compreensado e representacdo. De acordo com a BNCC:

[...] Os individuos desenvolvem sua percepc¢éo de si e do outro em meio a vivéncias cotidianas, identi-
ficando o seu lugar na familia, na escola e no espaco em que vivem. [...] A percepcio da distdncia entre
objeto e pensamento € um passo necessdrio para a autonomia do sujeito, tomado como produtor de
diferentes linguagens. [...] (Brasil, 2018a, p. 403).

Considerando esse principio, a colecdo oferece atividades e propicia situacdes que permitem mobi-
lizar os estudantes intelectualmente e leva-los a interagir com os objetos de conhecimento, construin-
do representacoes interiores deles. Essa pratica pressupde considerar as experiéncias e os repertorios
trazidos pelos estudantes para que eles possam relaciond-los com o novo conhecimento e, assim,
empreender uma aprendizagem significativa, que faca sentido em seu universo de vivéncias.

De acordo com Coll:

[...] é importante que os professores percebam os conhecimentos prévios dos alunos e alunas sobre
o tema a ser estudado, ndo apenas porque sdo os que eles utilizam para aprender, isto é, ndo podem
prescindir deles na realizacdo de novas aprendizagens, mas porque deles dependem as relacdes que
é possivel estabelecer para atribuir significado a nova informacdo proposta. Isto €, os conhecimentos
do aluno sobre um determinado tema possibilitam estabelecer relacdes substantivas, permitindo
também, consequentemente, atribuir significado ao novo contetido (Coll, 1996, p. 97).

No trabalho com Historia, os estudantes poderdo construir uma série de conceitos que colaboram
para o entendimento do mundo ao redor e de sua prépria experiéncia. E fundamental oferecer a eles
a oportunidade de aplicar seus novos conhecimentos na resolucdo de situacdes-problema compa-
tiveis com sua faixa etaria, por meio de intervencdes solidarias, respeitando os valores humanos e
a diversidade sociocultural, étnica e ambiental. Assim, os estudantes poderdo construir uma série
de conceitos que colaboram para o entendimento da propria experiéncia e do mundo ao redor. Ao
professor, que € parte desse processo, articulador de situacdes e mobilizador de capacidades, cabe
fazer a mediacdo entre os objetos de conhecimento e os estudantes, intervindo durante as exposicoes
deles, organizando e viabilizando as investigacdes e sistematizando as descobertas. Cabe também ao
professor mostrar o quanto a realidade, a vivéncia e a experiéncia de cada crianga sdo importantes
para o estudo de Historia.
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Esta colecao trabalha com nocdes e conceitos histdricos para que os estudantes possam entender
a realidade em que vivem e, assim, atuar na sociedade de forma consciente, critica e reflexiva. Além
do conhecimento especifico de Historia, procedimentos e atitudes se configuram como conteldos
importantes nesta colecdo. Entendemos que a diversidade de contetuidos (Coll, 1996) factuais (dados,
fatos, nomenclaturas, classificagdes), conceituais (no¢des, conceitos, principios), procedimentais (ob-
servacao, comparacado, analise, experimentacao, representacdo, entrevista, pesquisa, debate) e atitudi-
nais (autonomia, organizacao, respeito, colaboracao, solidariedade, didlogo), tratados integradamente,
contribuird para a educacéo desejada.

As propostas de atividades - individuais, em duplas, em grupos, praticas, escritas, orais, entre ou-
tras modalidades - visam promover a aprendizagem, possibilitando a mobilizacdo intelectual neces-
saria para a elaboracdo do conhecimento. Para que efetuem essa fungdo mobilizadora, as atividades
devem ser variadas e contribuir para o desenvolvimento de diferentes niveis de habilidades. Como
afirma Rusen:

Aprender é um processo dindmico em que a pessoa que aprende € transformada. Algo é ganho, algo
¢é adquirido - conhecimento, habilidade ou mistura de ambos. Na aprendizagem histdrica, “histéria”
¢é adquirida: os fatos objetivos, coisas que aconteceram no tempo, tornam-se um assunto do conheci-
mento consciente — tornam-se subjetivos. A aprendizagem histérica é um processo de fatos colocados
conscientemente entre dois polos, ou seja, por um lado, um pretexto objetivo das mudangas que as
pessoas e seu mundo sofreram em tempos passados e, por outro, o ser subjetivo e a compreensdo de
si mesmo assim como a sua orientagdo no tempo (Risen, 2011, p. 63).

Com o objetivo de desenvolver ou aprimorar competéncias e habilidades dos estudantes, nesta co-
lecdo foram exploradas diferentes linguagens, textuais e visuais. Destacamos a seguir alguns recursos
didaticos utilizados em atividades e que contribuem para o processo de ensino-aprendizagem.

Alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa
e Matemdatica

Como discorremos no topico “A interdisciplinaridade nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”,
a tecitura didatica das Ciéncias Humanas, em especial de Histdria, favorece o desenvolvimento
das competéncias linguisticas e matematicas por trazer contextos que dialogam com Lingua
Portuguesa e Matematica em muitos momentos. O trabalho com a marcacdo da passagem do
tempo cronoldgico, a notagéo de datas e eventos, a sistematizacdo de dados histdricos em grafi-
cos e tabelas, por exemplo, s&o essenciais para a apreensao de conteldos matematicos. Ja a leitu-
ra e a compreensado de géneros textuais diversos ampliam os conhecimentos dos estudantes ndo
s& em Historia, mas também em Lingua Portuguesa. Em face do cuidado com o desenvolvimento
integral dos estudantes, ha diversas orientacdes neste Livro do Professor que visam apoiar o de-
senvolvimento da turma em seus processos de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e Matematica,
em didlogo com os conteudos de Historia.

Tais perspectivas estdo alinhadas com as acdes previstas no Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada (CNCA), lancado em 2023 pelo governo federal, que tem como premissa materializar a
alfabetizacdo de todos os estudantes brasileiros durante o 12 e 0 2° ano do Ensino Fundamental. Para
isso, a recuperacao de aprendizagens, quando necessaria, e o aprimoramento das habilidades de es-
crita e leitura no 32, no 42 e no 52 ano s&o essenciais.

O compromisso desta colecdo com o desenvolvimento integral dos estudantes compreende a per-
cepcao de que, nessa etapa da vida, as criancas estdo se apropriando do sistema de escrita enquanto
desenvolvem estratégias de leitura e o raciocinio logico. Nesse cenéario, € imperativo que todos os
materiais didaticos acompanhem esse desenvolvimento, ainda que ndo sejam obras especificas de
Lingua Portuguesa ou de Matematica. A partir do 32 ano do Ensino Fundamental, € esperado que os
estudantes ja conhecam as letras e os sons que elas representam, sendo capazes de diferenciar letras
maiudsculas e minusculas, em suas versdes de imprensa e cursiva. Eles também j& devem reconhecer
os algarismos e o0 que eles representam, assim como algumas dimensdes e grandezas.

Por isso, os volumes da colecdo disponibilizam textos de acordo com a faixa etdria em questdo. Em
diversas atividades e abordagens, ha textos grafados em letra cursiva, simulando o texto manuscrito,
como modo de reforcar a leitura de textos escritos com esse tipo de fonte. E esperado que as respos-
tas das atividades manuscritas sejam feitas sempre com letra cursiva, apoiando o desenvolvimento
psicomotor e cognitivo da crianga. Algumas atividades reforgam esse comando ao longo dos volumes.
Sempre que necessario, o professor pode retomar essa orientacdo, acompanhando a evolucao da ca-
pacidade dos estudantes na escrita manuscrita em letra cursiva.

Orientagdes gerais
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O trabalho com imagens

Nos livros didaticos, as imagens devem ser mais que reproducdes estaticas de paisagens, situacdes
ou processos. Para que funcionem como conteldo, complemento informativo ou como motivacao
para o estudo do tema, € preciso envolver os estudantes na observacéo e leitura delas. Com um levan-
tamento das impressdes da turma, o professor tem condi¢cdes de avaliar seus conhecimentos prévios
e considera-los para organizar e tornar esses conhecimentos mais complexos, ampliando-os.

Inicialmente, o mais indicado é o trabalho com a observacao dirigida, ou seja, aquele em que o
professor, com algumas perguntas, chama a atencdo dos estudantes para a imagem como um todo.
Em seguida, € importante explorar, também com perguntas e alguns comentarios, os detalhes e as in-
formacdes ndo explicitadas. Se os estudantes demonstrarem interesse por algum aspecto da imagem,
o professor deve aproveitar o momento para trabalhar e aprofundar o assunto.

Os mesmos procedimentos podem ser adotados na comparacdo de imagens de um mesmo local
em épocas diferentes. O levantamento de semelhancas e diferencas, considerando o tempo decorri-
do, permitird aos estudantes verificar os processos de mudancas, rupturas e permanéncias, além de
relacionar o passado e o presente.

O trabalho com imagens inclui também a producdo de desenhos, que podem ser sobre um tema ou
baseados na leitura de um texto. Os desenhos possibilitam verificar os conhecimentos prévios, a compe-
téncia leitora (entendimento do texto) e informacdes sobre as vivéncias e experiéncias dos estudantes.

A secdo Vamos ler imagens! tem como objetivo principal fornecer subsidios aos estudantes, de
acordo com a faixa etéria, para a compreensado e a analise de diferentes tipos de imagem. As propos-
tas e os itens iconograficos analisados também se tornam mais complexos a cada volume.

O trabalho com gréficos, tabelas e mapas

Tabelas, graficos e mapas representam dados e informacdes, em linguagem grafica, sobre uma
realidade especifica, em determinado momento. Sdo recursos visuais utilizados na educacg¢éao formal
e na midia em geral. Assim, € importante para os estudantes familiarizarem-se com essas linguagens.

Esta colecdo trabalha a leitura e a interpretacdo dos dados e das informacdes contidas nesses
recursos considerando a complexidade adequada a faixa etaria. Procura-se chamar a atencéo para a
relevancia da leitura de titulo, data, fonte e legenda em graficos, mapas e tabelas. Além disso, esses
itens graficos sdo abordados pelo viés historiografico, contextualizando-os como fontes historicas.

Esse processo enriquece a abordagem e a apreensdo dos conteldos pelos estudantes, j& que
favorece o desenvolvimento das habilidades de identificacdo, reconhecimento e andlise de dados
coletados, e permite a comparacdo dos contextos historicos apresentados com a propria realidade.

O trabalho com textos

A leitura de textos, de forma autdbnoma ou com a mediacdo do professor, € mais um dos recursos
utilizados para introduzir ou complementar o estudo dos conteudos. O professor deve estar atento
as caracteristicas de cada género textual e de sua fonte, assim como ao vocabuldrio especifico de
cada género. A leitura prévia do texto e o planejamento da atividade proposta podem evitar eventuais
dificuldades durante a aula.

A diversidade de fontes dos textos permite trabalhar com os estudantes abordagens e pontos de
vista diferentes sobre um mesmo assunto. Essa experiéncia enriquece o aprendizado e pode despertar
neles o interesse pela busca de informacdes e pelo conhecimento de outras ideias.

E importante que a biblioteca ou a sala de leitura da escola facilite o acesso a esses materiais. O
professor pode ainda orientar os estudantes a recorrer ao acervo de familiares ou conhecidos. Ele
também pode providenciar ou solicitar aos estudantes jornais, revistas e outros suportes de texto para
serem manuseados e trabalhados em sala de aula.

Visando ao melhor aproveitamento dos textos como recurso didatico, apds a leitura, o professor
pode orientar a realizacdo de atividades complementares como: a recontagem deles, a explicacdo
de temas centrais, a selecdo de detalhes interessantes ou curiosos, a elaboracdo de desenhos ou de
histdrias em quadrinhos, a dramatizagédo de um trecho do texto, a identificacédo de determinadas
informacodes, entre outras estratégias. Esse rico trabalho apoia o desenvolvimento das competéncias
linguisticas dos estudantes e pode servir para recuperar e/ou aprofundar aprendizagens, de acordo
com o progresso de cada estudante, em conformidade com as prerrogativas de desenvolvimento
integral expostas neste Livro do Professor.

XIv



Investigacdo e pesquisa
Pesquisar ¢ um ato intrinseco ao fazer cientifico. Por isso, proporcionar aos estudantes o contato

adequado a faixa etaria com as diferentes metodologias de pesquisa € essencial para o desenvolvi-
mento do pensamento critico e de atitudes indagadoras.

Nesse sentido, a pesquisa € o recurso que possibilita aos estudantes a aquisicdo de novos conhe-
cimentos de maneira autbnoma. Porém, na faixa etdria dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, &
necessario que ela seja realizada sob a supervisdo de adultos, como familiares e professores, para que
0s estudantes possam ser orientados quanto aos procedimentos e aos cuidados a serem adotados.

Ao realizar esse tipo de atividade, uma das principais dificuldades dos estudantes, em qualquer
faixa etéria, é identificar a “"questdo-problema”, ou seja, a pergunta que deve ser respondida, esclare-
cendo assim o objetivo da pesquisa. O professor deve organizar a atividade de modo que os estudan-
tes tenham clareza desse objetivo e aprendam a selecionar as fontes de informacéo, a interpreta-las
e a apresenta-las adequadamente. O desenvolvimento dessas habilidades contribui para consolidar a
autoconfianca deles e a busca por autonomia.

Organizar os estudantes em pequenos grupos para que facam pesquisas, orientando-os a dividir
as responsabilidades do trabalho, propicia desenvolver comportamentos e atitudes de respeito e coo-
peracdo na convivéncia com o outro.

A pesquisa costuma ter diversas etapas e, para guiar os estudantes, é importante que o professor
explicite cada parte do processo, garantindo que eles se apropriem paulatinamente do repertdério de
investigacado, da sistematizacdo dos dados, da realizacdo de registros, da experimentacao, etc. Na
apresentacdo das descobertas da pesquisa, é preciso incentiva-los a organizar os achados e a dispo-
nibiliza-los para a comunidade escolar.

Nesta cole¢do, sdo trabalhados alguns procedimentos de pesquisa, como a investigacdo de um
tema e a sistematizacdo e a apresentacdo das descobertas, sempre de modo adequado a faixa etaria.

Histéria e as culturas afro-brasileiras e indigenas

Por muito tempo, a historia do Brasil foi contada pelo viés eurocéntrico das elites, em particular
nos livros didaticos, que colocava os povos indigenas, africanos e afro-brasileiros em posicdes de
passividade e subalternidade. Na historiografia universitaria e académica, desde a década de 1970,
novas perspectivas tém sido abertas no sentido de deslocar analises, ampliar didlogos e reconhecer o
protagonismo de indigenas e afro-brasileiros como sujeitos historicos, produtores de conhecimento e
detentores da propria narrativa. Essas tendéncias intelectuais respondem aos movimentos sociais que
preconizam a democratizacdo da sociedade brasileira.

A Constituicdo de 1988 consolidou os marcos dessa nova concepcao, e a producao historiografica
tem refletido o crescimento das pesquisas sobre os povos indigenas e africanos no Brasil e na Africa.
Essa historiografia passou a explorar desde a longa trajetdria dos povos indigenas no territério brasilei-
ro, durante milhares de anos, a decisiva contribuicdo deles para a cultura que se formou no Brasil nos
ultimos cinco séculos. No campo da participagdo africana, o tema da resisténcia a escraviddo ganhou
destaque, assim como a fundamental influéncia cultural africana na histéria do Brasil.

Como resultado desse processo, tanto social como historiografico, foi assinada a Lei n. 11645,
de 10 de marco de 2008, que determina, em seu artigo 12 “Nos estabelecimentos de Ensino
Fundamental e de Ensino Médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena”. Em particular, a determinacédo legal (artigo 26-A, paragrafo 19)
€& gque o conteldo programatico escolar deverd incluir

[...] diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populagéo brasileira,
a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta
dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio
na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢des nas dreas social, econdmica e
politica, pertinentes a histdria do Brasil (Brasil, 2008).

De acordo com a BNCC (2018a), paginas 15 e 16, a instituicdo escolar deve estar aberta a pluralidade
e a diversidade e basear-se em:

[...] um planejamento com foco na equidade também exige um claro compromisso de reverter a
situacdo de exclusdo histérica que marginaliza grupos — como os povos indigenas origindrios e as
populagdes das comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes [...]

Esta colecéo foi estruturada, portanto, a luz das discussdes da historiografia renovada e das indica-
coes legais sobre a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, dialogando com pesquisadores,
escritores, artistas e articuladores negros e indigenas.

Orientagdes gerais
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As sociedades indigenas sdo tema de estudo tratado em todos os volumes, com destaque rele-
vante em diversos capitulos. A presenca indigena foi explorada desde os primoérdios da ocupagao
do territdrio brasileiro até o tempo presente. As tradicdes indigenas, suas formas de organizacdo e
narrativas foram abordadas em sua pluralidade, como agentes histéricos da sociedade brasileira. O
texto reafirma a diversidade dos povos indigenas, nomeando etnias e apresentando especificidades
de modo a problematizar o tratamento genérico e indiferenciado. Além disso, na abordagem sobre os
contatos entre os povos indigenas e os ndo indigenas € apresentada a dimensédo conflituosa desses
encontros. O conflito se expressa tanto nas praticas de escravidao e de exterminio a que esses povos
foram submetidos no periodo colonial como na resisténcia e na luta para preservar suas terras e suas
identidades, que acontecem até hoje.

O protagonismo africano também recebe destaque em toda a colecdo. Estudam-se desde elementos
historicos e culturais do continente africano na Antiguidade, passando por reinos e impérios modernos
até o comércio de escravizados, a vida e o trabalho no Brasil e aspectos da cultura afro-brasileira na
atualidade. A abordagem da escraviddo aparece integrada as lutas e processos de resisténcia, que in-
clufram os quilombos, as revoltas e os movimentos politicos.

Os povos indigenas e africanos s&o apresentados, em diversos momentos, por meio de elementos da
religiosidade e dos saberes, que configuram aspectos simbdlicos de grande importancia na definicdo da
cultura brasileira. Os patrimdnios material e imaterial indigenas e africanos sdo apresentados em sua ri-
queza, na forma de tecnologias, saberes, artefatos, alimentos, festas e tradicdes, entre outros elementos.

O envolvimento da comunidade

As atividades realizadas com a ajuda dos adultos responsaveis pelos estudantes, além de valoriza-
rem a relacdo familiar e incentivarem a autonomia, enriquecem o processo de ensino-aprendizagem,
ja que extrapolam os limites fisicos da escola e passam a ocupar outras dimensdes da vida dos estu-
dantes, conferindo a rotina deles momentos de estudo fora do horario formal das aulas.

O envolvimento da comunidade escolar para além dos funcionarios da escola e do corpo docente &
essencial para o sucesso das estratégias pedagogicas, pois garante apoio aos pontos de culminancia
dos projetos escolares. Ao auxiliar na realizacdo das atividades escolares, os adultos responsaveis
pelos estudantes reforcam a importancia do estudo na formacédo dos individuos e conferem valor
ao desenvolvimento escolar, acdes que fortalecem positivamente as relacdes entre a escola e os
estudantes. Por esse motivo, a colecdo apresenta, de modo sistematico, um conjunto de atividades
elaboradas para que os estudantes possam buscar saberes com seus familiares, sistematizando suas
descobertas e, posteriormente, compartilhando-as com os colegas.

Diversidade e inclusao

Cada estudante traz uma bagagem de habilidades, experiéncias e necessidades, e é papel da escola
e dos educadores reconhecer e valorizar essa diversidade. E essencial reconhecer que cada crianca é
Unica e apresenta demandas e capacidades proprias.

A despeito disso, estudantes com transtornos e deficiéncias frequentemente enfrentam barreiras
adicionais para acessar uma educacado de qualidade. Portanto, sistemas educacionais verdadeira-
mente inclusivos s&o um passo essencial para a construgdo de uma sociedade também inclusiva.
Acreditamos, com isso, que a diversidade de condicdes fisicas e neuroldgicas pode ser bem atendida
quando ha:

® promoc¢édo de valores como colabora¢do e empatia;
® criacdo de ambientes acolhedores e seguros;

® valorizagéo ativa da diversidade;

® envolvimento da comunidade.

Para aprofundar as percepcdes sobre a diversidade de condicdes, € importante identificar as es-
pecificidades das deficiéncias e dos transtornos. De acordo com a Resolugéo n. 4/2009 do Conselho
Nacional de Educacdo Basica (Brasil, 2009), as pessoas com deficiéncia sdo aguelas gue “tém im-
pedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial”’. Por sua vez, aqueles
com transtornos do neurodesenvolvimento s&o os “que apresentam um quadro de alteracdes no de-
senvolvimento psicomotor, comprometimento nas relacdes sociais, na comunicagcdo ou estereotipias
motoras” (Brasil, 2009).

Transtornos do neurodesenvolvimento

Os transtornos do neurodesenvolvimento englobam uma diversidade de condicdes que podem
variar em nivel e em grau, de acordo com o contexto. Nesse sentido, € possivel citar o Transtorno
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do Espectro Autista (TEA), a Deficiéncia Intelectual (DI), o Transtorno do Déficit de Atencéo e
Hiperatividade (TDAH) e os transtornos de aprendizagem, sendo 0s mais comuns entre estes uUltimos
a dislexia, a discalculia e a disgrafia.

E necesséario compreender os desafios enfrentados por criancas que tém transtornos dessa ordem.
Muitas delas podem apresentar dificuldades relativas a comunicac¢ao, interacdo social, compreensdo
das emog¢des dos outros, bem como ao aprendizado académico e ao comportamento. Em todos esses
casos, € fundamental adotar abordagens pedagdgicas especificas para atender as necessidades de
cada uma delas.

Isso pode incluir a implementacdo de estratégias de ensino diferenciadas, como curriculo multini-
velado ou individualizado e o suporte emocional e comportamental - se necessario.

Deficiéncias

As deficiéncias agrupam grande diversidade de condicdes humanas e podem se apresentar em di-
ferentes dimensdes, como a fisica (no caso de pessoas em cadeiras de rodas, surdas e/ou cegas, etc.)
e a intelectual (a exemplo da sindrome de Down). Essas condi¢des podem ter origem na gestacé&o
ou em decorréncia de outros eventos da primeira infancia. Assim como ocorre com os transtornos, €
importante garantir ambientes que possam receber essas criancas e preparar-se para incentiva-las de
maneira especifica, adaptando propostas pedagdgicas e ampliando o repertdrio escolar concernente
a esse cenario.

Nesse sentido, a arquitetura inclusiva é essencial, pois ela facilita o acesso a escola ndo sé aos es-
tudantes com condicdes fisicas especificas, mas também a populacdo idosa e a outras pessoas que
tenham, por exemplo, dificuldade de locomog¢do. A parceria com a comunidade se torna central para
viabilizar atividades como estudos do meio e confraternizacdes, propiciando os cuidados requeridos
por algumas condi¢cdes.

A ideia é sempre evidenciar que a pessoa com deficiéncia faz parte do grupo social e é aceita do
modo como é. N&o se trata de oferecer concessdes ou favores, mas de demarcar o territério escolar
como um espago de acolhimento e de cidadania.

Formacdo continvada

Como modo de incentivar a inclusdo na escola e a valorizacdo da diversidade, a parte especifica
deste volume do Livro do Professor fornece estratégias didaticas diversas para lidar com a multi-
plicidade de condicdes que os estudantes podem apresentar.

No livro do 32 ano, os temas abordados sao:

Unidade Capitulo Tema Pagina
1. As comunidades e sua gente Transtorno do Espectro Autista (TEA) 14
1. Como é o 5 As origens do povo brasileiro Transtorno do Déficit de Atencdo com o8
lugar em que : 9 P Hiperatividade (TDAH)
voce vive? i ]
3. Diversidade de povos no Deficiéncia visual 32
Brasil: indigenas
4. A marca portuguesa no Brasil | Deficiéncia auditiva e surdez 43
2. Quais povos
formaram o 5 O encontro entre povos Deficiéncia intelectual 53
Brasil? indigenas e portugueses
6. Da Africa para o Brasil Deficiéncia multipla 63
3.0 que as 7. As primeiras vilas do Brasil Deficiéncia fisica e motora 75
\rlewljrsmi(ce\’giSos 8. As capitais do Brasil Dislexia 83
nos contam? 9. Municipio: campo e cidade Deficiéncia psicossocial 91
10. O crescimento das cidades Transtorno Opositor Desafiador (TOD) 103
45 Como as 11. Outros povos que vieram para | Transtorno Especifico da Aprendizagem
cidades se i Preiuizo d 6 d h n3
transformarmn? o Brasi com Prejuizo da Compreenséo da Leitura
12. O municipio é de todos Sindrome de Down 122

As estratégias abordadas podem ser aproveitadas em diferentes momentos e adaptadas de acor-
do com a realidade escolar. Cabe destacar que elas n&o se restringem ao trabalho especifico com o
componente curricular Histéria; na verdade, podem ser aplicadas em aulas de qualguer componente
curricular, sempre que se fizerem uteis.
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Acreditamos que esse repertorio de estratégias apoia a formacdo docente continuada, facilitando
a adaptacao de propostas de acordo com diferentes condicdes. Para aprofundar a formacdo nesse
sentido, veja as sugestdes de materiais na subsecdo Referéncias sobre diversidade e inclusdo na
escola nas paginas XXXI e XXXII.

AVALIAQZ«O E APRENDIZAGEM

Avaliar € um aspecto importante no processo de ensino-aprendizagem. Um dos propdsitos dessa
pratica pedagodgica é obter informacdes que orientem a pratica docente, permitindo aferir se os objeti-
vos didatico-pedagodgicos concebidos e planejados estdo sendo alcancados. Ao avaliar a consolidacéo
dos conhecimentos pelos estudantes, € possivel deduzir quais praticas e atividades tém propiciado
a aprendizagem e quais aspectos do ensino e do trabalho docente precisam ser modificados, o que
contribui para corrigir as defasagens e promover atividades que busgquem remedia-las. Assim, o pla-
nejamento e a avaliagcdo sdo indissociaveis.

Antoni Zabala (2015) destaca trés importantes momentos no processo avaliativo:
® oinicio, que permite avaliar o conhecimento prévio dos estudantes e identificar as possibilidades de

aprendizagem, realizando-se a denominada avaliagao inicial ou diagnédstica;

® o desenvolvimento, que possibilita a observacdo de como os estudantes aprendem, realizando-se a
avaliacao reguladora, também chamadade avaliagdo formativa ou de monitoramento;

® e o final, quando s&o analisados os conhecimentos elaborados e os resultados obtidos no processo
avaliativo, realizando-se a avaliacao final ou somativa.
Desse modo, sob uma perspectiva formativa, a avaliacdo ocorre em ciclos - diagnodstico, analise e

intervencdo - em um processo de retroalimentacdo, de acordo com a aprendizagem de cada estudante.

— ~

. . . Analise
Diagndsticos

Intervencao

Avaliacdo diagnéstica
¢

A avaliagcdo inicial ou diagndstica permite reconhecer o que os estudantes j& sabem e trazem de
suas experiéncias de mundo. Esses conhecimentos prévios nem sempre estdo corretos sob o ponto
de vista da educacao formal, mas sdo importantes para que o professor tome decisdes relacionadas
aos caminhos a serem trilhados em sala de aula.

Nesta colecdo, apresentamos a se¢cdo Boas-vindas! como uma possibilidade de instrumento para
essa avaliacdo. No entanto, existem outros recursos que podem ser mobilizados para detectar o
estdgio de aprendizagem de um grupo de estudantes. A avaliagdo diagnodstica também pode ser
realizada sempre que se inicia o trabalho com um novo tema. Com a finalidade de facilitar a coleta
de informacdes sobre os conhecimentos prévios dos estudantes, apresentamos na abertura de cada
unidade algumas questdes com o titulo Para comeco de conversa. Os registros desses conhecimentos
prévios podem ocorrer por meio de notas pontuais ou em uma grade de habilidades e competéncias.

Avaliacgédo formativa

Para Philippe Perrenoud (1998), a avaliacdo formativa caracteriza-se como o processo em que
o professor devolve ao estudante ndo apenas uma nota, mas também comentarios que ajudam a
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verificar os acertos e os erros, promovendo o acompanhamento da aprendizagem tanto pelo do-
cente como pelos estudantes. Além disso, atividades de leitura e de producéao textual, trabalhos
coletivos de pesquisa e andlises de fontes historicas relacionadas aos temas estudados informam
o professor sobre possiveis necessidades de alteracdo em seu curso de trabalho e reorientacéao
de todo o processo.

Nesta colecdo, as atividades propostas ao longo dos capitulos e, principalmente, nas secdes
Aprender sempre e Aprender mais, contribuem para um registro dos estudos, tornando possivel a
percepcao dos avang¢os do aprendizado dos estudantes, o que favorece uma analise sistematica.

Avaliagéo somativa

A avaliacdo de resultado ou avaliacdo final pode ter como base provas escritas ou orais, como
proposto na secdo Até brevel, especialmente elaborada para esse fim. No entanto, o professor pode
utilizar também outros recursos para verificar se os objetivos de aprendizagem tracados foram alcan-
cados pelos estudantes, como a apresentacao oral das conclusdes de uma pesquisa, o debate sobre
a conclusdo de um projeto, entre outras possibilidades.

A avaliacdo deve ser o mais abrangente possivel, dai a importancia de utilizar diferentes instrumen-
tos avaliativos para detectar as diversas habilidades e competéncias dos estudantes.

O processo avaliativo

Com base nas informacdes dos trés momentos de avaliacédo, professor e estudantes vdo encon-
trar meios para corrigir defasagens, propor alternativas educacionais e promover a mobilizacdo e a
consolidacdo dos conhecimentos. O registro constante e sistematico do resultado das avaliacdes é
um documento indispensavel para garantir a eficacia dessa pratica pedagdgica.

Esse esforco subsidia a adaptacdo de atividades que proporcionem a recuperacdo de aprendiza-
gens ou o aprofundamento das tematicas apreendidas, a depender dos resultados avaliativos, algo
gue torna a avaliacdo efetiva para o processo de ensino-aprendizagem. Ao longo da parte especi-
fica deste Livro do Professor, ha diversas sugestdes de atividades complementares que retomam
conteldos (proporcionando a eventual recuperacao de aprendizagens), trazem alternativas para
propostas (de acordo com o desenvolvimento da turma) e possibilitam a ampliacédo ou o aprofun-
damento dos temas abordados.

Por fim, é importante que os estudantes percebam a avaliacdo como uma oportunidade de re-
visdo e de aprofundamento do conteudo. Isso contribui para a melhora da autoestima, o aumento
do desejo de vencer desafios, a reflexdo sobre possiveis criticas e a aceitagdo delas para alcangar
0 sucesso escolar.

Atividades avaliativas, individuais ou em grupo, sdo estratégias que podem enriquecer a avaliacao.
Foto de sala de aula em escola municipal de Ensino Fundamental em Alegre (ES). Foto de 2025.

Andre Dib/Pulsar Imagens
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ORGANIZAGAO E ESTRUTURA
DA COLECAO

A organizacdo desta colec&o foi orientada por eixos tematicos. Em cada volume, procurou-se
articular os conteudos com base em um eixo especifico, considerando o desenvolvimento cognitivo
dos estudantes. No Ensino Fundamental, sobretudo nos Anos Iniciais, os estudantes elaboram seus
conhecimentos apoiados essencialmente no presente e nas situacdes concretas vivenciadas por eles.
Partindo desse principio, pode ser interessante abordar o passado considerando um tema do presen-
te e familiar. Assim, ao longo desta colecdo, procuramos criar oportunidades em que os estudantes
possam relacionar suas vivéncias e experiéncias com o contexto histérico abordado, para tornar o
aprendizado ainda mais significativo.

Organizagdo dos conteudos

O volume 3 tem como eixo Municipios e populagdo brasileira, considerando a formacao historica
e 0s aspectos étnicos e culturais dessa populagcdo. Tendo em vista que a maioria da populacdo bra-
sileira vive hoje nas cidades, optamos por abordar a formacao dos primeiros nucleos urbanos e seu
crescimento articulados as atividades econdmicas. Abordamos, também, a constituicao da diversidade
de origens étnicas do povo brasileiro: povos indigenas, povos africanos, portugueses e outros imigran-
tes europeus, asidticos e americanos. Neste volume, alguns contextos previstos na BNCC para o 12 e
0 22 ano sao retomados, para recuperar eventuais defasagens ou proporcionar o aprofundamento da
abordagem deles. Tematicas como os grupos de convivéncia dos estudantes e aspectos da propria
moradia e da cultura da comunidade s&o alguns exemplos dessa retomada.

O volume 4 foi desenvolvido com base no eixo Trabalho, produ¢do econémica e circulagao de
pessoas, produtos e culturas. O conceito de trabalho é apresentado como as capacidades huma-
nas de transformar o ambiente e de produzir saberes diversos. Isso possibilitou uma abordagem de
longa duracao, mobilizando diferentes temporalidades, ainda que organizadas cronologicamente
para garantir as finalidades didaticas. Abordamos o surgimento dos seres humanos no continente
africano e o processo de sedentarizacdo, bem como o desenvolvimento das primeiras tecnolo-
gias e a didspora da espécie rumo a outros continentes. Depois, os objetos de conhecimento se
voltam para o Brasil, aproximando espacialmente as tematicas a realidade dos estudantes. Nesse
momento, hd grande énfase na participacdo das diferentes comunidades africanas e indigenas
na formacdo do Brasil, assim como nos fluxos de imigrantes a partir do século XIX. Também séo
abordadas questdes contemporaneas acerca de costumes e transformacgdes tecnoldgicas, como
0s meios de comunicacdo, o uso da internet e o acesso ao mundo digital.

No volume 5, o eixo tematico centra-se em Povos antigos, pesquisa histérica e tradigdes culturais. A
abordagem de longa duragéo, iniciada no volume 4, é retomada e aprofundada, buscando o detalhamen-
to dos processos de desenvolvimento das sociedades antigas na Africa, na América e na Europa. Assim,
a proposta valoriza os contextos tematicos que estdo mais proximos dos estudantes, como a América -
continente onde eles vivem - e a Africa - continente onde se originou a espécie humana e de onde
vieram os antepassados de parte considerdvel da populacdo brasileira atual.

Estrutura da colegdo

Esta colecdo é composta de trés volumes, cada um correspondente ao 32, ao 42 ou ao 52 ano do
Ensino Fundamental. Para cada ano, ha um Livro do Estudante e um Livro do Professor. Tanto o Livro
do Estudante quanto o Livro do Professor sdo reutilizaveis. Portanto, estudantes e professores nao
devem realizar registros ou outras intervencdes no proprio livro para que ele permaneca em boas
condi¢cdes de uso nos proximos anos.

O conteudo de cada volume estd organizado e distribuido em unidades, subdivididas em capitulos.

Cada livro contém quatro unidades; e cada unidade apresenta trés capitulos.

No decorrer de cada unidade, os estudantes sdo orientados a criar painéis, desenhar, elaborar
textos de diversos géneros, entre outras possibilidades. As propostas podem ser utilizadas como re-
curso didatico para a revisdo do processo de ensino-aprendizagem, o aprofundamento da analise e a
reavaliacdo de hipodteses.
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Inicio do livro

No inicio de cada volume, a secdo Boas-vindas apresenta uma proposta de avaliacdo diagnostica
para possibilitar a identificacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre objetos de conheci-
mento, habilidades e competéncias pertinentes aquele ano.

Abertura da unidade

Com a apresentacdo de linguagens visuais variadas, introduz-se o tema a ser trabalhado. Por meio
de questdes, os estudantes s&o incentivados a analisar imagens e também a iniciar o didlogo sobre
uma ou mais competéncias socioemocionais.

Desenvolvimento do conteiddo

Os conteudos de cada unidade s&o abordados em trés capitulos. Cada capitulo apresenta abertura,
desenvolvimento e, quando oportuno, as se¢des que compdem a colecdo.

® Abertura do capitulo: Proposicdo que contextualiza o trabalho com um dos temas do capitulo e
propicia a avaliacdo diagnostica.

® Desenvolvimento didatico: Texto principal intercalado por ilustragcdes, fotografias, mapas, glossarios
e outros recursos compativeis com a faixa etaria dos estudantes, os quais contribuem para o desen-
volvimento do conteudo e do vocabuldrio. Quando oportuno, a secao Registros propde a analise de
documentos historicos, promovendo o contato com a diversidade de fontes histdricas.

® Finalizacdo do capitulo: Quatro se¢cdes encerram os capitulos, algumas de maneira intercalada. A
secdo Vamos ler imagens! direciona a leitura e analise de diferentes tipos de fontes imagéticas. A
secdo Pessoas e lugares apresenta diferentes praticas culturais e comunidades especificas. Essas
duas secdes se alternam entre os capitulos. A secdo Universo digital ocorre duas vezes em cada
volume. Ela promove o desenvolvimento contextualizado de habilidades e competéncias da BNCC
Computacdo com propostas praticas. A secdo Aprender sempre encerra todos os capitulos e &
uma ferramenta que pode ser utilizada para a avaliagdo formativa, possibilitando a identificacdo de
eventuais defasagens durante o ano letivo.

Fechamento da unidade

Cada unidade ¢é finalizada pela secdo Aprender mais. Ela pode ser usada como ferramenta para a
recuperacao de aprendizagens ou para a ampliagdo das abordagens, de acordo com o diagnodstico
trazido pelas avaliacdes formativas realizadas durante o estudo de cada capitulo. Em geral, a secéo
traz propostas plasticas que podem (e devem) ser adaptadas a realidade escolar, favorecendo a reme-
diacdo de eventuais defasagens quanto no aprofundamento de temas que suscitaram a curiosidade da
turma. Desse modo, as propostas da secdo podem ser realizadas em grupos organizados de acordo
com os perfis dos estudantes ou mesmo individualmente, se o professor julgar conveniente.

Fechamento do livro

No final de cada volume, a secdo Até breve! apresenta questdes para a avaliagdo somativa, possi-
bilitando a observacédo e a andlise dos conhecimentos adquiridos.

Orientagdes gerais

Sala de aula do

1° ano do Ensino
Fundamental em
escola indigena da
etnia Pataxo, em
Santa Cruz Cabralia
(BA). Foto de 2024,
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Progresséo dos conteldos

Conheca, a seguir, a progressao dos conteldos abordados ao longo do volume do 32 ano. Por meio
das informacdes listadas, € possivel identificar as relacdes entre conteldos, habilidades e competéncias da
BNCC trabalhadas em cada unidade. Os Temas Contemporaneos Transversais mobilizados em cada parte
do material também foram destacados, como forma de apoiar o docente durante o planejamento escolar.

Conteudos

Habilidades

Competéncias

TCTs

e |dentificacdo dos grupos
populacionais diversos que formam
as comunidades do Brasil.

* Reconhecimento de aspectos
culturais do povo brasileiro.

* |dentificacdo dos marcos de
memoria e dos patrimodnios
historicos e culturais brasileiros.

*» Compreensdo da diversidade dos
povos indigenas do Brasil.

Objeto digital

Infogréfico clicavel - Pintura corporal

Pessoas e lugares
Aldeia Pluriétnica Maracana

Registros
As marujadas de Braganca

Vamos ler imagens!
Rendeiras nordestinas

° Histéria: EFO3HIOT,
EFO3HIO2, EFO3HIO3Z,
EFO3HIO4, EFO3HIOS,
EFO3HIO7, EFO3HIOS,
EFO3HIO9, EFO3HI0 e
EFO3HI12.

* Arte: EF15ARO01 e
EF15AR25.

* Geografia: EFO3GEOQ],
EFO3GEO2 e EFO3GEO3.

° Lingua Portuguesa:
EF35LP12 e EF35LP21.

* Computacgao: EFO3COOQ7.

* Competéncias gerais da Educagao
Basica (CGEB):
1,2,34,56,7,8 9el0.

* Competéncias especificas de
Ciéncias Humanas (CECH): 1, 2, 3, 4,
56e7

» Competéncias Especificas de
Histoéria (CEH): 1,2, 3, 4,5,6e 7.

* Competéncias especificas de Arte
(CEAR): 1e 9.

* Competéncias especificas de
Geografia (CEG): 2, 3 e 6.

* Competéncia especifica de Lingua
Portuguesa (CELP): 3.

* Competéncias da Computagdo
(CC): 1,3, 4e0.

* Competéncias socioemocionais:

Autoconsciéncia, Autoconhecimento,

Consciéncia social e Habilidades de
relacionamento.

° Multiculturalismo:
Diversidade
cultural e
Educacao para
valorizacdo do
multiculturalismo
nas matrizes
historicas e
culturais brasileiras.

gade @ - PDOVO O ara D Bra
Conteudos Habilidades Competéncias TCTs

* |dentificacado da influéncia da histdria | © Histéria: EFO3HIOT, °CGEB:1,2,3,4,6,7 8 9¢e10. » Cidadania e

e da cultura portuguesa no Brasil. Egggmgi EE%%EI\%E “CECH:1,2, 3. 4,5 6¢ 7 ce::N\r/]isdrir:gi:tE;jucacéo
* Compreensdo da influéncia ’ , “CEH:12 3 4 56¢7

portuguesa no Brasil como fruto da EFO3HIO6, EFO3HIOY e ST ' humanos.

colonizacdo do territoério. EFO3HN2. °CEAR:Te 9. * Multiculturalismo:
« Analise dos primeiros contatos entre | ° Arter EFISAR2S5. *CEG:1,3e 4. Diversidade

indigenas e portugueses. * Geografia: EFO3GE02, | *CELP:1,2,3,4,5¢6. gé'iléraa'é% o
° Estudo das sociedades africanas do EFO3GEO4, EFO3GEO6 e | occite 7. caop

passado em seus aspectos culturais,
econémicos e politicos.

* Compreensdo do processo de
escravizacdo africana explorada
pelos comerciantes portugueses
entre os séculos XVI e XIX.

e |[dentificagc&o das resisténcias
indigenas e africanas frente a
colonizacdo e a escravizacao.

Objeto digital

Infografico clicavel - Pequena Africa

Pessoas e lugares
Pequena Africa no Rio de Janeiro

Registros
Receita culinaria

Mercado Publico de Porto Alegre

Universo digital

Como fazer uma pesquisa sobre os
povos indigenas na internet

Vamos ler imagens!
Fotos atuais: Salvador e Lisboa

EFO3GEO7.

° Lingua Portuguesa:
EFO3LP, EFO3LP14,
EFO3LP25, EF15LPO3,
EF15LPO5, EF15LPOG6,
EF15LPO9, EF15LP10,
EF35LPO1, EF35LPO2,
EF35LP03, EF35LP0O4
e EF35LPO5.

* Computagdo: EFO3COO07.

XXl

* Competéncias socioemocionais:
Autoconsciéncia, Consciéncia social
e Tomada de decisdo responsavel.

valorizacdo do
multiculturalismo
nas matrizes
historicas e
culturais brasileiras.

Saude: Educacao
alimentar e
nutricional.

Vanessa Gomes/ID/BR
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gdade O AQue a - e O DIO 0 0 e
Conteudos Habilidades Competéncias TCTs
* Abordagem da formacéo dos * Histéria: EFO3HION, *CGEB: 1,2, 3,4,5, 6,7 8 9¢e10. » Ciéncia e

povoados, vilas e cidades historicas
do Brasil colonial.

e |dentificagdo das capitais do Brasil e
de suas funcdes administrativas.

* Reconhecimentos das permanéncias
e rupturas histdricas nos municipios
brasileiros.

* Apresentacdo dos conceitos de
cidade e campo na composicao dos
municipios.

Objetos digitais

Infografico clicavel - Patrimdnios
culturais brasileiros

Infografico clicavel - Areas de um
municipio

Registros

Cidades historicas

A resisténcia Tupinamba na Bahia
Tabela

Universo digital
Informacdes sobre o municipio
representadas por meio de dados

Vamos ler imagens!
Cartdes-postais de Recife

gade 4 O O @

Conteudos

EFO3HIO2, EFO3HIO3,
EFO3HIO4, EFO3HIOS,
EFO3HIO6, EFO3HIO7,
EFO3HIO8, EFO3HIO9,
EFO3HIT10, EFO3HIT e
EFO3HN2.

e Ciéncias da Natureza:
EFO3CI0.

* Geografia: EFO3GEO5,
EFO3GEO6 e EFO3GEQ7.

® Lingua Portuguesa:
EFO3LP24.

° Matemadtica: EFO3MAO4,
EFO3MAQS e EFO3MAOG.

° Computagdo: EFO3C0O04,
EFO3CO05 e FO3COO0O7.

Habilidades

°*CECH:1,2,3,4,5,6e7
°CEH:1,2, 3, 4,5 6¢e7.
°*CECN: 3, 5e 7

*CEG: 2, 3 e 4.

*CELP: 2 e 4.

*CEM: 2, 3 e 4.
°CC:1,3eb5.

» Competéncias socioemocionais:
Autoconsciéncia, Autogestao,
Consciéncia social e Tomada de
decisao responsavel.

Competéncias

tecnologia: Ciéncia
e tecnologia.

° Multiculturalismo:
Diversidade
cultural.

* Saude: Educacao
alimentar e
nutricional.

' 3

Cuide do
Parque

TCTs

* Andlise de transformacdes historicas
nas cidades: trabalho, lazer e meios
de transporte.

* Reconhecimento do modo de vida
nas cidades contemporaneas, seus
espacos publicos e a mobilidade.

* |dentificacdo de fluxos migratdrios
para o Brasil e das trocas culturais
que marcaram esse processo.

* Aprofundamento do conceito de
cidadania.

Objetos digitais

Infografico clicavel - Acessibilidade

Infografico clicavel - Direitos e deveres
da crianca e do adolescente

Pessoas e lugares
Centro de acolhimento a refugiados
em Poa

Programa Hortas Cariocas

Registros

Direitos e deveres na Constituicao
Cidada

Vamos ler imagens!
Lazer no passado e no presente

° Historia: EFO3HIO],
EFO3HIO2, EFO3HIOZ,
EFO3HIO7, EFO3HIOS,
EFO3HIO9, EFO3HIN0,
EFO3HITT e EFO3HI12.

* Geografia: EFO3GEO2,
EFO3GEO5 e EFO3GEOG.

* Lingua Portuguesa:
EFO3LP25, EF15LPO3 e
EF15LPOS.

* Matematica: EFO3MA27.
*» Computag¢do: EFO3COO07.

°CGEB: 1,2, 3,4,5 6¢e7.
°*CECH: 1,2, 3, 4,5 6¢e7.
°CEH:1,2, 3,4,5e7.
°CEG: 1,2 3e4.

*CELP: 2, 3e10.

*CEM: 2 e 4.

°CC: 3,4,5e6.

° Competéncias socioemocionais:
Consciéncia social, Habilidades
de relacionamento e Tomada de
decisdo responsavel.

* Cidadania e
civismo: Educacéo
para o transito,
Processo de
envelhecimento,
respeito e
valorizacdo do
idoso e Vida
familiar e social.

° Meio ambiente:
Educac¢do para o
consumo.

© Multiculturalismo:
Diversidade
cultural e
Educacdo para
valorizacdo do
multiculturalismo
nas matrizes
histdricas e
culturais brasileiras.

* Saude: Educacao
alimentar e
nutricional.

XX
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Sugestoes para o planejamento

Para promover o desenvolvimento proficuo do rol de conteudos, habilidades e competéncias abor-
dados durante o ano escolar, a etapa de planejamento € essencial. Por isso, apresentamos, a seguir,
algumas ferramentas que podem contribuir para essa construcdo, que contempla aspectos individuais
e coletivos, considerando cada docente, coordenador pedagdgico e grupo de estudantes, bem como
a comunidade escolar e o projeto politico-pedagdgico da instituicdo escolar.

Cronograma

Cada escola elabora o cronograma escolar conferindo maior ou menor autonomia ao docente. Para
auxiliar nessa elaboracao, disponibilizamos algumas sugestdes de cronograma para o trabalho com
0os materiais didaticos do volume do 32 ano da colec¢é&o. Elas devem ser adaptadas de acordo com a
realidade escolar, levando em consideracdo aspectos mais amplos como 0s projetos que a escola ja
desenvolve ou pretende desenvolver; as demandas dos estudantes e da comunidade escolar; e até
mesmo 0s objetivos tracados pela instituicdo como metas educacionais a serem alcancadas. Por isso,
€ importante conhecer o percurso didatico pretendido nesta colecdo para aborda-lo da maneira mais
significativa possivel, realizando os ajustes necessarios.

Conteudo/Atividade

Semana
letiva
Més
Bimestre
Trimestre
Semestre
Unidade
Capitulo

=
—
—
—
—
|
|

Boas-vindas - Avaliacdo diagnodstica

_._.
=
— || =
| =
— || =
| =
— |

1 1 1 1 1 1 Minha comunidade

1 1 1 1 1 1 As comunidades do Brasil

1 1 1 1 1 1 Festas e comemoracdes

1 1 1 1 1 1 Os lugares de memoria

1 1 1 1 1 1 Vamos ler imagens! - Rendeiras nordestinas

Aprender sempre - Avaliacdo formativa

A cultura brasileira

Registro - As marujadas de Braganca

O Ol oA MKW W NN

NN NN
N NN N

Aprender sempre - Avaliacdo formativa

~
N
[ON]

indigenas
Onde estdo os povos indigenas?
indios ou indigenas?

Pessoas e lugares - Aldeia Pluriétnica Maracana

—
=
—
=

Aprender sempre - Avaliacdo formativa

—
—
N N N NN

—
—
—
—

Aprender mais - Avaliacdo formativa

O reino de Portugal
As trocas comerciais
Registros - Receita culinaria

A expansao de Portugal

(@)
N N WH W N W W WD NN NN
NN ININDIND N NN
NINININININ NN
A IdMDdMDdDdD

Aprender sempre - Avaliacdo formativa

XXIv

Abertura da unidade - Como ¢ o lugar em gue voceé vive?

Abertura do capitulo - As comunidades e sua gente

Abertura do capitulo - As origens do povo brasileiro

Abertura de capitulo - Diversidade de povos no Brasil:

- Abertura da unidade - Quais povos formaram o Brasil?

Abertura de capitulo - A marca portuguesa no Brasil

Vamos ler imagens! - Fotos atuais: Salvador e Lisboa

gina(s)

°@©

=)

8-11
12-13
14
14
15-16

18-19
20-21
22-23

24
24-28
29
30-31

32

32
33-35
36-37
38
39
40-41
42
42-44
45
46
47
48-49
50-51
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27
27
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Abertura de capitulo - O encontro entre povos indigenas e
portugueses

Os primeiros encontros
A luta pela terra

Universo digital - Como fazer uma pesquisa sobre 0s povos
indigenas na internet

Aprender sempre - Avaliacdo formativa
Abertura de capitulo - Da Africa para o Brasil
As sociedades africanas
Registros - Mercado Publico de Porto Alegre
O comércio de africanos escravizados
Pessoas e lugares - Pequena Africa no Rio de Janeiro
Aprender sempre - Avaliagdo formativa
Aprender mais - Avaliacdo formativa

Abertura da unidade - O que as vilas e 0s municipios nos
contam?

Abertura de capitulo - As primeiras vilas do Brasil
A vila de Sao Vicente
A vila de Olinda
Registros - Cidades historicas
A mineracdo e as vilas
Vamos ler imagens! - Cartdes-postais de Recife
Aprender sempre - Avaliacdo formativa
Abertura de capitulo - As capitais do Brasil
Salvador: a primeira capital
Registros - A resisténcia Tupinamba na Bahia
Rio de Janeiro: a capital em novo endereco
Brasilia: a atual capital do Brasil
Aprender sempre - Avaliacdo formativa
Abertura de capitulo - Municipio: campo e cidade
A organizacao do municipio
Registros - Tabela
A cidade
O campo

Universo digital - Informacdes sobre o municipio representadas
por meio de dados

Aprender sempre - Avaliacdo formativa
Aprender mais - Avaliacéo formativa
Abertura da unidade - Como as cidades se transformam?
Abertura de capitulo - O crescimento das cidades
As cidades e o comércio
As cidades e as industrias
Os meios de transporte urbanos
Vamos ler imagens! - Lazer no passado e no presente

Aprender sempre - Avaliacdo formativa

52

52-54
55

56-57

58-59
60
60-62
63
64-65
66-67
68
69

70-71

72
72-73
74
75
76-77
78-79
80-81
82
82
83
84-85
86-87
88-89
90
90-91
92
93
94-95

96-97

98
99
100-101
102
102-103
104
105-107
108-109
1O-M

XXV



Orientagbes gerais

4 32 8 4 3 2 4 1l Abertura de capitulo - Outros povos que vieram para o Brasil 12
32 8 4 3 2 4 1 Quem eram os imigrantes n2-n7
33 8 4 3 2 4 11 | Pessoas e lugares - Centro de acolhimento a refugiados em Poa 18-119
33 8 4 3 2 4 N Aprender sempre - Avaliacdo formativa 120-121
34 9 4 3 2 4 12 Abertura de capitulo - O municipio é de todos 122
34 9 4 3 2 4 12 Cidadania 122
34 9 4 3 2 4 12 Registros - Direitos e deveres na Constituicdo Cidada 123

5 9 4 3 2 4 12 Problemas nos centros urbanos 124-125
35 9 4 3 2 4 12 Pensando em solucdes 126-127
35 9 4 3 2 4 12 Pessoas a lugares - Programa Hortas Cariocas 128-129
36 9 4 3 2 4 12 Aprender sempre - Avaliacdo formativa 130
36 9 4 3 2 4 12 Aprender mais - Avaliacdo formativa 131
36 9 4 3 2 = = Até breve! - Avaliacdo de resultado 132-135

Matriz de planejamento da rotina escolar

A elaboracdo de uma rotina pedagdgica € essencial para que a crianca, em seu amadurecimento, se
aproprie das vivéncias escolares em suas diferentes dimensdes, em especial, as dimensdes espaciais e
temporais. Do ponto de vista da instituicdo escolar, a rotina pedagdgica possibilita otimizar recursos
e espacos, garantindo que todos tenham acesso adequado aos diferentes equipamentos da escola.
E, do ponto de vista do docente, o planejamento da rotina escolar apoia o desenvolvimento de ativi-
dades significativas, capazes de mobilizar as habilidades e competéncias previstas, além de ajudar na
organizacdo e na viabilizacdo de suas propostas (Assis; Assis, 2003).

As rotinas escolares podem ser definidas de modo coletivo, com maior ou menor grau de intervengcao
dos estudantes, de acordo com os objetivos preconizados pela instituicdo e suas intencionalidades dida-
ticas. E importante, porém, que os estudantes conhecam essas rotinas e possam se apropriar delas, como
forma de se integrarem a comunidade escolar, participando ativamente das propostas. A rotina também
ajuda a conter ansiedades e eventuais descontentamentos. Ao saber quais sdo 0s pProximos pPassos Na-
quele dia, em determinada semana, em um més especifico ou até no semestre, os estudantes podem se
preparar para cada evento, construindo responsabilidade, autoconfian¢a e organizagao.

Por outro lado, € comum que o documento em que o planejamento da rotina é registrado oficial-
mente seja padronizado pela instituicdo escolar ou mesmo pelas secretarias de ensino, de acordo
com a esfera governamental a qual a escola estd vinculada. Em geral, € criada uma matriz na qual os
docentes inserem informacdes elementares para a construcdo de planos de aula, sequéncias didaticas
e outras intervencdes pedagodgicas. A matriz pode ser didria, semanal, mensal, bimestral, trimestral ou
semestral, a depender do tipo de organizag¢&o escolhida para o ano letivo.

Apesar dessa diversidade de possibilidades, € essencial que ela traga informacdes como: conteldos
abordados; habilidades e competéncias desenvolvidas; e espacos e materiais que ser&o utilizados. Veja
um modelo a seguir.

Modelo de matriz para o planejamento escolar semanal

Professor(a): [T
Taurmads): [T Taenosd: [T semana: [T
Habilidades e . ..
Componentes
Dia e hordrios p competéncias Desenvolvimento Mater[a!s Espacos utilizados
curriculares da BNCC das aulas necessarios
Anote o dia da Indique os Registre as Descreva em linhas | Liste os materiais Indique os espacos
semana e 0s componentes habilidades e as gerais as propostas | que serdo utilizados em cada
horarios estimados | curriculares que competéncias das didaticas previstas empregados. atividade.
de cada atividade serdo trabalhados. quais as atividades | para o dia.
do dia. do dia propiciam o
desenvolvimento.
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Essa matriz pode ser adaptada de acordo com as demandas escolares. Cada dia da semana pode
ocupar uma linha; se necessario, é possivel inserir mais colunas para indicar, por exemplo, os Temas
Contemporaneos Transversais mobilizados ou a relacdo entre as atividades e os projetos da escola. O
mesmo ¢é valido se for interessante compor um planejamento mensal. Nesse caso, cada semana pode
ocupar uma linha. Por analogia, em uma versao de planejamento semestral, cada més pode ocupar
uma linha. As possibilidades sé&o infinitas, dada a flexibilidade dessa ferramenta.

Sequéncias didaticas

O planejamento da rotina € um aspecto mais amplo da organizacdo escolar. Ele ajuda a definir
quando e onde cada proposta serd realizada. J& as sequéncias didaticas indicam quais objetivos
pretendem ser alcancados e como isso serd feito. Na colecdo, cada tema se constitui como uma
sequéncia didatica. A cada abordagem de conteudo, hd atividades que sondam conhecimentos
prévios, fixam aprendizagens, ampliam ou aprofundam proposi¢cdes, etc. O mesmo ocorre com
as sec¢des: cada uma delas encerra uma sequéncia didatica completa. Ao final dos capitulos e das
unidades, ha secdes mais complexas, com finalidades distintas, como abordamos em diversos mo-
mentos deste Livro do Professor.

A construcdo da sequéncia didatica também é maledvel e pode variar de acordo com a institui¢do
escolar e o modo como cada docente costuma se organizar ao planejar suas aulas. Além disso, &
importante considerar o cardter dinamico do contexto escolar, assim como a heterogeneidade dos
grupos de estudantes. Ambos exigem uma pratica docente flexivel, que esteja aberta a ajustes no
planejamento diante dos desafios que surgem ao longo do ano letivo.

Por isso, consideramos algumas informac¢des elementares que a organizacdo de uma sequéncia
didatica baseada no modelo a seguir requer: € necessario indicar os objetivos de aprendizagem da
sequéncia, o tempo necessario para realiza-la e os materiais e 0s espacos que serdo mobilizados, além
do modo como os estudantes serdo preparados para a sequéncia didatica, da maneira como se dard o
desenvolvimento de cada aula dessa sequéncia e da forma como ela serd encerrada e avaliada.

Modelo de matriz para a elaboracao de sequéncias didaticas

Sequéncia didatica Anote o titulo do plano de aula.
Tema ou sec¢do do livro Indigue quais conteudos do livro serdo abordados.
Pagina(s) Referencie a(s) pagina(s) dos conteudos.

Objetivos de aprendizagem Escreva os objetivos de aprendizagem que a sequéncia didatica pretende alcancar.

Quantidade de aulas previstas = Estime a quantidade de aulas que a sequéncia didatica vai demandar.

Materiais necessarios Liste os materiais necessarios para realizar a sequéncia de maneira consistente.

Organizacao dos espagos de Indigue quais espagos serdo usados pela turma durante a realizagdo da sequéncia
aprendizagem didatica e como devem ser organizados para que a atividade transcorra bem.

Descreva as atividades preparatdrias que a turma realizard como forma de
Preparacao iniciar a sequéncia didatica. Podem ser atividades de avaliacdo diagnostica, de
levantamento de conhecimentos prévios, de sensibilizacdo para o tema, etc.
Anote o passo a passo das atividades das aulas, indicando como sera o
desenvolvimento da sequéncia didatica.

Indigue como serd o fechamento de cada aula. Podem ser atividades de
Finalizagdo da aula sistematizacdo em sala de aula, orientacdes para pesquisas, leituras e atividades
para casa, etc.

Indigue como serd o fechamento da sequéncia didatica. Por exemplo: atividades
de conclus&o e compartilhamento de resultados; roda de conversa sobre a
proposta; etc. Além disso, é importante avaliar a efetividade da sequéncia e
incentivar a autoavaliacdo da turma.

Desenvolvimento

Fechamento e avaliagdo

Este modelo pode ser reconstruido e adaptado de acordo com as demandas do planejamento es-
colar. Para preenché-lo, é possivel utilizar os dados sistematizados neste Livro do Professor, como as
informacdes listadas no quadro de progressdao de contelidos, na sugestdo de cronograma e também
nas orientacdes didaticas disponibilizadas nas laterais da reproducado das paginas reduzidas do Livro
do Estudante. Nelas, vocé encontra sugestdes de materiais e de atividades complementares, propostas
de roteiros de aulas, listas de objetivos de aprendizagem, aconselhamentos para adaptar dindmicas em
sala de aula, entre outros subsidios para uma pratica docente significativa e coerente.
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POR DENTRO DO LIVRO DO PROFESSOR

O Livro do Professor € constituido pela reproducao reduzida
do Livro do Estudante em pdaginas duplas, posicionada
na parte central do Livro do Professor. Ao redor dessa
reproducdo, em colunas laterais e na parte inferior, séo
apresentadas orientacbes didaticas, roteiros de aula e
sugestdes para auxiliar o trabalho do professor em sala de
aula, além das competéncias e das habilidades da BNCC que
sdo desenvolvidas nas secdes e nos temas de cada capitulo.

Na reproducao das paginas do Livro do Estudante, cons-
tam as respostas das atividades, em magenta. Dessa ma-
neira, todas as informacdes necessarias a preparacao das
aulas e o conteldo correspondente encontrado no Livro do
Estudante estao disponiveis para o professor. Para facilitar
a localizacdo dessas informacdes, a numeracao das paginas
€ a mesma da numerac¢do do Livro do Estudante. Observe
alguns exemplos a seguir.

Sec¢oes Boas-vindas e Até breve!

Orientacdes e propostas de atividades destinadas, respectivamente,

a avaliacéo diagndstica e a avaliagdo de resultado.

Habilidades

avaliadas
nas sec¢oes

Lista com as

habilidades
mobilizadas
nas secoes
avaliativas.

'

Como é o
lugar em que
vocé vive?

Roteiro de aula e Orientacoes
didaticas

S&o apresentados subsidios e orientacdes para

conduzir as avaliacdes com o intuito de apoiar

a aprendizagem efetiva de cada estudante.

Oencontro entre

_I.L

Abertura
de capitulo

Em /dejas e
concejtos-chave
do capitulo, é

povos indigenas e
portugueses

Abertura de unidade

No inicio de cada unidade, séo apresentados os
objetivos pedagdgicos, as competéncias gerais,
as competéncias especificas, as habilidades de
Historia que serédo mobilizadas e as habilidades de
outros componentes curriculares que poderdo ser
trabalhadas de maneira interdisciplinar.
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apresentado um
panorama geral
dos conteudos,
dos conceitos e
das atividades
que serao
trabalhados

no capitulo.
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s municipios do Brasil
Muitas vezes, o termo cidade & usado como sindnima de:
municipio, mas essas palavras 3o tém o mesmo signficado.

Habilidades
mobilizadas

No inicio das aberturas de
unidade e de capitulo, dos
temas e das secdes, sdo
indicadas as habilidades
mobilizadas.

Em 2024, segundo o Instituto Brasileia de Geoorafia o
Estatistica (1BGE), o Brasi contava ct

5 cidade, quanto a érea rural, carrespondente a0 campe. g

s municipios 530 formados pela cidade e pelo campo,
cada um com seu modo de vida. Seu cotidiano & mais
préximo da realidade do campo ou da cidade? Resposia asss.

municipio

cuenao

prépria, reunindo a5 funcoes

as cidades s
lazer lazer também passa por
des histericas?

As fotos antigas s8o registros importantes do passado, Elas
podem nos ajudar, por exemplo, a compreender como erar as.
atividades de laze no Brasi muitos anos atrés.

Observe estas fotos . Elas retratam atividades de lazer em
Fortaleza, no Cears.

Agoraéasuaves!

@ Leio 2 legendas oas fotos & responda o caderno;
2. Quando cada uma das fotos foi rad?
Ao e o 0B o o020 8 17
o AR A S

Roteiro de aula

e Orientag¢oes
didaticas

Orientacdes sobre os
encaminhamentos das
aberturas de unidade e de
capitulo, dos temas, dos
topicos, das secdes e da
realizacdo das atividades.

© Oberve s fotos o centiaue as seguintes informacoes: gy
s retratacos?

5 em cada foto?

< escolhiam locais como
ou tempo de lazer?

e

Saiba mais

Textos para ampliar a compreensdo de
conceitos e a abordagem dos temas.

Atividade complementar

Outras propostas de atividades
complementares e preparatorias
para a ampliacdo dos estudos.

Para complementar

Indicacdes de leitura, sites, videos,
museus e outros conteudos para
0 aprofundamento dos debates
sobre os temas e contextos
propostos.

Questes de moradia e de transporte

lise 2 fotos apresentadas té aqui & compare a
atuals com as do passado. Vocb acha que clas revelam

s q

©

Diversidade
e inclusao

Sugestdes de
adaptacao
para o trabalho
com diferentes
condi¢bes que
a turma pode
apresentar,
promovendo
ainclusdo e a
diversidade.

Objeto digital
Breve descricdo do
objeto digital, que pode
ser usado para ampliar o
trabalho desenvolvido.

Saber Ser

Orientagcdes para o trabalho com
competéncias socioemocionais.
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A HISTORIA, OS pilares e 0s objetivos da educagdo socioemo-
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em: https://revistaeducacao.com.br/2018/08/01/historia
-os-pilares-e-os-objetivos-da-educacao-socioemocional/.
Acesso em: 13 set. 2025.

Nessa entrevista com Pamela Bruening, professora doutora

estadunidense especialista em educacdo, sdo apresentados

0s principais conceitos da educagdo socioemocional, além
dos beneficios de sua implantacdo nas escolas como com-
ponente essencial dos curriculos escolares.

Assis, Orly Zucatto Mantovani de; Assis, Mucio Camargo
de (org.). PROEPRE: fundamentos tedricos e pratica
pedagogica para a Educacao Infantil. Campinas: Graf.
FE: IDB, 2003.

A obra tem como foco as teorias de Jean Piaget sobre os

processos de desenvolvimento infantil nos ambitos afetivo,

social e cognitivo. Os artigos propdem reflexdes sobre prati-
cas pedagodgicas que favorecem a autonomia, o pensamento
critico, a criatividade e o bem-estar dos estudantes.

BrasiL. Decreto n. 11556, de 12 de junho de 2023. Institui o
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 2023. Disponivel em: https:/
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/
decreto/D11556.htm. Acesso em: 13 set. 2025.

O decreto instituiu o programa com o propodsito de garantir

o direito a alfabetizacdo dos estudantes na idade certa, com

a colaboracdo da Unido, dos estados e dos municipios.

BrasiL. Le/ n. 8069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o
Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras pro-
vidéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1990.
Disponivel em: https:/www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/I8069.ntm. Acesso em: 24 set. 2025.

A lei estabelece a protecdo integral de criancas e de ado-
lescentes assegurando-lhes direitos essenciais, como
educacdo e saude.

BrasiL. Le/ n. 11645, de 10 margco de 2008. Altera a Lei
n. 9394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela
Lei n. 10639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir
no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatorie-
dade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena”. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica,
2008. Disponivel em: https:/www.planalto.gov.br/
ccivil_03/ ato2007-2010/2008/1ei/111645.htm. Acesso
em: 13 set. 2025.

A lei oficializa a obrigatoriedade do tratamento da histdria

e da cultura afro-brasileira e indigena no ensino brasileiro.

BrasiL. Ministério da Educac¢do. Conselho Nacional de
Educacdo. Parecer CNE/CP n. 15/2017. Brasilia, DF:
Ministério da Educacao, 2017. Disponivel em: https:/
portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2017-pdf/78631
-pcp015-17-pdf/file. Acesso em: 24 set. 2025.

O documento orienta a implementacdo da BNCC para a
Educacdo Basica.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao
Basica. Base Nacional Comum Curricular. educagéo é
a base. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2018a. Disponivel em:
https:/basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/. Acesso
em: 13 set. 2025.
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A BNCC é um documento normativo que se propde a
equalizar o aprendizado, criando pardmetros para a aferi-
cdo da qualidade da educacdo em todo o Brasil e padro-
nizando os patamares de aprendizagem ao longo das
etapas da Educacdo Basica em todas as modalidades de
conhecimento. Para isso, a BNCC estabelece competén-
cias e habilidades que devem ser desenvolvidas por todos
os estudantes.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo
Basica. Conselho Nacional de Educac¢do. Base Nacional
Comum Curricular: Computacdo - complemento a
BNCC. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2022. Disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/escolas-conectadas/
BNCCComputaoCompletodiagramado.pdf. Acesso em:
13 set. 2025.

Documento normativo que apresenta os principios tedricos

do ensino da Educacao Digital ao longo da Educacédo Basica

no Brasil.

BrasiL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo
Basica. Competéncias socioemocionais como fator de pro-
tecdo & saude mental e ao bullying. Brasilia, DF: MEC/SEB,
2018b. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.
gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/
aprofundamentos/195-competencias-socioemocionais
-como-fator-de-protecao-a-saude-mental-e-ao-bullying.
Acesso em: 13 set. 2025.

Como parte do material de apoio da BNCC, o Caderno de

Praticas, disponivel no site do MEC, traz importantes refle-

xdes que possibilitam a compreensdo do conceito de com-

peténcias socioemocionais, especialmente como fator de
protecdo a saude mental e de prevencao ao bullying.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacéo
Basica. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclus&o. Conselho Nacional de Educacéao.
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica.
Brasilia, DF: Brasilia: MEC/SEB/DICEI, 2013.

O documento estabelece as normas obrigatdrias para o

planejamento curricular das instituicdes de ensino no Brasil.

BrasiL. Secretaria de Comunicacdo Social da Presidéncia
da Republica (coord.). Criancas, adolescentes e telas:
guia sobre usos de dispositivos digitais. Brasilia, DF:
Secom, 2025. Disponivel em: https://www.gov.br/secom/
pt-br/assuntos/uso-de-telas-por-criancas-e-adolescen-
tes/guia/guia-de-telas_sobre-usos-de-dispositivos-digi-
tais_versaoweb.pdf. Acesso em: 13 set. 2025.

Documento oficial do governo federal que apresenta ana-

lises e recomendacdes sobre o uso de telas por criancas

e adolescentes, com o objetivo de construir um ambiente

digital mais saudavel.

CARvALHO, Maria do Carmo Brant de. A educagdo integral ins-
crita na politica publica. S&o Paulo: Cenpec, 2007.

O texto dessa obra discute como a educacdo integral é

materializada nas escolas e em outros espacos, focando sua

implementacdo e os desafios de sua efetivacao.

CoLL, César et al. O construtivismo na sala de aula. S&o Paulo:
Atica, 1996.

Obra de referéncia sobre as praticas construtivistas no

contexto da educacdo formal, com foco na heteroge-

neidade dos grupos de estudantes e na diversidade de

propostas didaticas.
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Fazenpa, lvani Catarina Arantes (org.). O que é interdisciplina-
ridade. S&o Paulo: Cortez, 2008.

Obra de referéncia sobre a interdisciplinaridade, trazendo

reflexdes, anadlises e debates sobre o conceito em dife-

rentes contextos educacionais, da Educacdo Basica até o

Ensino Superior.

FerrO, Marc. Manipulacdo da historia no ensino e nos meios
de comunicagdo. S&o Paulo: lbrasa, 1999.

De modo provocativo, o historiador francés Marc Ferro ana-
lisa diferentes discursos historicos e historiograficos, proble-
matizando as construcdes das versdes oficiais da historia, a
criacdo de “vencedores” e os apagamentos de determinados
grupos sociais. De modo critico, o autor traz reflexdes sobre
a importancia do ensino de Histdria nesse processo e sobre
como ele pode servir para desconstruir esteredtipos e incen-
tivar a busca pelos diferentes pontos de vista.

Japiassu, Hilton F. Interdisciplinaridade e patologia do saber.
Rio de Janeiro: Imago, 1976.

Obra de referéncia na investigacdo sobre a interdiscipli-

naridade. Nela, Japiassu argumenta que a especializacdo

excessiva e o isolamento das disciplinas (o que ele chama de

“patologia do saber”) impedem a compreensdo da realidade

de forma integral.

Macepo, José Rivair. Histdria da Africa. Sao Paulo: Contexto,
2019.

Em uma espécie de introducdo ao assunto e de forma leve,
Rivair Macedo estabelece uma ponte entre um passado
pré-histdorico no continente africano e os processos de
descolonizagdo no século XX. Trata-se de uma obra sinté-
tica, mas que traz informacdes interessantes com base em
documentos sobre a tematica.

Massi, Cosme Damido Bastos. Educacdo integral. CEPPG
Revista, Cataldo, v. 5, n. 9, p. 16-25, 2003.

O artigo aborda o conceito de educag¢do integral em suas

diferentes perspectivas, problematizando seus significados

em diferentes momentos histéricos até o inicio do século XXI.

PerreNoUD, Philippe. Avaliacdo: da exceléncia a regulacéo
das aprendizagens - entre duas ldgicas. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

Nessa obra de referéncia sobre avaliacdo pedagodgica, o

autor traz debates sobre os principais processos avaliativos

e incentiva o docente a observar os estudantes como prota-

gonistas da aprendizagem, demandando praticas e perspec-

tivas adequadas a cada caso.

RaaBe, André Luis Alice (coord.) et al. Referenciais de for-
macdo em Computacdo: Educacdo Basica. Documento
aprovado pela Comissdo de Educacdo e apresenta-
do no XXXVII Congresso da Sociedade Brasileira de
Computagdo. S&o Paulo, 2017.

O documento, elaborado por uma comissado de autores pela

Sociedade Brasileira de Computacao, fornece, como o proprio

titulo indica, os referenciais de formacdo em Computacdo na

Educacédo Basica do Brasil, entendendo o tratamento de

conteldos dessa area nesse segmento da educacdo como

fundamental e estratégico para o pais.

RiBERO, Leila et al. Diretrizes da Sociedade Brasileira de
Computacdo para o ensino de Computacdo na Educacdo
Basica. Porto Alegre: Sociedade Brasileira de Computacao,
2019.

O documento fornece orientagcdes sobre terminologias e

conceitos da Computagao, bem como competéncias especi-

ficas, objetos de conhecimentos e habilidades da area para o

Ensino Fundamental e o Ensino Médio.
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RUseEN, JOrn. Jérn Risen e o ensino de histéria. Organizacao:
Maria Auxiliadora Schmidt, Isabel Barca e Estevao de
Rezende Martins. Curitiba: Ed. da UFPR, 2011

A obra traz reflexdes sobre o pensamento filosoéfico de

Jorn RUsen, em especial os aspectos relacionados ao

ensino de Histdria.

SANTOME, Jurjo Torres. Os motivos do curriculo integrado. /n:
SANTOME, Jurjo Torres. Globalizagdo e interdisciplinaridade:
o curriculo integrado. Porto Alegre: Artmed, 1998.
O texto parte da andlise de conteldos demasiadamente
abstratos, desconexos e, portanto, incompreensiveis, que sdo
comuns em muitos curriculos escolares, para identificar a
necessidade de um curriculo integrado, interdisciplinar e que
seja capaz de trabalhar com a transversalidade (educacéo,
saude, meio ambiente, pluralidade cultural, trabalho, etc.).

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto
Alegre: Artmed, 2015.

A obra traz debates sobre diferentes metodologias de ensino,
desafiando o professor a identificar as praticas educacionais
gue mais se ajustam aos diferentes grupos de estudantes e a
seu modo de trabalhar. Atitudes, procedimentos e métodos
de avaliacdo e de amparo durante atividades diversas sao
apresentados, analisados e problematizados, visando extrair
os pontos fortes de cada pratica.

ZaBaLA, Antoni; Arnau, Laia. Como aprender e ensinar com-
peténcias. Porto Alegre: Artmed, 2015.

Nessa obra, os pesquisadores da educacdo Antoni Zabala e

Laia Arnau apresentam a abordagem da educac¢do por meio

de competéncias, analisando desde a escolha delas para a

pratica didatica até seus impactos na construcdo de curricu-

|los e projetos politico-pedagodgicos.

Referéncias sobre diversidade
e inclusdo na escola

ANDRADE, Marcia Siqueira de. Psicopedagogia clinica. Sao
Paulo: Polus, 1998.

A obra é uma referéncia para profissionais e estudantes das

dreas da educacdo e da psicopedagogia, fornecendo subsi-

dios tedricos e praticos para compreender as dificuldades de

aprendizagem e intervir nelas de forma ética, reflexiva e eficaz.

ARCANGELI, Donatella. TDAH - o que fazer e o que evitar: guia
rapido para professores do Ensino Fundamental. S&o
Paulo: Vozes, 2022.

A obra apresenta teorias para a compreensdo do funciona-
mento dos processos cognitivos de criangas e jovens com
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH),
de modo a instrumentalizar educadores com técnicas educa-
cionais e pedagogicas mais eficazes para a pratica em sala
de aula. O livro apresenta sugestdes de atitudes e procedi-
mentos que podem ser mobilizados para lidar com compor-
tamentos como hiperatividade, impulsividade e desatencao.

BrasiL. Resolucdo n. 4, de 2 de outubro de 2009. Institui
Diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educag¢éao
Especial. Diario Oficial da Unido: secao 1, Brasilia, DF, p. 17,
5 out. 2009. Disponivel em: https:/portal.mec.gov.br/
dmdocuments/rceb004_09.pdf. Acesso em: 13 set. 2025.

Documento oficial que estabelece orientacdes para a imple-

mentacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

nas escolas brasileiras, assim como define principios, objeti-

vos e formas de organizacdo do servi¢o, contribuindo para a

construgcao de sistemas educacionais inclusivos.
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BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educac¢do. Saberes e praticas da inclu-
sdo - Ensino Fundamental. Brasilia, DF, 23 mar. 2023.
Disponivelem: https:/www.gov.br/mec/pt-br/publicacoes
-secretarias/semesp/saberes-e-praticas-da-inclusao
-ensino-fundamental. Acesso em: 13 set. 2025.

Essa colecdo de artigos e cartilhas visa auxiliar o professor
no planejamento de praticas pedagdgicas voltadas aos estu-
dantes com necessidades educacionais especiais. O material
disponibilizado orienta os docentes quanto aos direitos edu-
cacionais dos estudantes com deficiéncia e traz abordagens
que possibilitam a flexibilizagdo curricular.

DamAzio, Mirlene Ferreira Macedo. Atendimento educacional
especializado: pessoa com surdez. Brasilia, DF: SEESP/
SEED/MEC, 2007. Disponivel em: https:/portal.mec.gov.br/
seesp/arquivos/pdf/aee_da.pdf. Acesso em: 13 set. 2025.

O material fornece subsidios tedricos e praticos para o tra-

balho pedagdgico com estudantes com deficiéncia auditiva

e aborda o uso de Libras, leitura labial e materiais visuais

como estratégias fundamentais a inclusao.

FaLcio, Giovana Maria Belém; Santos, Geandra Claudia Silva
(org.). Educacdo especial inclusiva e formacdo de professo-
res: contribui¢cdes tedricas e praticas. Curitiba: Appris, 2020.

O livro tem como objetivo aprofundar as reflexbes sobre a

formacado de professores para a Educacdo Especial Inclusiva

e sobre o papel dessa formacdo na construgdo de praticas

inclusivas voltadas a estudantes com desenvolvimento atipico.

GaRrcez, Liliane; Ikepa, Gabriela. Educagcdo inclusiva de bolso:
o desafio de n&o deixar ninguém para tras. Sdo Paulo: Ed.
do Brasil, 2024.

Nessa obra, as autoras discutem a importancia de reconhe-

cer as diferencas humanas - fisicas, sensoriais, intelectuais e

mentais - como caracteristicas naturais dos sujeitos, e n&o

como falhas. Defendem, ainda, uma abordagem pedagdgica

e de gestdo escolar baseada na valorizacdo da diversidade.

GuIMARAES, Jucimara Teixeira da Luz, Sarbacna, Helena
Venites. Acessibilidade curricular para a educacado inclu-
siva: estratégias pedagodgicas no Ensino Fundamental.
Revista e-Curriculum, Sdo Paulo, v. 22, p. 1-22, dez. 2024.

O texto evidencia a importancia da articulacdo entre profes-

sores da sala de aula comum e os profissionais do AEE, pro-

movendo uma agao colaborativa. Os autores ainda dialogam
com o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), pro-
pondo uma abordagem preventiva e eliminando barreiras.

Leite, Flavia Piva Almeida; SreiniEL, André Luiz Pereira.
Deficiéncias e tecnhologias assistivas: “alavancas” do ensi-
no inclusivo e politicas publicas. Revista do CEJUR/TJSC:
Prestacdo Jurisdicional, Florianopolis, v. 11, p. 1-23, 2023.

Os autores apresentam o papel das tecnologias assistivas

e das adequacdes pedagdgicas como ferramentas para a

inclusdo. Destacam também a importancia da selecdo ade-

quada e da efetividade na aplicacdo dos recursos de acordo
com as necessidades dos estudantes.

ManTOAN, Maria Teresa Eglér; Prieto, Rosangela Gavioli;
ARrRaNTES, Valéria Amorim (org.). /nclusdo escolar. Sao
Paulo: Summus, 2023. (Colecdo pontos e contrapontos).

No livro, as autoras analisam as multiplas dimensdes da

inclusdo escolar, incentivando o aprofundamento do didlogo

sobre o tema e a ampliacdo das vozes que contribuem para

a construgcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.

XXXII

MieNnONE, Ana Elisa Ruggeri et al. Intervencées neuropsi-
cologicas e comportamentais no contexto escolar para
criancas com transtornos do neurodesenvolvimento: revi-
sdo teodrica e propostas de atuacdo. Sdo Paulo: Ed. dos
Autores, 2023. E-book.

Obra que apresenta uma revisdo tedrica e sugestdes

praticas para intervencdes escolares com criangas com

Transtorno do Espectro Autista (TEA), TDAH, dislexia e defi-

ciéncia intelectual, destacando o papel do professor e do

ambiente inclusivo.

PonTis, Marco. Autismo - o que fazer e o Que evitar: guia rapi-
do para professores do Ensino Fundamental. Traducéo:
Moisés Sbardelotto. S&o Paulo: Vozes, 2022.

A obra pretende ser um guia pratico para educadores

conhecerem mais a fundo o que é o TEA e instrumentalizar

esses profissionais com dicas de estratégias e técnicas que
podem auxiliar no processo de aprendizagem de estudantes
com TEA.

Prais, Jacqueline Lidiane de Souza. Das intencées & forma-
¢do docente para a inclusdo: contribuicdes do desenho
universal para a aprendizagem. Curitiba: Appris, 2017.

A autora reforca a importancia da formacao de professores

e da organizagdo do ensino nas praticas pedagdgicas inclu-

sivas, e, para auxiliar professores, ela apresenta uma unida-

de didatica na qual o planejamento das atividades pedago-
gicas foi baseado nos principios do Desenho Universal para

a Aprendizagem.

RoMero, Priscila. O aluno com deficiéncia intelectual: con-
ceito, perspectivas e orientagdes pedagogicas. Rio de
Janeiro: Wak, 2022.

O livro apresenta estratégias pedagdgicas adaptadas, enfa-

tizando o planejamento de atividades diferenciadas, o uso

de recursos concretos e visuais, e a necessidade de media-
¢do continua por parte do professor.

SiLva, Luzia Guaciara dos Santos. Educacdo inclusiva: praticas
pedagodgicas para uma escola sem exclusdes. S&do Paulo:
Paulinas, 2014.

A obra discute termos e mitos relacionados as pessoas com

deficiéncia intelectual, auditiva, visual ou fisica no ambien-

te escolar, sugerindo estratégias e recursos didaticos que
podem ser aplicados no processo de ensino-aprendizagem.

Souza. lzadora Martins da Silva de. A acessibilidade digital
para a participacdo da pessoa com deficiéncia. Rio de
Janeiro: Encontrografia, 2025.

Trata-se de um guia completo que explora como tornar

ambientes virtuais verdadeiramente inclusivos. A autora

apresenta principios, normas e ferramentas que permitem
eliminar barreiras digitais, ilustrando com boas praticas,
estudos de caso e orientacdes praticas.

Texera, C. D. C. Inclusdo escolar, dificuldades e transtor-
nos de aprendizagem na pratica neuropsicopedagdgica
institucional. Ow/ - Revista Interdisciplinar de Ensino e
Educagdo, Campina Grande, v. 2, n. 1, p. 48-58, 2024.

O artigo apresenta estratégias baseadas na neuropsicopeda-
gogia para acompanhar e incluir estudantes com dificuldades
de aprendizagem, destacando que, além das adaptacdes
curriculares, é fundamental desenvolver praticas que envol-
vam o conhecimento das bases neuropsicoldgicas da apren-
dizagem, ampliando o sucesso escolar.
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