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Matriz de planejamento da
rotina escolar

A elaboracdo de uma rotina pedagdgica é essencial
para que a crianga, em seu amadurecimento, se aproprie
das vivéncias escolares em suas diferentes dimensdes, em
especial as dimensdes espaciais e temporais. Do ponto de
vista da instituicdo escolar, a rotina pedagdgica possibilita
otimizar recursos e espacos, garantindo que todos tenham
acesso adequado aos diferentes equipamentos da escola.
E do ponto de vista do docente, o planejamento da rotina
escolar apoia o desenvolvimento de atividades significativas,
capazes de mobilizar as habilidades e competéncias previs-
tas, além de ajudar na organizacdo e na viabilizagdo de suas
propostas (Assis; Assis, 2003).

As rotinas escolares podem ser definidas de modo co-
letivo, com maior ou menor grau de intervencdo dos es-
tudantes, de acordo com os objetivos preconizados pela
instituicdo e suas intencionalidades didaticas. E importante,
porém, que os estudantes conhecam essas rotinas e pos-
sam se apropriar delas, como forma de se integrarem a

comunidade escolar, participando ativamente das propos-
tas. A rotina também ajuda na contencédo de ansiedades e
eventuais descontentamentos. Ao saber quais sdo 0s pro-
ximos passos naguele dia, em determinada semana, em um
més especifico ou até no semestre, o estudante pode se
preparar para cada evento, adquirindo responsabilidade,
autoconfianca e organizacao.

Por outro lado, € comum que o documento em que o
planejamento da rotina é registrado oficialmente seja padro-
nizado pela instituicdo escolar ou mesmo pelas secretarias
de ensino, de acordo com a esfera governamental a qual a
escola estd vinculada. Em geral, é criada uma matriz na qual
os docentes inserem informacdes elementares para a cons-
trucdo de seus planos de aula, sequéncias didaticas e outras
intervencdes pedagodgicas. A matriz pode ser didria, sema-
nal, mensal, bimestral, trimestral e semestral, a depender do
tipo de organizacdo escolhida para o ano letivo.

Apesar dessa diversidade de possibilidades, é essencial
que ela traga informag¢des como: conteudos abordados; ha-
bilidades e competéncias desenvolvidas; e espacos e mate-
riais que serdo utilizados. Veja um modelo a seguir.

Modelo de matriz para o planejamento escolar semanal

Professor(a):

Turmads): [T Turnogs):

Anote o dia da
semana e 0s
horarios estimados
de cada atividade
do dia.

Indique os
componentes
curriculares que
serdo trabalhados.

Registre as
habilidades e as
competéncias que
as atividades do
dia pretendem
desenvolver.

Descreva em linhas
gerais as propostas
didaticas previstas
para o dia.

HTTHTHTHTHTHTHTHTHTTTTTTTHTHTHTHTETTTT T
T Semana:

Liste os materiais Indique os espacos
gue serdo utilizados. | utilizados em cada
atividade.
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No modelo, hd campos para insercdo do nome do do-
cente responsavel pelo plano, a indicac&o da(s) turma(s)
a(s) qual(is) o plano se refere, o(s) respectivo(s) turno(s)
de atuacdo (como manhéa, tarde ou integral) e a semana
contemplada no planejamento.

Essa matriz pode ser adaptada de acordo com as de-
mandas escolares. Cada dia da semana pode ocupar uma
linha; se necessario, € possivel inserir mais colunas, como
com a indicagcdo dos Temas Contemporaneos Transversais
ou a relacdo entre as atividades e os projetos da escola.
O mesmo ¢é valido caso seja interessante compor um pla-
nejamento mensal. Nesse caso, cada semana pode ocupar
uma linha. Por analogia, em uma versao de planejamento
semestral, cada més pode ocupar uma linha. As possibili-
dades sdo amplas, dada a flexibilidade dessa ferramenta.

Sequéncias didaticas

O planejamento da rotina € um aspecto mais amplo da
organiza¢cdo escolar. Ele ajuda a definir quando e onde
cada proposta serd realizada. Ja as sequéncias didaticas
indicam os objetivos a serem alcancados e como isso
serd feito. Na colecdo, cada tema se constitui como uma
sequéncia didatica. A cada abordagem de conteudo, ha

Orientagdes gerais

atividades que pretendem sondar conhecimentos prévios,
fixar aprendizagens, ampliar ou aprofundar proposi¢cdes,
etc. Da mesma maneira ocorre com as secdes. cada secdo
encerra uma sequéncia didatica completa. Ao final dos ca-
pitulos e unidades, ha secdes mais complexas, com finali-
dades distintas, como abordamos em diversos momentos
do Livro do Professor.

A construgcdo da sequéncia didatica também & maleavel
e pode variar de acordo com a instituicdo escolar e o modo
como cada docente costuma se organizar ao planejar suas
aulas. Além disso, é importante considerar o carater dinami-
co do contexto escolar, assim como a heterogeneidade dos
grupos de estudantes. Ambos exigem uma pratica docente
flexivel, que esteja aberta a ajustar o planejamento aos de-
safios que surgem ao longo do ano letivo.

Por isso, consideramos algumas informacdes elementa-
res que a organizacdo de uma sequéncia didatica requer
para propor o modelo a seguir: € necessario indicar os ob-
jetivos de aprendizagem da sequéncia, o tempo necessario
para realizad-la, os materiais e espacos que serdo mobiliza-
dos, como a turma serd preparada para a sequéncia dida-
tica, como se dard o desenvolvimento dela e como ela serd
encerrada e avaliada.

Modelo de matriz para a elaboracao de sequéncias didaticas

Anote o titulo do plano de aula.

Indigue quais conteudos do livro serdo abordados.

Referencie a(s) pagina(s) dos conteudos.

alcancar.

Escreva os objetivos de aprendizagem que a sequéncia didatica pretende

Estime a quantidade de aulas que a sequéncia didatica pretende alcancar.

Descreva as atividades preparatorias que a turma vai realizar como forma de
iniciar a sequéncia didatica. Podem ser atividades de avaliacdo diagnodstica, de
levantamento de conhecimentos prévios, de sensibilizacdo para o tema, etc.

Anote o passo a passo das atividades da aula, indicando como serd o
desenvolvimento da sequéncia didatica.

Indigue como serd o fechamento de cada aula. Podem ser atividades de
sistematizacdo, organizacao do espaco fisico da sala de aula, etc.

Indigue como serd o fechamento da sequéncia didatica. Por exemplo: atividades
de concluséo e compartilhamento de resultados; roda de conversa sobre a
proposta; etc. Além disso, € importante avaliar a efetividade da sequéncia

e incentivar a autoavaliacdo da turma. O desenvolvimento de perguntas e
respostas orais pode ser uma estratégia eficiente.

Esse modelo pode ser reconstruido e adaptado de acor-
do com as demandas que atravessam o planejamento esco-
lar. Para preenché-lo, é possivel utilizar os dados sistematiza-
dos neste Livro do Professor, como as informagdes listadas
no quadro de progressdao de conteudos, na sugestdo de
cronograma e nas orientag¢des didaticas disponibilizadas

nas laterais da reproducdo das paginas reduzidas do Livro
do Estudante. Nelas, vocé encontra sugestdes de materiais
e de atividades complementares, propostas de roteiros de
aulas, listas de objetivos de aprendizagem, aconselhamentos
para a adaptacdo de dinamicas em sala de aula, entre outros
subsidios para uma pratica docente significativa e coerente.
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POR DENTRO DO LIVRO DO PROFESSOR

O Livro do Professor é constituido pela reprodugao
reduzida do Livro do Estudante em paginas duplas,
posicionadas na parte central do livro. Ao redor dessa
reproducdo, em colunas laterais e na parte inferior, sdo
apresentados roteiros de aulas, orientacdes e sugestdes
didaticas para auxiliar o trabalho em sala de aula.

Na abertura da unidade sdo apresentados os objeti-
vos pedagodgicos, as competéncias e as habilidades de
Geografia que compdem os trés capitulos da unidade,
assim como as habilidades de componentes curricula-
res que fazem a interdisciplinaridade com a Geografia

na unidade. Na abertura dos capitulos sdo apresentadas
as ideias e os conceitos-chave do capitulo e, ao final, as
possibilidades de avaliacdo formativa para os objetivos
pedagodgicos desenvolvidos.

Dessa maneira, todas as informacdes necessarias a
preparacdo das aulas e relacionadas aos conteudos do
Livro do Estudante estdo disponiveis ao professor. Para
facilitar a localizacdo, a numeragao das paginas passa a
ser a mesma do Livro do Estudante.

Conheca a organizacdo de seu livro reproduzida
a seguir.

Sec¢oes Boas-vindas e Até breve!

Orientacdes e propostas de atividades para a avaliacéo
diagnostica e a avaliacdo somativa, respectivamente.

Boas-vinddS.

Habilidades
avaliadas
na secao
Lista das
habilidades
avaliadas na
secao.

—

Até breve!

As regides
Nordeste,
e

Orientacoes didaticas

=

Abertura de unidade

No inicio de cada unidade sdo apresentados os
objetivos pedagdgicos, as competéncias gerais e as
competéncias especificas, além das habilidades de
Geografia que serao desenvolvidas e as habilidades
de outros componentes curriculares que poderdo ser
mobilizadas de maneira interdisciplinar.
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224899_GEOS5_FUND_I|_8aED25_LP_PGERAL4_XXVlllaXXIX.indd 28

S&o apresentados subsidios e
orientagdes para conduzir a avaliacdo
com o intuito de apoiar a aprendizagem
efetiva de cada estudante.

Abertura e J
de capitulo
Em /deias e

conceitos-chave
do capitulo, é
apresentado um
panorama geral
dos conteudos,
dos conceitos e
das atividades
que serao
trabalhados no
capitulo.
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Habilidades
mobilizadas

No inicio das
aberturas de unidade
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:
s
Achecagem de informagdes

Saber Ser

Orientagéo para
o trabalho com
competéncias

e de capitulo, temas e socioemocionais.

secdes, sdo indicadas
as habilidades
mobilizadas.

Diversidade e
inclusao
Sugestdes de
adaptacéao para

o trabalho com ' ®

diferentes condicdes | | |

que a turma
pode apresentar, Roteiro de aula e Orientacoes didaticas

promovendo Traz orientacdes didaticas sobre os contextos propostos
ainclusdo e a na secao, na abertura de capitulo ou no tema e
diversidade. orientacdes para a realizacado das atividades.
Os meios de
comunicagéo d
: Objetos
digitais
Breve descricéo
Atividade o
complementar ciattal, que
pode ser usado
Propostas de para ampliar
atividades o trabalho
complementares e desenvolvido

preparatorias para
a ampliacdo dos
estudos.

Saiba mais

Textos para ampliar a
compreensao de conceitos
e a abordagem dos temas.

Material de apoio

Traz encartes que

®— serdo utilizados em
atividades especificas.
Ha uma cdopia deles
especialmente para vocé.

Para complementar

Indicacdes de leitura, sites,
videos e outros conteudos
para o aprofundamento dos
debates sobre os temas e
contextos propostos.
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Documento de referéncia sobre a contextualizagdo e a impor-

tadncia da ampliacdo do Ensino Fundamental na construcao de
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escolares de adolescentes. Revista Educacdo e Pesquisa, Sao
Paulo, v. 27, n. 1, p. 123-140, 2001.
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de praticas correntes de avaliacdo. /n: ABraNTES, P.; AraUJO, F.
(coord.). Reorganizagéo curricular do ensino bdsico: avaliacdo
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das aprendizagens - das concep¢des as novas praticas.
Lisboa: Ministério da Educacéo, 2002.
Ao pesquisar as diferentes concepcdes de avaliacdo, a autora
apresenta a importancia da avaliagdo continua, contextualizando
suas etapas: diagndstica, formativa e sumativa.

Cruz, C.H.C. Competéncias e habilidades: da proposta a pratica. 6. ed.

S&o Paulo: Edigdes Loyola, 2001. (Colecdo fazer e transformar).
A obra traz reflexdes e problematizacdes sobre a pratica relacio-
nada ao desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Fazenoa, 1. C. A. Integracdo e interdisciplinaridade no ensino
brasileiro: efetividade ou ideologia. 6 ed. Sdo Paulo: Edi¢cdes
Loyola, 2011.

A obra apresenta uma discussdo conceitual a respeito da inter-

disciplinaridade, contextualizando as diferentes acep¢des do

termo por meio do debate com questbes de ordem epistemolo-
gica e pragmatica.

Fazenoa, I. C. A. (org.). O que é Interdisciplinaridade. Sao Paulo:
Cortez, 2008.

Obra de referéncia sobre a interdisciplinaridade, trazendo refle-

x0es, andlises e debates sobre o conceito em diferentes con-

textos educacionais, da educacéo basica até o ensino superior.

FRrEIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 37. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2008.

A obra valoriza a pratica docente, contextualizando-a em um

meétodo de ensino que ndo versa sobre a transferéncia de conhe-

cimento, mas incentiva o didlogo e a consciéncia critica.

Freimas, E. de S. M. et al. (org.). O trabalho de campo como
estratégia pedagdgica no ensino de jovens e adultos. Belo
Horizonte: RHJ, 2012.

Os autores comentam a importancia do trabalho de campo,

orientando quanto a aspectos de sua organizagdo e execugao.

Habu, C. Avaliacdo desmistificada. Porto Alegre: Artmed, 2001.

A obra discute a avaliagdo como elemento principal a servico
das aprendizagens.

Japiassu, H. F. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de
Janeiro: Imago, 1976.

Obra de referéncia na investigacao sobre a interdisciplinaridade.

Luckes, C. C. O que € mesmo o ato de avaliar a aprendizagem?
Revista Patio, Porto Alegre, Grupo A, v. 12, p. 6-11, 2000.
Obra voltada as praticas de avaliacdo na aprendizagem.

Massi, C. D. B. Educacéo integral. CEPPG Revista, Cataléo, v. 5,
n. 9, p. 16-25, 2003.

O artigo aborda o conceito de educacéo integral em suas dife-

rentes perspectivas, problematizando seus significados em

diferentes momentos historicos até o inicio do século XXI.

Matos, M. S. P. B. et al. Reflexdes sobre avaliacdo escolar e seus
instrumentos avaliativos. /n: Congresso Nacional de Educagé&o
(Educere), 1., 2013, Curitiba. Anais [...]. Curitiba: PUC-PR, 2013.

Documento gque procura analisar diferentes instrumentos avalia-

tivos utilizados por professores na pratica escolar.

Miras, M. O ponto de partida para a aprendizagem de novos
conteldos: os conhecimentos prévios. /n: CoL., C. et al.
O construtivismo na sala de aula. 6. ed. Sdo Paulo: Atica, 1999.

A obra discute a empregabilidade dos conceitos tedricos do

construtivismo nas praticas educacionais.

PerreNoOUD, P. Construir as competéncias desde a escola. Porto
Alegre: Artmed, 1999.

O autor apresenta perspectivas e limitagdes na pratica em sala de

aula para a construcdo das competéncias e a transposicao didatica.

PerrENOUD, P. et al. As competéncias para ensinar no século XXl
a formacdo dos professores e o desafio da avaliagdo. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

Livro que traz textos de educadores, procurando contribuir para

que o trabalho escolar seja diferenciado e construtivo.

PiaceT, J.; INHELDER, B. A representacdo do espagco na crianga.
Porto Alegre: Artmed, 1993.

Nessa obra, o autor abrange aspectos dos processos mentais

relacionados a construcdo da representacdo do espaco.

PissinaTi, M. C.; ArcHeELA, R. S. Fundamentos da alfabetizacdo
cartografica no ensino de Geografia. Geografia, Londrina,
v. 16, n. 1, 2007.

Orientagdes gerais

O artigo traz subsidios tedrico-metodoldgicos para a aborda-
gem da cartografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
articulando-a as aprendizagens da Geografia ao processo de
alfabetizacdo e letramento.

RaaBe, A. L. A. (coord.) et al. Referenciais de formacdo em
computacdo: Educacdo Basica. Documento aprovado pela
Comissao de Educacédo e apresentado no XXXVII Congresso
da Sociedade Brasileira de Computacéo, S&o Paulo, 2017.

No documento, discutem-se estratégias para a implementacao

e adaptacdo das habilidades desenvolvidas pela Computagcao

no contexto escolar dos trés seguimentos da Educac¢do Basica.

RiBEIRO, L. et al. Diretrizes da Sociedade Brasileira de Computacdo
para o ensino de computacdo na Educacdo Basica. Porto
Alegre: SBC, 2019.

Esse relatério tem como intuito apresentar propostas a fim de

incorporar os principios da Computagcdo no ensino.

Rigeiro, Z. L. Uma abordagem conceitual sobre a etnogeografia:
definicdes, génese e fundamentos. Terra Livre, Sdo Paulo, v. 1,
n. 57, p. 39-60, 2021.

O artigo aborda a genealogia da etnogeografia, desde as primei-

ras ocorréncias do termo, na década de 1970, até seus desdobra-

mentos para a geografia contemporanea.

SantoMmE, J. T. Os motivos do curriculo integrado. /n: SANTOME, J.
T. Globalizagdo e interdisciplinaridade: o curriculo integrado.
Porto Alegre: Artmed, 1998.

O texto parte da analise de conteldos demasiadamente abstra-

tos, desconexos e, portanto, incompreensiveis, que sdo comuns

em muitos curriculos escolares, para identificar a necessidade de
um curriculo integrado e interdisciplinar.

Santos, D. dos. Cartografia social: o estudo da cartografia social
como perspectiva contemporanea da Geografia. InterEspaco:
Revista de Geografia e Interdisciplinaridade, Grajau, v. 2, n. 6,
p. 273-293, 2017.

Para saber mais sobre a cartografia social, recomenda-se a leitu-

ra desse artigo, que explora diferentes perspectivas da cartogra-

fia e como elas se relacionam com a cartografia social.

SaNTos, M. A natureza do espago: técnica e tempo, razéo e
emocdo. 2. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1997.

Obra em gque o autor sistematiza nocdes fundamentais a com-

preensado do espaco geografico e de sua reprodugdo.

SanTOs, M. Técnica, espaco, tempo:. globalizacdo e meio
técnicocientifico-informacional. S&o Paulo: Edusp, 2008.

Nessa obra, o autor analisa as dindmicas da sociedade e do terri-

tério na era da globalizagcéo, focando no meio técnico-cientifico-

-informacional e nas contradicdes que ele gera.

Siva, A. de S.; Farias, R. C. de; Lemg, C. M. C. O trabalho de
campo para além de uma atividade pratica nas aulas de
Geografia: uma metodologia de viabilizagdo da construgdo
do conhecimento geografico. Revista Tamoios, Sdo Goncalo,
v. 15, n. 1, p. 31-45, 2019.

O artigo dialoga sobre o trabalho de campo no Ensino

Fundamental, debatendo sobre os principais conceitos e meto-

dologias na realizacdo desse tipo de estratégia e os impactos

dela no desenvolvimento dos saberes geograficos.

SoLg, |. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.

A obra trata do ato de ler em uma perspectiva construtivista.

Toning | M. Imagens nos livros didaticos de Geografia: seus
ensinamentos, sua pedagogia... Revista de Geografia da UFC,
ano 2, n. 4, p. 35-44, 2003.

O artigo problematiza o uso de imagens no ensino de Geografia.

VEica, | P. A. (org.). Técnicas de ensino: por que nao? 12. ed.
Campinas: Papirus, 2001

Reunido de artigos sobre técnicas e praticas discentes.

VicoTskl, L. S. Pensamento e linguagem. 4. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2008.

Obra que contextualiza guestdes essenciais ao pensamento
infantil e a construcao da linguagem e do conhecimento.

ZABALA, A. A pratica educativa. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Na obra, o autor reflete sobre a acdo avaliativa, destacando os

aspectos especificos de suas fungoes.
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Orientag¢oes gerais

Referéncias sobre diversidade e inclusdo na escola

ARcaNGELI, D. TDAH - o0 que fazer e o que evitar: guia rapido para

professores do Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Vozes, 2022.
A obra apresenta teorias para a compreensao do funcionamento
dos processos cognitivos de criangas e jovens com TDAH, de
modo a instrumentalizar educadores com técnicas educacionais
e pedagodgicas mais eficazes para a pratica em sala de aula.
O livro apresenta sugestdes de atitudes e procedimentos para
lidar com comportamentos como hiperatividade, impulsividade
e desatencdo.

CapoviLLa, F. C. (org.) Transtornos de aprendizagem: progressos
em avaliagdo e intervencao preventiva e remediativa. 2. ed.
S&o Paulo: Memnon. 2011.

O livro multidisciplinar apresenta progressos recentes em mode-
los tedricos, bem como em recursos para avaliagdo e interven-
cado preventiva e remediativa de transtornos de aprendizagem
em quadros como dislexia do desenvolvimento, disturbio de
processamento auditivo central, disgrafia, disortografia, discal-
culia, transtorno de déficit de atencao com hiperatividade, trans-
tornos invasivos do desenvolvimento, transtorno de ansiedade,
deficiéncia auditiva e surdez congénita.

CapoviLLa, A. G. S.; CapoviLLa, F. C. Problemas de leitura e escrita:
como identificar, prevenir e remediar numa abordagem
fonica. Sdo Paulo: Memnon. 2000.

O livro resgata e aprimora a abordagem fonica da alfabetizacao,

fundamentando-a na histéria da evolucéao cultural da escrita, em

modelos tedrico-conceituais sobre o processamento cognitivo e

em evidéncias experimentais cientificas sobre o desenvolvimen-

to de competéncias pela crianga.

CapoviLLa, A. G. S.; CapoviLLa, F. C. Teoria e pesquisa em avaliacdo
neuropsicoldgica. Sdo Paulo: Memnon. 2007.

O livro traz um conjunto de pesquisas cientificas sobre avaliacdo

cognitiva neuropsicoldgica em criangas e em adultos, avaliacéo

que constitui tarefa extremamente complexa, devido ao amplo

escopo envolvido, incluindo tanto diferentes dreas de estudo

quanto diferentes populacdes.

ConDEMARIN, M.; BLomauist, M. Dislexia: manual de leitura corretiva.
Traducado de Ana Maria Netto Machado. 2. ed. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1988.

A dislexia, no ambito da Educac¢édo Especial, ¢ uma dificuldade
de aprendizagem da linguagem escrita e se manifesta, muitas
vezes, quando gestores escolares, professores e pais percebem
gue estudantes com necessidades educacionais especiais apre-
sentam baixo nivel de leitura oral em comparacdo aos demais
colegas de sala de aula.

FaLcko, G. M. B.; Santos, G. C. Silva (org.). Educacdo especial
inclusiva e formacdo de professores: contribuicoes tedricas e
praticas. Curitiba: Appris, 2020.

O livro tem como objetivo aprofundar as reflexdes sobre a forma-

cdo de professores para a Educacdo Especial Inclusiva e sobre o

papel dessa formacdo na construcdo de praticas inclusivas volta-

das a estudantes com desenvolvimento atipico.

FerreEIRO, E.; TeBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto
Alegre: Artmed, 1999.

Nesta obra paradigmatica, as autoras utilizam a psicolinguistica

contemporanea e a teoria de Piaget para demonstrar como

a crianca constrdi diferentes hipdteses acerca do sistema de

escrita, antes de chegar a compreender as hipdteses de base do

sistema alfabético, oferecendo um subsidio Unico para profes-
sores, psicopedagogos, linguistas e todos aqueles preocupados
com a educacao eficaz.

GARCEZ, L; Ikepa, G. Educacéo inclusiva de bolso: o desafio de ndo
deixar ninguém para tras. S&do Paulo: Ed. do Brasil, 2024.
Nessa obra, as autoras discutem a importancia de reconhecer as
diferencas humanas - fisicas, sensoriais, intelectuais e mentais -
como caracteristicas naturais dos sujeitos, e ndo como falhas.
Defendem uma abordagem pedagdgica e de gestdo escolar

baseada na valorizacdo da diversidade.

GuMaRAEs, D. N; MacatHAes, R. de C. B. P; Melo, D. C. F. de
(org.). Praticas inclusivas na escola: caminhos e experiéncias.
Curitiba: Encontrografia, 2022.

O livro aborda temas como a formacdo docente, praticas
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pedagdgicas acessiveis e estratégias de ensino para estudantes
com deficiéncias e transtornos do neurodesenvolvimento, além
de propor a construcdo de espacos escolares mais acolhedores
e democraticos.

LeAo Junior, C. M. Manual de jogos e brincadeiras: atividades
recreativas para dentro e fora da escola. Rio de janeiro: Wak,
2012.

O livro aborda o que € necessario para aplicar jogos e brincadei-

ras nas escolas, nos clubes, nos hoteéis, nos acampamentos, na

colénia de férias, nas empresas e em outros locais.

MacHaDO, J. R. M.; NuNes, M. V. da S. 245 jogos /udicos: para brincar
COMO NOSSOS pais brincavam. Rio de Janeiro: Wak, 2011.
O livro apresenta um repertdrio de 245 jogos ludicos e tem como
objetivos favorecer a imaginacao, reforcar a confianca, estimular
a curiosidade e promover a socializacdo das criangas, além de
possibilitar que elas desenvolvam a linguagem, construam o
pensamento légico e agucem a percepgdo, a concentragdo e a
criatividade na elaboracdo de novos conceitos do jogo e do jogar.

MaNToAN, M. T. E.; PriETO, R. G.; AraNTES, V. A. (0rg.). Incluséo
escolar. Sdo Paulo: Summus, 2023. (Coleg¢do pontos e
contrapontos).

No livro, as autoras analisam as multiplas dimensdes da inclus&o

escolar, incentivando o aprofundamento do didlogo sobre o

tema e a ampliagdo das vozes que contribuem para a constru-

cdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.

MieNoNE, A. E. R. et al. Intervengbdes neuropsicoldgicas e
comportamentais no contexto escolar para criancas com
transtornos do neurodesenvolvimento: revisdo teodrica
e propostas de atuacdo. Sa&o Paulo: Ed. dos Autores,
2023. E-book.

Obra que apresenta uma revisdo tedrica e sugestdes praticas

para intervencdes escolares com criancas com TEA, TDAH, dis-

lexia e deficiéncia intelectual, destacando o papel do professor

e do ambiente inclusivo.

PonTis, M. Autismo - o que fazer e 0 que evitar: guia rapido para
professores do Ensino Fundamental. Traducdo de Moisés
Sbardelotto. Petropolis: Vozes, 2022.

A obra pretende configurar-se como um guia pratico para

educadores conhecerem de forma mais aprofundada o que é o

Transtorno do Espectro Autista (TEA) e instrumentalizar esses

profissionais com dicas de estratégias e técnicas que podem

auxiliar no processo de aprendizagem de estudantes com TEA.

RoMmEeRro, P. O aluno com deficiéncia intelectual: conceito, perspectivas
e orientacdes pedagdgicas. Rio de Janeiro: Wak, 2022.

O livro apresenta estratégias pedagdgicas adaptadas, enfatizan-

do o planejamento de atividades diferenciadas, o uso de recur-

s0s concretos e visuais e a necessidade de mediacdo continua

por parte do professor.

Siva, L. G. dos S. Educagdo inclusiva: praticas pedagdgicas para
uma escola sem exclusées. S&o Paulo: Paulinas, 2014.

A obra discute termos e mitos relacionados as pessoas com

deficiéncia intelectual, auditiva, visual e fisica no ambiente esco-

lar, sugerindo estratégias e recursos didaticos que podem ser

aplicados durante o processo de ensino e aprendizagem.

SmoLE, K. S.; DiNiz, M. |,; CANpiDo, P. Jogos de Matematica de 1° ao
52 ano. Porto Alegre: Artes Médicas, 2007. (Série Cadernos
do Mathema - Ensino Fundamental).

A proposta central dos Cadernos do Mathema - Ensino

Fundamental é apresentar de forma organizada algumas das

muitas ideias e estudos sobre recursos, como jogos e calculado-

ras, ou sobre temas que fazem parte do curriculo de Matematica,
como operacgdes, fracdes, geometria e medidas.

Souza, |. M. da S. de. A acessibilidade digital para a participacdo da

pessoa com deficiéncia. Rio de Janeiro: Encontrografia, 2025.
E um guia completo que explora como tornar ambientes
virtuais verdadeiramente inclusivos. A autora apresenta prin-
cipios, normas e ferramentas que permitem eliminar barrei-
ras digitais, ilustrando com boas praticas, estudos de caso e
orientacdes praticas.
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