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APRESENTACAO

Ola, docente!

O livro que chega a vocé faz parte de uma colecao
didatica elaborada para apoiar sua pratica pedagdgica,
ampliando as possibilidades de ensino e aprendizagem em
diferentes turmas e realidades escolares.

Acreditamos gque a escola é um territério de multiplos
saberes e experiéncias, constituindo-se como palco para
0 protagonismo dos estudantes em seus processos de
desenvolvimento. Nesse sentido, cabe aos professores e as
professoras o papel de promotores desse espetdculo do
aprendizado, mediando o contato das turmas com diferentes
contextos educativos e orientando os mais diversos grupos
de criancas em suas experiéncias, especialmente as escolares.

Ao compreender a pluralidade do universo escolar
e 0Ss papeéis que fundamentam as relacdes nesse espaco,
optamos por ndo apresentar verdades absolutas nem
propostas que possam ser executadas de apenas uma
maneira, considerando somente um tipo de vivéncia escolar.
Pelo contrario, os conteudos aqui apresentados formam
um rol de sugestodes, orientacdes e debates que pode ser
apropriado e adaptado por docentes, de acordo com suas
praticas e necessidades.

Com iss0o, esperamos enriguecer as experiéncias nao so

dos estudantes, mas também de toda a comunidade escolar.

E lembre-se: este volume ¢ reutilizavel. Cuide bem dele
ao longo do ano, pois ele serad utilizado por seus colegas nos
anos seguintes. O ciclo de cuidado com os materiais de uso
coletivo ajuda a preservar os recursos publicos, a fim de que
possam ser investidos em outras areas.

Desejamos um excelente ano escolar!

Equipe editorial
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O ENSINO DE GEOGRAFIA

Os estudos geograficos passaram por profundas trans-
formacodes a partir da década de 1970. Tanto nas pesquisas
académicas quanto nas escolas, questionava-se o carater
meramente descritivo dos fendmenos geograficos (fisi-
cos e humanos), até entdo predominante no estudo e no
ensino de Geografia. As correntes tedricas que surgiram
nesse periodo, como a Geografia critica, passaram, entao,
a objetivar a compreensédo do espaco geografico em suas
multiplas relacdes, ou seja, visavam compreender o papel
da sociedade e sua relacdo com a natureza na producdo
e na organizacdo do espaco com base nas dinadmicas do
territorio, da paisagem e do lugar.

Assim, a Geografia escolar, entendida em uma perspec-
tiva critica pelas novas correntes tedricas, passou a estimu-
lar a reflexdo, a andlise e o debate acerca da producédo do
espaco geografico e de sua articulacdo nas escalas local,
regional e mundial. Dessa maneira, a disciplina comeg¢ou a
contribuir para um maior entendimento do mundo, propor-
cionando a aquisicdo de conhecimentos que possibilitam
aos estudantes intervir de modo consciente no meio em
que vivem, atitude essencial da postura cidada.

O espag¢o geografico deve ser entendido como histori-
camente produzido pelo ser humano, a medida que este
se organiza socialmente e interage com o meio. O espaco
geografico concebido desse modo nos leva a refletir sobre
as motivacdes e as acdes dos diferentes grupos huma-
nos que o transformaram no que é hoje e o transformar&o
no gue serd no futuro. Milton Santos (2008) refere-se ao
espaco e ao tempo como categorias indissociaveis:

Tempo, espago e mundo sdo realidades histéricas, que
devem ser intelectualmente reconstruidas em termos
de sistema, isto é, como mutuamente conversiveis, se
a nossa preocupacdo epistemolégica € totalizadora. Em
qualquer momento, o ponto de partida € a sociedade
humana realizando-se. Essa realizacdo da-se sobre
uma base material: o espago e seu uso, o tempo e seu
uso; a materialidade e suas diversas formas, as agoes
e suas diversas fei¢oes [...]. Assim, empiricizamos
o tempo tornando-o material e o assimilamos, desse
modo, ao espago, que ndo existe sem a materialidade.
A técnica entra aqui como um traco de unido, histérica
e epistemologicamente. [...] (Santos, 2008, p. 30).

Perspectivas

dos sujeitos

(Massi, 2003;
Carvalho, 2007)

Integragdo dos
conhecimentos
(Fazenda, 2008;
Japiassu, 1976)

Sujeito como ser uno

Desenvolvimento de modo
equilibrado dos aspectos:

Ocorre durante as fases da vida

Desenvolve competéncias e
habilidades curriculares

Mobiliza saberes diversos

Envolve interdisciplinaridade

Orientagdes gerais

O conceito de espago-tempo permite-nos refletir sobre
0 espaco como coexisténcia de tempos diferentes. Assim, o
espaco geografico atual é o resultado de distintas agdes pas-
sadas, gque se manifestam desigualmente e que continuam a
exercer suas forcas nas configuragoes presentes. Ao conhe-
cerem as diferentes realidades resultantes da acdo humana
Nno espaco e reconhecerem-se como parte da sociedade, os
estudantes podem refletir sobre suas relacdes sociais e com
o meio, ampliando suas possibilidades de participacdo social.

Os processos de ensino e de aprendizagem da Geografia
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental proporcionam o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes e também a
evolugdo psicossocial e motora deles, a medida em que
analises e percepg¢des sobre si, seus impactos no mundo,
Seus grupos sociais e as interacdes deles com o espaco se
tornam mais complexas, amplas e aprofundadas. Aprender
a se localizar no espaco e a agir sobre ele com responsabi-
lidade, interagindo com a propria comunidade e com todos
0S organismos que habitam o mesmo ambiente de maneira
ética, cooperativa e empatica sdo habilidades que preconi-
zam o desenvolvimento integral da criangca, um conceito
valioso na construcdo desta colecéo.

Esse conceito estd relacionado com a ideia de educag¢ao
integral, preconizada pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) no seguinte artigo:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educa-
¢do, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo
para o trabalho [...] (Brasil, 2017, p. 34).

Reconhecemos que a plenitude da educacéo integral
exige esfor¢cos multidimensionais, em diferentes ambitos, e
que extrapolam o espaco da escola. No entanto, esta cole-
cdo estd comprometida em fornecer subsidios para que o
desenvolvimento dos estudantes se dé em multiplas esfe-
ras, integrando conhecimentos para compreender melhor a
prépria realidade e se tornando cada vez mais conscientes
de seus papéis no mundo. Dada a magnitude do debate
acerca do desenvolvimento integral da criang¢a, a colecéo
se pauta em, ao menos, duas acep¢des do conceito, que
se manifestam em propostas que mobilizam competéncias
socioemocionais e no trabalho interdisciplinar:

Afetivos

ID/BR

Psicomotores

Cognitivos

Sociais

Elaboragao de solugdes

Ampliacdo da
compreensao do mundo
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Orientag¢oes gerais

Ou seja, esperamos promover o desenvolvimento integral
com base na abordagem do estudante como ser uno, que
estd se desenvolvendo em diferentes esferas. Por sua natu-
reza interdisciplinar, a presente colecdo de Geografia fomen-
ta abordagens que integram conteldos com outros compo-
nentes curriculares sempre que os conteldos favorecem a
interseccao, evitando, desse modo, abordagens estanques
ou compartimentadas do saber.

Pretendemos, com isso, que os estudantes tenham con-
dicbes de perceber e compreender o proprio espago de
vivéncia e outros espacos, identificando as paisagens pro-
ximas e as distantes, os fendmenos naturais e os fisicos
por eles observados e a estreita relacdo das pessoas com
o ambiente que as rodeia, que é representado e transfor-
mado por elas ao longo do tempo.

A INTERDISCIPLINARIDADE NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

A compreensdo e a pratica das abordagens interdiscipli-
nares baseiam-se na necessidade de olhar o todo, e ndo ape-
nas as partes. Considerar apenas um aspecto da realidade
pode fazer com gque, muitas vezes, os mecanismos comple-
x0s da totalidade ndo sejam entendidos e ela seja interpreta-
da de forma ingénua. Um dos argumentos mais fortes para o
trabalho com base no modelo interdisciplinar € o crescente
aumento da complexidade dos problemas enfrentados pela
sociedade. Na pratica, todos devemos olhar para a realidade
complexa, cada um com competéncias especificas, colabo-
rando em prol da resolu¢do de um problema comum.

E necessario, portanto, além de uma interacdo entre teoria e
pratica, que se estabeleca um treino constante notrabalhoin-
terdisciplinar, pois interdisciplinaridade ndo se ensina, nem
se aprende, apenas vive-se, exerce-se. Interdisciplinaridade
exige um engajamento pessoal de cada um. Todo individuo
engajado nesse processo serd ndo o aprendiz, mas, na me-
dida em que familiarizar-se com as técnicas e quesitos ba-
sicos, o criador de novas estruturas, novos contetidos, novos
métodos; serd motor de transformacdo, ou o iniciador de
uma “feliz liberacio” (Fazenda, 2011, p. 94).

Essa atitude interdisciplinar deve ir além de apenas falar
sobre determinado assunto: deve possibilitar a vivéncia da
situacdo e exige humildade para reconhecer limites e querer,
de modo absolutamente verdadeiro, entregar-se ao novo.
Esse “novo” consiste em novas praticas e concepcdes meto-
doldgicas a serem pensadas. Nesse contexto, para Santomeé
(1998), a selecdo de conteudos deve ser discutida com base
em tematicas que apresentam como desafio a solucdo de
problemas. A vantagem de trabalhar com um curriculo
assim é a percepcao das dimensdes éticas, politicas e socio-
culturais do conhecimento, reforcando, assim, uma impor-
tante caracteristica da interdisciplinaridade: o sincretismo, a
integracao e o didlogo entre diferentes disciplinas.

Embora cada disciplina tenha particularidades, é possivel
criar propostas e momentos de interdisciplinaridade para
gue 0s assuntos compartilhados por diferentes componentes
curriculares possam ser abordados e interpretados sob uma
oOptica mais abrangente do que apenas sob a lente disciplinar.

Por fim, cabe assinalar alguns caminhos indicados nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacado Basica:

[...] Ha propostas curriculares ordenadas em torno de
grandes eixos articuladores; experiéncias de redes que
trabalham projetos de interdisciplinaridade com base

Vi
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em temas geradores formulados a partir de problemas
detectados na comunidade; as que procuram enre-
dar esses temas as areas de conhecimento; os chama-
dos curriculos em rede; as que propdem a integracdo
do curriculo por meio de conceitos-chave ou ainda de
conceitos-nucleares que permitem trabalhar as ques-
tOes cognitivas e as questdes culturais numa perspectiva
transversal (Brasil, 2013, p. 119).

Desse modo, a colecdo subsidia, de maneira articulada e
adequada a faixa etaria das criancas, abordagens em que os
conhecimentos geograficos propiciam o desenvolvimento de
habilidades de diferentes areas para que sejam consolidados
e efetivados. A Geografia, além da parceria mais constante
com a Histdria, pode aproximar-se de todos os componentes
curriculares, seja pela organizacao de projetos tematicos mais
amplos, seja por solicitar a participacdo de outros professores
e de outros conteudos no sentido de aproximar o conheci-
mento geografico da realidade cotidiana dos estudantes.

Na interacdo com Arte, a analise e a reflexdo de diferen-
tes producdes artisticas, como pinturas, esculturas, xilogra-
vuras, grafite, entre outras, em distintos lugares, valoriza o
reconhecimento da diversidade cultural brasileira, além de
mobilizar nos estudantes manifestacdes relacionadas aos
sentimentos e emogdes.

A interdisciplinaridade com Ciéncias da Natureza ocorre
em situagdes que envolvem a importancia da manutencao
da cobertura vegetal, da conservacédo dos solos, dos recur-
sos hidricos, da qualidade do ar atmosférico, entre outras.

Em Histodria, o trabalho interdisciplinar € favorecido em
diversas oportunidades na colecéo, especialmente quando
abordamos nocdes de cidadania, a conquista de direitos dos
povos e das sociedades, e o principio do respeito a diversi-
dade e aos direitos humanos.

O trabalho com Matematica é desenvolvido nos momen-
tos em que ha andlise e interpretacédo de dados estatisticos
em mapas, tabelas e graficos, assim como nas situacoes
gue demandam a resolucdo de problemas envolvendo me-
didas de calculo de escala de mapas.

Em relacdo ao componente curricular Lingua Portuguesa,
cabe destacar que a colecdo compreende a alfabetizacdo
e o letramento como dois processos que ocorrem juntos,
pois, para que a crianca se aproprie verdadeiramente da
escrita, € necessario que ela alcance o significado que a es-
crita tem socialmente. Nesse contexto, o componente cur-
ricular Geografia possibilita aos estudantes ler, interpretar

23/09/25 16:18
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e produzir diversos tipos de texto, ampliando o conheci-
mento deles a respeito das fungdes sociais da escrita e dos
géneros textuais com os quais terdo contato na colecéo.
Trata-se de mais uma oportunidade de os estudantes apro-
priarem-se da palavra escrita, reiterando o compromisso da
colecdo com o desenvolvimento integral da crianca.

A lista de exemplos € bastante longa, dado que a teci-
tura dos conhecimentos geograficos s6 pode ser plena-
mente significativa quando em contato com o todo, com

Orientagdes gerais

a integralidade que forma a comunidade humana em suas
diferentes dimensdes de analise. Por isso, em muitos casos,
a colecédo traz abordagens interdisciplinares correlaciona-
das aos Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), com-
preendendo-os como assuntos que atravessam a vivéncia
dos diferentes grupos sociais, dos quais todos os atores da
comunidade escolar fazem parte. Assim, a integracédo da
Geografia com outros componentes curriculares é essencial
para concretizarmos uma proposta efetiva de ensino.

A BNCC E OS OBJETIVOS DA COLEGAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) teve sua
formulacdo coordenada pelo Ministério da Educacdo, com
ampla consulta a comunidade educacional e a sociedade.
Trata-se de um documento que define as aprendizagens es-
senciais a serem desenvolvidas por todos os estudantes ao
longo da Educagao Basica, em conformidade com o Plano
Nacional de Educacdo (PNE).

A BNCC estd orientada pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formac&o humana integral e a constru-
cdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
determinam as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
para a Educacéao Basica.

Com base nessas concepcdes, a BNCC propde um con-
junto de competéncias, habilidades e objetos de conheci-
mentos considerados essenciais para o desenvolvimento
dos estudantes brasileiros.

As competéncias se constituem em conhecimentos,
valores e atitudes que devem ser mobilizados pelos estu-
dantes e aplicados por eles na tomada de decisdes diante
de situacdes relevantes na vida. Para garantir o desenvol-
vimento dessas competéncias, a BNCC estabeleceu, para
cada componente curricular, um conjunto de habilidades
que devem ser desenvolvidas ao longo do processo de
ensino. As habilidades s&o propostas em associacdo com
0s objetos de conhecimento, que s&o, por sua vez, conte-
udos, conceitos e processos especificos dos componentes
curriculares e das areas de conhecimento.

As competéncias gerais

Segundo a BNCC, dez competéncias gerais permeiam
todos os componentes curriculares, da Educacao Infantil até
o Ensino Médio, e visam a construcdo de conhecimentos
e habilidades e a formagéo de atitudes e valores. Séao as
Competéncias Gerais da Educac¢do Basica (CGEB):

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamen-
te construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma so-
ciedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a aborda-
gem propria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a refle-
x40, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnologi-
cas) com base nos conhecimentos das diferentes dreas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar
de praticas diversificadas da producdo artistico-cultural.

4, Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou vi-
sual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital -, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matemadtica e cientifica, para
se expressar e partilhar informagoes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produ-
zir sentidos que levem ao entendimento mttuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo de forma critica, signi-
ficativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, re-
solver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias cul-
turais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender as relagdes préoprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exer-
cicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberda-
de, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagoes
confidveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decises comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socio-
ambiental e o consumo responsavel em dmbito local,
regional e global, com posicionamento ético em relacdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fi-
sica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emocdes e as dos ou-
tros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resoluc¢do de confli-
tos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo
o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhi-
mento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e po-
tencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, res-
ponsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determina-
¢do, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraéticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios
(Brasil, 2018a, p. 9-10).

Vil
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A educacdo geografica, nesse contexto mais amplo de
aprendizagens, contribui para:

a formacéo do conceito de identidade, expresso de di-
ferentes formas: na compreensédo perceptiva da paisa-
gem, que ganha significado a medida que, ao observa-
-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade;
nas relagdes com os lugares vividos; nos costumes que
resgatam a nossa memoria social; na identidade cultu-
ral; e na consciéncia de que somos sujeitos da historia,
distintos uns dos outros e, por isso, convictos das nossas
diferencas (Brasil, 2018a, p. 359).

Um dos focos da colecdo é oferecer momentos de aferi-
cdo dos saberes prévios dos estudantes para que eles pos-
sam ser revisitados e, sempre que oportuno, ressignificados,
e, com base neles, o conhecimento possa ser construido
progressivamente e significativamente. Nas aberturas das
unidades, por exemplo, em Para comego de conversa, ha
qguestdes com esse objetivo e que também envolvem a ex-
pressdo de opinides, hipdteses e sentimentos relacionados
ao tema em estudo.

Esse levantamento inicial do saber dos estudantes, calca-
do em seu cotidiano e em sua percepcdo do espaco vivido,
contribui também para o desenvolvimento de competén-
cias importantes em situacdes em que € preciso mobilizar
conhecimentos prévios e adequa-los ao contexto que sera
debatido, analisado, enfrentado.

[...] a competéncia é agir com eficiéncia, utilizando pro-
priedade, conhecimentos e valores na agdo que desen-
volve e agindo com a mesma propriedade em situagdes
diversas (Cruz, 2001, p. 31).

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, € importan-
te que esses contextos e situacdes sejam apresentados por
meio da ludicidade, a fim de favorecer o processo de apren-
dizagem. Nesta colec¢do, buscou-se valorizar a ludicidade por
meio de temas, abordagens, atividades e secdes especiais,
sempre gue oportuno e de modo adequado a faixa etéaria.
E importante também que essas contextualizacdes busquem
sempre a criticidade e a autonomia, além de possibilitarem
gue os estudantes percebam a convivéncia como um valor
inerente a vida em sociedade.

As competéncias especificas
de Ciéncias Humanas

De acordo com a BNCC, a area das Ciéncias Humanas
favorece a compreensao de mundo dos estudantes, con-
tribuindo para a observacdo da paisagem e de suas trans-
formacodes, e a ressignificacdo dos conhecimentos prévios.
Para nortear esse rico trabalho, o documento lista as se-
guintes competéncias especificas de Ciéncias Humanas
(CECH):

1. Compreender a si e ao outro como identidades dife-
rentes, de forma a exercitar o respeito a diferenca em
uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio
técnico-cientifico-informacional com base nos conhe-
cimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas

Vil
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variacoes de significado no tempo e no espaco, para in-
tervir em situacgoes do cotidiano e se posicionar diante
de problemas do mundo contemporaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser
humano na natureza e na sociedade, exercitando a
curiosidade e propondo ideias e acdes que contribuam
para a transformacdo espacial, social e cultural, de modo
a participar efetivamente das dindmicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvi-
das com relacdo a si mesmo, aos outros e as diferentes
culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das
Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valo-
rizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no
mesmo espaco e em espacos variados, e eventos ocor-
ridos em tempos diferentes no mesmo espaco e em
espacos variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos
das Ciéncias Humanas, para negociar e defender ideias
e opinides que respeitem e promovam os direitos hu-
manos e a consciéncia socioambiental, exercitando a
responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem
comum e a construcdo de uma sociedade justa, demo-
crética e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e ico-
nografica e diferentes géneros textuais e tecnologias
digitais de informacdo e comunica¢do no desenvolvi-
mento do raciocinio espaco-temporal relacionado a lo-
calizacdo, distancia, direcdo, duracao, simultaneidade,
sucessdo, ritmo e conexdo (BRASIL, 2018a, p. 357).

Essas competéncias relacionam-se aos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e baseiam-se no incentivo ao prota-
gonismo critico dos estudantes em relacdo aos processos
historicos e seus desdobramentos espaciais. Nesse sentido,
mais uma vez, os conhecimentos que os estudantes j& tém
sdo valorizados e utilizados para tornar mais significativa a
percepcao das diferentes realidades que existem, resultantes
da interacdo entre sociedade e natureza ao longo do tempo,
e para que eles se reconhecam como parte ativa desse pro-
cesso. Desse modo, os conhecimentos prévios passam a ser
explorados em sala de aula ndo somente como uma forma
de sondagem, mas como oportunidade para a ampliacdo e
o estabelecimento de novas relacdes e novos significados.

Essa abordagem favorece a troca de ideias sobre pautas
coletivas, como os ambientes da escola e do lar, as agdes
comunitarias, o cuidado com o meio ambiente, entre outras.
Assim, 0 espag¢o vivido passa a ser cada vez mais valorizado,
pois é nele que as criancas interagem entre si e com a natu-
reza, desenvolvendo nocdes, percepcdes, costumes, culturas
e valores. A abordagem das relagdes cotidianas, portanto,
favorece a autonomia, o protagonismo e a cidadania.

As experimentacdes que os estudantes vivenciam em seu
entorno podem ser aproveitadas para exercitar o raciocinio
geografico e o pensamento espacial por meio de relacbdes
de analogia, conexao, diferenciacdo, distribuicdo, extensao,
localizagdo e ordem.
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Nesse contexto, o uso de diferentes linguagens enrique-
ce as abordagens. O contato com diferentes géneros tex-
tuais, como tirinhas, textos de circulacdo social e poemas,
assim como o uso de recursos visuais, como fotografias,
obras de arte e mapas, amplia o repertdrio dos estudantes
e possibilita o desenvolvimento de potencialidades das di-
ferentes linguagens e de suas representacdes. Nesta cole-
cao, esse Uso é privilegiado nas secdes Vamos ler imagens!,
Representacbes e Aprender sempre.

As competéncias especificas
de Geografia

As competéncias especificas de Geografia (CEG) en-
focam principalmente as relacdes espagotemporais e suas
complexidades no mundo contemporaneo. A saber:

1. Utilizar os conhecimentos geogréficos para entender
ainteracdo sociedade/natureza e exercitar o interesse e
o0 espirito de investigagdo e de resolugdo de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do co-
nhecimento geogréfico, reconhecendo a importancia
dos objetos técnicos para a compreensdo das formas
como os seres humanos fazem uso dos recursos da na-
tureza ao longo da histéria.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para
compreensdo e aplicacdo do raciocinio geografico na
andlise da ocupacdo humana e producdo do espaco,
envolvendo os principios de analogia, conexao, dife-
renciacdo, distribui¢do, extensao, localizagdo e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das
linguagens cartograficas e iconogréficas, de diferentes
géneros textuais e das geotecnologias para a resolucao
de problemas que envolvam informacdes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, préticas e procedi-
mentos de investigacdo para compreender o mundo na-
tural, social, econdmico, politico e o meio técnico-cien-
tifico e informacional, avaliar acdes e propor perguntas
e solugdes (inclusive tecnolégicas) para questdes que
requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacgoes geo-
graficas, debater e defender ideias e pontos de vista que
respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e
o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos
de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autono-
mia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e de-
terminacdo, propondo acdes sobre as questdes socio-
ambientais, com base em principios éticos, democra-
ticos, sustentaveis e soliddrios (Brasil, 2018a, p. 366).

Essas competéncias dado origem as habilidades e aos
objetos de conhecimento envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem de Geografia, nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Habilidades e objetos de conheci-
mento estdo organizados em unidades tematicas, a saber:
O sujeito e seu lugar no mundo; Conexdes e escalas; Mundo

Orientagdes gerais

do trabalho; Formas de representacdo e pensamento espa-
cial; e Natureza, ambientes e qualidade de vida.

Essa organizacao orientada pela BNCC visa desenvolver
tanto o pensamento espacial, de modo gradativo, envolven-
do cada vez mais conceitos e categorias - destacadamente
territorio, lugar, regido, espaco geografico, natureza e paisa-
gem -, como o exercicio critico e autbnomo da cidadania.

Os desafios que as criancas vivenciam nesse periodo da
vida influenciam seu comportamento e suas relacdes con-
sigo mesmas e com os demais, em escalas diferentes, do
local ao global. A Geografia escolar e o material didatico se
tornam fundamentais ao apoiar os docentes e a comunidade
escolar como um todo no enfrentamento dos desafios do
processo educativo.

O trabalho com as habilidades propostas na BNCC é
central nesta colecdo. Por isso, acreditamos ser importante
compreender a logica dos coddigos alfanuméricos das habi-
lidades, pois elas sdo indicadas em diversos momentos do
Livro do Professor.

A numeracdo das habilidades dos componentes curricu-
lares de cada ano na BNCC ndo representa uma ordem ou
hierarquia de aprendizagens, mas, sim, parte de um con-
junto de habilidades de igual importancia que devem ser
desenvolvidas em cada um dos anos por seus componentes
curriculares. Nesta cole¢do, serdo trabalhadas as habilidades
de Geografia do 32 ao 52 ano.

Com base nesse critério, o codigo da habilidade EFO3GEO1
refere-se a primeira habilidade proposta em Geografia no
bloco relativo ao 32 ano do Ensino Fundamental.

EF 03 GE 01
| ISy E—
O ultimo par de numeros
indica a posicao da

habilidade na numeragao
sequencial do ano.

O primeiro par de
letras indica a etapa de
Ensino Fundamental

O segundo par de letras indica o
componente curricular:
* GE: Geografia

O primeiro par de numeros
indica o ano (03 a 05) a que
se refere a habilidade.

As competéncias
socioemocionais

Apods a publicacdo da BNCC, outros documentos nortea-
dores foram compartilhados, como forma de subsidiar o tra-
balho com o desenvolvimento integral da crianca. Entre eles,
destaca-se o rol de competéncias socioemocionais da Casel
(sigla em inglés que significa: Collaborative for Academic,
Social, and Emotional Learning):

Autoconsciéncia

Envolve o conhecimento de cada pessoa, bem como de
suas forcas e limitacdes, sempre mantendo uma atitude
otimista e voltada para o crescimento.

Autogestao

Relaciona-se ao gerenciamento eficiente do estresse, ao
controle de impulsos e a definicdo de metas.
Consciéncia social

Necessita do exercicio da empatia, do colocar-se “no
lugar dos outros”, respeitando a diversidade.
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Habilidades de relacionamento

Relacionam-se com as habilidades de ouvir com empatia,
falar clara e objetivamente, cooperar com os demais, resis-
tir a pressdo social inadequada (ao bullying, por exemplo),
solucionar conflitos de modo construtivo e respeitoso,
bem como auxiliar o outro quando for o caso.

Tomada de decisdo responsavel

Preconiza as escolhas pessoais e as interacoes sociais de
acordo com as normas, os cuidados com a seguranca e os
padroes éticos de uma sociedade (Brasil, 2018b).

Ao longo da colecdo, ha diversas propostas que promo-
vem ativamente o desenvolvimento dessas competéncias.
Elas estdo destacadas pelo selo Saber Ser e ha orientagcdes
didaticas especificas para cada caso no Livro do Professor.

A BNCC Computacgdo

A sociedade brasileira - em diferentes niveis, dependen-
do da comunidade e do espaco geopolitico ocupado por
ela - tem usufruido das facilidades e das melhorias trazidas
pela conexdo a internet, pelos equipamentos eletrénicos co-
nectados a ela e pelo acesso a uma infinidade de aplicativos
destinados aos mais variados usos. No entanto, as tecnolo-
gias digitais também trouxeram consigo novos dilemas que
reverberam na educacéao.

Nesse sentido, torna-se imperativo questionar: como
auxiliar criancas e jovens no uso dessas tecnologias?
Como garantir a conscientizacdo sobre o uso seguro dessas
tecnologias? Que competéncias sdo essenciais para a cons-
trucdo de conhecimentos nesse campo? E, por fim, como
instrumentalizar os estudantes para que possam se tornar
produtores de tais tecnologias?

Esse conjunto de duvidas e anseios esta inserido em um
contexto mais amplo, pertinente aos intensos - e perma-
nentes - debates sobre a educacdo. Em resposta a isso, o
Conselho Nacional de Educacgéao (CNE), por meio do Parecer
n. 15, previu, em 2017, a criacdo de um complemento a
BNCC que tratasse especificamente da aprendizagem da
Computacao.

De modo interdisciplinar, foram elaboradas as premissas
desse campo, que “envolve tanto técnicas de resolucdo e
analise de problemas quanto a construcéo e uso de maquinas
para auxiliar na execug¢do das solugcdes” (Raabe et al,, 2017).
Com base em definicdes como essa, foram constituidas as
Diretrizes de Ensino de Computacdo na Educacédo Basica
(Ribeiro et al., 2019), com base nas quais foi desenvolvido o
documento Base Nacional Comum Curricular: Computacao -
complemento a BNCC, homologado em 2022 pelo CNE.

Considerando os debates ocorridos em comissdes for-
madas por professores e pesquisadores de diferentes areas
(como Pedagogia, Psicologia, Ciéncias da Computacao,
Matematica, Geografia, etc.), foram propostos trés eixos
para o ensino da Computacdo no Brasil, que se desdobram
nos seguintes pilares: Cultura digital, Pensamento com-
putacional e Mundo digital. Por seu carater interdiscipli-
nar, os trés eixos perpassam toda a Educacdo Basica - da
Educacao Infantil ao Ensino Médio - e as diferentes areas
do conhecimento.

X
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Por isso, a colegao se propde a apoiar o desenvolvimento
de algumas das competéncias e habilidades da Computacao
de maneira contextualizada, sempre que os conteldos pro-
piciarem a abordagem delas.

As competéncias da Computacado (CC) preconizadas na
BNCC para o Ensino Fundamental sdo:

1. Compreender a Computacdo como uma drea de
conhecimento que contribui para explicar o mundo
atual e ser um agente ativo e consciente de transfor-
magdo capaz de analisar criticamente seus impactos
sociais, ambientais, culturais, econémicos, cientificos,
tecnolégicos, legais e éticos.

2. Reconhecer o impacto dos artefatos computacionais
e os respectivos desafios para os individuos na socie-
dade, discutindo questdes socioambientais, culturais,
cientificas, politicas e econémicas.

3. Expressar e partilhar informacdes, ideias, senti-
mentos e solu¢des computacionais utilizando diferen-
tes linguagens e tecnologias da Computacdo de forma
criativa, critica, significativa, reflexiva e ética.

4. Aplicar os principios e técnicas da Computacéo e suas
tecnologias para identificar problemas e criar solugoes
computacionais, preferencialmente de forma cooperativa,
bem como alicercar descobertas em diversas dreas do co-
nhecimento seguindo uma abordagem cientifica e inova-
dora, considerando os impactos sob diferentes contextos.

5. Avaliar as solucOes e os processos envolvidos na reso-
lucdo computacional de problemas de diversas dreas do
conhecimento, sendo capaz de construir argumentacdes
coerentes e consistentes, utilizando conhecimentos da
Computacdo para argumentar em diferentes contextos
com base em fatos e informacdes confidveis com respeito
a diversidade de opinides, saberes, identidades e culturas.

6. Desenvolver projetos, baseados em problemas, desafios
e oportunidades que facam sentido ao contexto ou interes-
se do estudante, de maneira individual e/ou cooperativa,
fazendo uso da Computacdo e suas tecnologias, utilizan-
do conceitos, técnicas e ferramentas computacionais que
possibilitem automatizar processos em diversas areas do
conhecimento com base em principios éticos, democrati-
cos, sustentdveis e soliddrios, valorizando a diversidade de
individuos e de grupos sociais, de maneira inclusiva.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determina-
cdo, identificando e reconhecendo seus direitos e deve-
res, recorrendo aos conhecimentos da Computagdo e suas
tecnologias para tomar decisdes frente as questdes de di-
ferentes naturezas (Brasil, 2022, p. 11).

Nota-se que as competéncias - e, conseguentemente, as
habilidades que delas decorrem - ndo exploram o simples
uso de hardwares e softwares. I1sso porque a Computacédo
ndo se limita a esse escopo, mas constitui um modo de
pensar, elaborar, compreender e transformar o mundo, ca-
racteristico de sua vocacao interdisciplinar e das multiplas
possibilidades que a abordagem transversal pode fomentar.
Nesta colecdo, a secdo Universo digital apresenta propos-
tas elaboradas para apoiar a abordagem desse campo.
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OS PRINCIPAIS OBJETIVOS DA COLEGAO

Considerando as caracteristicas do mundo contempo-
rédneo e a evolucdo do pensamento geografico sobre elas,
esta colecdo tem como um de seus pressupostos propor-
cionar o reconhecimento da diversidade que se manifes-
ta nas paisagens e na composicdo dos grupos sociais.
O universo a ser reconhecido abrange contradi¢cdes sociais,
econdbmicas e ambientais que influenciam a produc¢é&o do
espaco geografico e sdo influenciadas pela configuracao
desse espaco.

Nessa direcdo, é possivel levar os estudantes a reconhe-
cer que os fendbmenos sociais, econdmicos e ambientais
decorrentes da espacializagéo da relagcdo entre a sociedade
e a natureza, seja no municipio onde moram, seja em ou-
tros municipios, estados ou paises, resultam da acdo e do
trabalho das pessoas ao longo do tempo. Assim, os estu-
dantes percebem-se inseridos na producéo do espag¢o do
qual também fazem parte. Esse € o ponto de partida para
a formacdo de um repertdrio que possibilite a eles a leitura
da realidade com base na relacdo sociedade-espaco.

Esta colegdo tem como proposta fornecer elementos
aos estudantes para que se apropriem progressivamente
das relacdes que se estabelecem em diferentes recortes
do espago geografico, da escala local (incluindo a casa e
a escola) a global, passando pelas nocdes de regido e pais.

Os conhecimentos de Geografia trabalhados nesta co-
lecdo contribuem para o reconhecimento das relacdes
socioespaciais em diferentes contextos. Com base nesse
reconhecimento, sdo desenvolvidas nos estudantes as ca-
pacidades de refletir e de propor explicacdes para a ocor-
réncia dos fendbmenos que resultam dessas relacdes.

Além disso, essa proposta da atencé&o especial ao de-
senvolvimento das capacidades de leitura cartografi-
ca e de elaboracdo de formas de representar os conhe-
cimentos geograficos durante o 32, 0 42 e 0 52 ano do
Ensino Fundamental. Essa ¢ uma maneira de contribuir
também para o aprendizado autdbnomo dos estudantes,
fornecendo-lhes instrumentos para que possam entender e
interpretar, cada vez mais, por si mesmos as informacgodes.

Esse trabalho é realizado de maneira mais sistematica na
secdo Representacdes, que ocorre de modo contextuali-
zado no desenvolvimento dos temas.

Nesse sentido, a formagcé&o dos estudantes é coloca-
da além do objetivo de compreender os conteldos pro-
postos nesta colegdo. Esses conteudos se apresentam,
assim, como ferramentas que auxiliam os estudantes no
desenvolvimento de um repertdrio de conhecimentos e de
competéncias que abrem portas para uma compreensao
autébnoma do mundo, com base em informagdes obtidas
de diferentes maneiras, inclusive /n /oco.

Para que o professor encontre na Geografia escolar um
instrumento que propicie a formacédo de cidaddos com
capacidade de leitura e de interpretacédo da realidade
socioespacial, esta colecdo tem também como propos-
ta construir uma abordagem fundamentada nos concei-
tos essenciais da Geografia, como espag¢o geografico,
natureza, lugar, paisagem, territério e regidao, como visto,
destacados também na BNCC. Em todos os volumes, essa
abordagem nao objetiva a assimilacdo mecanica dos con-
ceitos. O material proporciona a familiarizacdo dos estu-
dantes com nog¢bes contextualizadas, necessarias para
que eles realizem um movimento continuo de apropriagcdo
e, depois, de aplicacdo desses conceitos em atividades
que remetam a sua realidade imediata.

Portanto, mesmo nos momentos em que o material ofe-
rece determinada definicdo conceitual, buscou-se possibi-
litar que a abordagem né&o se restringisse aos conceitos,
mas que neles fossem encontrados caminhos para uma
apropriacdo critica e criativa da realidade dos estudantes.

As competéncias gerais e especificas (de Ciéncias
Humanas e de Geografia), as unidades tematicas, os
objetos de conhecimento e as habilidades previstos na
BNCC para o Ensino Fundamental norteiam os obje-
tivos gerais desta colecdo, contemplados ao longo dos
volumes, com base na adequac¢do da linguagem ao nivel
cognitivo da faixa etaria associada aos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

PROPOSTA PEDAGOGICA DA COLEGAO

Esta colecdo baseia-se em pressupostos tedricos que
consideram fundamentais, no processo ensino-aprendi-
zagem, as relacdes entre estudantes, professor e conhe-
cimento. Os estudantes, vistos como sujeitos ativos de
sua aprendizagem, necessitam de estimulos, desafios e
atividades que os levem a elaborar o conhecimento. Como
afirma Carvalho (1998, p. 35):

O principio conforme o qual o aluno é o construtor do
proprio conhecimento é, muitas vezes, erroneamente
interpretado, atribuindo-se a ele a tarefa de descobrir
ou de inventar conhecimentos. A interpretacdo que nos
parece mais adequada consiste em pensar o aluno como

sujeito que aprende sem que ninguém possa substitui-
-lo nessa tarefa. O ensino acontece através de atividade
mental construtiva desse aluno, que manipula, explora,
escuta, 1é, faz perguntas e expoe ideias.

Considerando esse principio, nesta cole¢cdo, procuramos
criar situacdes e atividades com potencial para instigar os
estudantes e leva-los a interagir com o objeto do conheci-
mento, construindo, assim, representacdes interiores desse
objeto. Essa pratica pressupde considerar as experiéncias
e 0s repertorios dos estudantes, para que, estabelecendo
relacoes entre o que ja sabem e o novo conhecimento, eles
aprendam de maneira significativa.
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De acordo com Coll et al. (1998), é importante que o
docente perceba, em sua pratica cotidiana, que os co-
nhecimentos prévios dos estudantes devem ser explo-
rados ndo sé por se tratar do ponto de partida para o
aprendizado, mas também porque desses conhecimentos
dependem as relacdes que podem ser estabelecidas e am-
pliadas, atribuindo-lhes um novo significado. Para apoiar
o planejamento didatico e a dindmica em sala de aula, o
Livro do Professor traz propostas de avaliacdes diagnods-
ticas, formativa e somativa, que podem auxiliar na explo-
racdo dos saberes prévios dos estudantes, bem como na
afericdo do aprendizado construido e da maneira como
ele ocorreu.

A medida que os assuntos s&o abordados, a colecdo
privilegia os lugares de vivéncia dos estudantes e as
paisagens locais como pontos de partida para os estu-
dos. Ao observar, comparar e relacionar fendbmenos que
acontecem nos lugares onde vivem e que se materiali-
zam nas paisagens que os cercam, os estudantes se apro-
priam de elementos que podem ser usados para anali-
sar e compreender fendbmenos de outras localidades, o
que possibilita aplicar os conhecimentos assimilados em
situacdes semelhantes.

Nesse processo, o professor assume o papel de arti-
culador de situacdes e competéncias. Cabe a ele fazer a
mediacdo entre o objeto de conhecimento e os estudan-
tes. E o professor que faz intervencdes adequadas du-
rante as exposicdes dos estudantes, apresenta assuntos
gue possam interessa-los, organiza as investigacdes e
sistematiza as descobertas. Caberd ao professor mostrar
o0 quanto a realidade, a vivéncia e a experiéncia de cada
crianca sdo importantes para os estudos de Geografia.
Problematizando o senso comum para dar lugar a constru-
cdo do conhecimento cientifico, os conceitos e os temas
geograficos vao ajudar os estudantes a compreender as
realidades vividas, pensar em solu¢cdes e superar desafios.

E importante destacar que a colecdo toma como prin-
cipio as unidades tematicas e seus respectivos objetos
de conhecimento propostos pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Assim, O sujeito e seu lugar no mundo;
Conexdes e escalas; Mundo do trabalho; Formas de repre-
sentacdo e pensamento espacial; e Natureza, ambientes
e qualidade de vida s&o unidades tematicas que nor-
teiam o processo de ensino-aprendizagem do componente
curricular Geografia.

Tal processo objetiva que os estudantes desenvolvam
o pensamento espacial e facam uma leitura de mundo a
partir da realidade experienciada. Assim, com base nos
conceitos supracitados e no didlogo oportuno com outros
componentes curriculares, os estudantes sdo incentivados
a desenvolver e aprimorar o raciocinio geografico, que,
segundo a BNCC, é

uma maneira de exercitar o pensamento [aplicando]
determinados principios para compreender aspectos
fundamentais da realidade: a localizagédo e a distribui-
cdo dos fatos e fendmenos na superficie terrestre, o
ordenamento territorial, as conexdes existentes entre
componentes fisico-naturais e as acdes antrdpicas
(Brasil, 2018a, p. 359).

Xl

224899_GEOS5_FUND_|_8aED25_LP_PGERAL2_VaXXl.indd 12

Tais principios sdo analogia, conexao, diferenciacdo, ex-
tenséo, distribui¢cdo, localizagdo e ordem, que devem ser
devidamente aplicados nas analises dos processos que
contribuem para a (re)producdo do espaco. Esses prin-
cipios permeiam o desenvolvimento dos temas ao longo
dos volumes, e a evolucdo da complexidade com que sdo
abordados e inter-relacionados € gradativa. Para contri-
buir com a abordagem do raciocinio geografico em sala
de aula, sugerimos questdes como: “Quais sao as diferen-
cas entre os fendmenos? E as semelhancas?”; “Ha relacdes
entre os fatos? Quais?”; “Onde se localiza o estabeleci-
mento? Por qué?”’; “Qual é a extensédo do fluxo? Como ele
se distribui?”.

Além dos conhecimentos especificos de Geografia,
nesta colecdo também se configuram como conteldos
importantes os procedimentos e as atitudes. Entendemos
que a diversidade de conteudos factuais (dados, fatos, no-
menclaturas, classificagdes), conceituais (nog¢des, concei-
tos, principios), procedimentais (observacdo, comparacao,
anadlise, experimentacao, representacdo, entrevista, pesqui-
sa, debate, trabalho de campo) e atitudinais (autonomia,
organizacao, respeito, colaboracéao, didlogo), tratados inte-
gradamente (Coll et al., 1998), contribui para o processo de
aprendizagem dos estudantes.

As propostas de atividades - individuais, em dupla, em
grupo ou com a participacdo de toda a turma e a media-
cdo do professor, assim como a leitura com familiares e
responsaveis - visam promover a aprendizagem, possibili-
tando a mobilizacdo intelectual necessaria para a elabora-
cdo do conhecimento. Para cumprir essa funcdo mobiliza-
dora, a colecdo apresenta atividades variadas, distribuidas
ao longo dos volumes.

A seguir, destacamos alguns procedimentos didatico-
-pedagogicos utilizados nesta colecdo que contribuem
para o processo de ensino-aprendizagem de Geografia.
Com o objetivo de desenvolver e/ou aprimorar competén-
cias e habilidades, foram exploradas diferentes linguagens,
textuais e visuais.

Alfabetizag¢do e letramento
em Lingua Portuguesa e
Matematica

A tecitura didatica das Ciéncias Humanas, em espe-
cial da Geografia (mas néo so), favorece o desenvolvi-
mento das competéncias linguisticas e matematicas por
trazer contextos que dialogam com Lingua Portuguesa e
Matematica em muitos momentos. Por exemplo, o traba-
Iho com as direcbes e as referéncias visuais de posicao
e lateralidade também ¢é essencial para a apreensdo de
conteudos matematicos; a leitura e a compreensdo dos
géneros textuais reportagens e noticias ampliam os co-
nhecimentos dos estudantes em Geografia, mas também
em Lingua Portuguesa. Os mapas e as outras represen-
tacdes espaciais sdo ferramentas da Geografia, mas tam-
bém se constituem como textos multissemioticos que mo-
bilizam saberes matematicos e linguisticos. Em face do
cuidado com o desenvolvimento integral dos estudantes,
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ha diversas orientacdes no Livro do Professor que visam
apoiar o desenvolvimento da turma em seus processos de
alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e Matematica, ainda
que os conteudos sejam primordialmente de Geografia.

Tais perspectivas estdo alinhadas com as agcdes previstas
no Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA),
lancado em 2023 pelo governo federal, que tem como pre-
missa alfabetizar todos os estudantes brasileiros durante o
12 e 0 22 ano do Ensino Fundamental. Para isso, a recupe-
racdo de aprendizagens, quando necessaria, e 0 aprimora-
mento das habilidades de escrita e leitura no 32, no 42 e no
52 ano sdo essenciais.

O compromisso desta colegdo com o desenvolvimento
integral dos estudantes compreende a percepc¢do de que,
nessa etapa da vida, as criancas estdo se apropriando do
sistema de escrita enquanto desenvolvem estratégias de lei-
tura e o raciocinio logico. Nesse cenario, € imperativo que
todos os materiais didaticos acompanhem esse desenvol-
vimento, ainda que n&o sejam obras especificas de Lingua
Portuguesa ou de Matematica.

A partir do 32 ano do Ensino Fundamental, € esperado
que os estudantes ja conhecam as letras e os sons que
elas representam, sendo capazes de diferenciar letras
maildsculas e minusculas, em suas versdes de imprensa
e cursiva. Eles também ja devem reconhecer os algaris-
mos e O que eles representam, assim como algumas di-
mensdes e grandezas.

Por isso, os volumes da colegdo disponibilizam textos
com diferentes tamanhos de fonte, de acordo com a faixa
etaria. Também ha diversidade na forma como as fontes
aparecem: a maioria dos textos didaticos foram grafados
com letras de imprensa mailsculas e minudsculas, o que fa-
cilita o reconhecimento visual e a fluéncia leitora. Em diver-
sas atividades e abordagens, hd textos grafados em letra
cursiva, simulando o texto manuscrito, como forma de in-
centivar a leitura de textos escritos com esse tipo de fonte.
E esperado que as respostas das atividades manuscritas
sejam escritas sempre em letra cursiva, apoiando o de-
senvolvimento psicomotor e cognitivo da crianca. Sempre
que necessario, o professor pode retomar essa orienta¢do,
acompanhando a evolucdo da capacidade dos estudantes
na escrita manuscrita em letra cursiva.

A alfabetizacdo cartogréafica

Entendemos que os estudantes dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental estdo desenvolvendo habilidades
bdsicas para compreender e analisar o mundo que o0s
cerca, além de interagir com ele e intervir nele. S&o multi-
plas, portanto, as alfabetizacdes pelas quais eles passam
nesse ciclo de aprendizagem. Inclui-se nesse contexto a
cartografia, uma linguagem de grande importancia no
estudo da Geografia, j& que possibilita (e facilita) a ob-
servacdo, a comparacao, a compreensdo e a analise de
fendmenos no espaco geografico, bem como a reflexdo
sobre eles.

De acordo com Pissinati e Archela (2007, p. 179):

Orientagdes gerais

Em seu desenvolvimento cognitivo, a crianca vai
aprendendo a situar objetos de acordo com referen-
ciais. Inconscientemente, ela estd adquirindo no-
¢Oes do sistema de coordenadas (distancias entre os
objetos) e perspectivas (pontos de vista, como longe/
perto, em cima/embaixo, direita/esquerda, frente/
atrds). Portanto, é fundamental que as primeiras
nogoes de cartografia sejam levadas a criancga, ainda
enquanto pequena, para que ela possa compreen-
der a geografia que lhe é passada na escola. Afinal,
ensinar o aluno a visualizar o espaco geogréafico sob
varios angulos, escalas e interpretacdes é um grande
objetivo da Geografia.

Quanto ao como ensinar sobre o mapa, os objetivos
néo serdo completamente alcancados se o aluno [...]
néo participar ativamente do processo de construcao
de um mapa. S6 entendemos plenamente aquilo que
experenciamos. Em outras palavras, para que o aluno
se torne um eficaz decodificador de mapas, tem, antes,
que aprender a codificd-los. E no processo de coleta e
de uso das informacdes que se desenvolve o raciocinio
sobre a confec¢do do mapa.

Dada a importancia da cartografia na formacao do ci-
daddo critico, nesta colecado, ela é apresentada como um
componente sempre presente na abordagem do conteu-
do. Para esse trabalho, dois principios foram norteadores:
respeitar os aspectos cognitivos dos estudantes e rela-
cionar o trabalho cartografico com o tema estudado no
capitulo. Dessa maneira, 0os conceitos bdasicos da carto-
grafia sdo paulatinamente apresentados na colecédo, se-
guidos de atividades que visam aprimorar sua compreen-
sdo e/ou aplicacdo. Esse trabalho é privilegiado na secé&o
Representacdes.

O trabalho com grdaficos e tabelas

Tabelas e graficos sdo formas de representacdo que, por
meio da linguagem grafica, auxiliam na comunicacdo de in-
formacdes sobre um fendmeno ou determinada realidade.

Além de serem recursos visuais importantes na educagao
formal, sdo cada vez mais comuns na midia em geral. Assim,
torna-se fundamental saber ler as informacdes apresentadas
nessas formas de representacao.

Ao longo desta colecdo, sdo apresentados graficos e
tabelas, priorizando-se os mais simples, de facil compre-
ensdo. Com complexidade adequada a faixa etaria dos es-
tudantes, trabalham-se tanto a leitura e a interpretacado
dos dados e das informagdes contidos nessas formas de
representacdo como a relagdo do recurso grafico com o
texto escrito. Estimula-se também a observacao de ele-
mentos importantes constituintes de graficos e tabelas,
como o titulo, a fonte e, no caso dos graficos, a legenda.
Além disso, esse trabalho contribui para o desenvolvimen-
to de conhecimentos e habilidades do componente curri-
cular Matematica por meio de contagens, medicdes, com-
paracdes, observacdes de formas, localizagdes no espaco,
entre outras possibilidades.
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A cartografia sociale a
etnocartografia

Se, por um lado, a colecdo incentiva o desenvolvimento
das habilidades de leitura e de interpretacdo da cartogra-
fia oficial, por outro, também almeja empoderar cada es-
tudante como produtor de conhecimento e autor das pro-
prias representacdes cartograficas, apropriando-se das
narrativas que o definem como um individuo que ocupa
um espag¢o no mundo. Ao realizar registros e representa-
cbdes sobre os diferentes espacos que ocupa (como a mo-
radia, a escola, os locais publicos frequentados, etc.), in-
cluindo, nessas representacdes, convencdes como legen-
das e simbolos pictdricos, além de cotas com nomes de
locais, os estudantes se apropriam de saberes geograficos
e os transformam em autoconhecimento e valorizacdo de
suas identidades individual e coletiva.

Tais perspectivas estdo alinhadas com praticas da
cartografia social e da etnocartografia. Trata-se de duas
abordagens cartograficas contemporadneas que proble-
matizam a cartografia oficial - tradicdo que comumente
apaga determinados grupos sociais e localidades, dimi-
nuindo a representacdo deles sobre os espacos oficiais.

A elaboracdo de registros da cartografia social é feita
de maneira coletiva, pois as comunidades retratadas nos
mapas também participam da elaboracdo deles. Assim,
segundo Dorival dos Santos (2017, p. 286-287), esse tipo
de trabalho:

[...] se constitui em um desafio que envolve, de um lado,
pesquisadores com formacdo em diferentes dreas, de
outro, 0s agentes sociais com seus conhecimentos que
elegem os elementos que consideram relevantes para
compor o mapa e os trechos de suas falas para compor
o fasciculo. Sdo os agentes que promovem a selec¢do do
material a ser inserido na publica¢do, além de realiza-
rem o georreferenciamento das dreas e contribuirem
com a producdo de croquis, mapas e informagdes narra-
das ou conduzirem os pesquisadores para presenciarem
situacoes especificas de sua realidade. Nesse sentido, ndo
h4 separacdo entre trabalho intelectual e manual, pois
quilombolas, indigenas, quebradeiras de coco, ribeiri-
nhos e pesquisadores sdo todos construtores do processo
de feitura do mesmo.

Em diversos momentos da colegdo, ha representacdes
da cartografia social, isto €, mapas cujos temas e comuni-
dades abordados foram construidos ndo apenas por car-
tografos, gedgrafos e outros profissionais, mas também
pelos grupos que protagonizam a tematica dos mapas. Da
mesma maneira, os estudantes sdo constantemente incen-
tivados a realizar registros cartograficos sobre seus espa-
cos de vivéncia, o que caracteriza a abordagem discutida.

A etnogeografia, um campo relativamente recente
das Ciéncias Humanas e Sociais, se propde a investigar
as creng¢as geograficas de diferentes povos (Blaut, 1979).
Algumas perguntas tipicas dessa area sdo: “Quais critérios
uma comunidade usa para nomear seus lugares?”; “Que sig-
nificados um lugar tem para um povo especifico?”; “Como
esse grupo representa seu espaco?”’. Qualquer grupo possui

XIv

224899_GEOS5_FUND_|_8aED25_LP_PGERAL2_VaXXl.indd 14

uma etnogeografia, ou seja, uma forma de compreender e
de construir saberes geograficos.

Ao solicitar que os estudantes analisem, por exemplo,
mapas elaborados por outras crian¢as ou pessoas de ou-
tros povos, utilizando materiais e convencdes diferentes
da cartografia oficial (ocidental moderna), estamos diante
de registros etnogeograficos e promovendo a descons-
trucdo ativa das narrativas cartograficas oficiais em prol
da valorizacdo da diversidade e dos saberes que nao sdo
produzidos pela academia. De maneira adequada a faixa
etdria, apresentar aos diferentes grupos de estudantes as
mais diversas formas de representar o mundo por meio
da cartografia também é uma estratégia para fortalecer a
autoestima dos grupos sociais que formam a comunidade
escolar, ampliando o sentimento de pertencimento, a em-
patia, a valorizacdo da diversidade cultural e o desenvol-
vimento da alteridade.

O trabalho com as imagens

As imagens dos livros didaticos, como fotografias, ilus-
tragcdes, pinturas e esquemas, sdo reproducdes estaticas
de paisagens ou processos. Para que funcionem como
conteudo, complemento informativo do tema ou moti-
vacao para o estudo do assunto, é preciso envolver os
estudantes na observacdo e na interpretacdo das mensa-
gens visuais. Apds identificar e valorizar as observacoes
despertadas pela imagem, o professor pode realizar um
levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes
sobre o0 assunto em questdo e, assim, organizar e aprofun-
dar esses saberes, possibilitando que eles obtenham novas
informacdes por meio da leitura das imagens. Segundo
Tonini (2003, p. 35):

E indiscutivel o lugar ocupado pela imagem no mundo
atual. Sua centralidade na constitui¢do dos significa-
dos sobre as coisas do mundo faz com que seja um dos
insights atuais na fabricacdo das nossas subjetividades.
Ela estd presente em todas as atividades que desenvol-
vemos, quer fora ou dentro da sala de aula. [Assim,]
precisamos aprender a ler essas imagens, essas for-
mas culturais fascinantes e sedutoras cujo impacto
massivo sobre nossas vidas todos conhecemos. O ensi-
no da Geografia certamente deve deter-se nessa nova
cultura imagética, na tentativa de desenvolver uma
pedagogia preocupada com a leitura das imagens ins-
critas nos livros diddticos. Ler imagens criticamente
implica aprender como apreciar, decodificar e inter-
pretar imagens, analisando ao mesmo tempo a forma
como elas sdo construidas e o modo como operam na
construcdo do conhecimento geogréfico.

Em outros termos, por meio da imagem, sdo construi-
das e apresentadas visdes de mundo, que indicam a ex-
pressdo de comportamentos e valores. As imagens s&o
instrumentos importantes para a construcédo de nossas
subjetividades, pois carregam significados. Como sé&o
formas de discurso que refletem elementos da realidade,
seu Uso nos processos de ensino-aprendizagem é
fundamental.
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Inicialmente, o procedimento mais indicado é a ob-
servacao dirigida, em que o professor, com perguntas,
chama a atencdo dos estudantes para o aspecto geral da
imagem. Em seguida, passa a explorar, com perguntas e
comentarios, os detalhes e as informacdes disponiveis e
as implicitas. Se os estudantes demonstrarem interesse
por algum aspecto da imagem, € um bom momento para
aprofundar o assunto, propor uma pesquisa sobre o as-
pecto ou conecta-lo a outras disciplinas que ampliem a
compreensdo daquele conteldo. Imagens podem ser in-
terpretadas por meio de textos escritos ou mesmo de
figuras complementares. Da mesma maneira, textos escri-
tos também podem ser interpretados ou explicados por
meio de imagens.

Solicitar aos estudantes que elaborem desenhos sobre
um tema é outra maneira de estimular a compreensdo de
determinado assunto. Os desenhos podem ser utilizados
para investigar os conhecimentos prévios dos estudan-
tes e registrar observacoes e andlises, além de serem um
meio de aprimoramento das capacidades de sintetizar e
de representar o espaco fisico e os fendbmenos relaciona-
dos a ele. Esse trabalho é realizado, em especial, na secédo
Vamos ler imagens!, presente em alguns momentos opor-
tunos da abordagem didatica no final dos capitulos.

O trabalho de campo

Recurso didatico indispensavel para o ensino de Geografia,
o trabalho de campo possibilita aos estudantes verificar ou
ampliar os conteudos trabalhados em sala de aula, fazer ou-
tras descobertas e observar e explorar com mais atencdo o
espaco geografico:

[...] cabe evidenciar que o trabalho de campo é uma
atividade intrinseca do gedgrafo e, apesar de ser reali-
zada por profissionais de diferentes dreas, a Geografia
apropriou-se dessa proposta metodolégica de ensino
como uma prética tradicional para a compreensao das
dindmicas espaciais, bem como a andlise profunda
sobre os processos que estdo visiveis (e perceptiveis)
na paisagem.

[...]

Construir identidade de cidaddo a partir da pratica
do trabalho de campo se torna possivel a medida
que as contradi¢des dos espacos vivenciados pelos
estudantes sdo ressignificadas a luz do conhecimento
geografico. Por essa atividade, o estudante passa a
enxergar, com uma lente geografica, um espaco que,
porventura tenha se tornado banal por fazer parte dos
trajetos rotineiros do ir e vir, ou de um espaco, ainda,
pouco explorado ou pouco conhecido. Esse processo é
possivel a partir de contetdos sistematizados e cons-
truidos pelo estudante por meio da mediagdo do pro-
fessor, em sala de aula, e também da vivéncia e dos
trabalhos educativos fora dos muros da escola (Silva;
Farias; Leite, 2019, p. 37-38).

Além disso, o trabalho de campo também engloba as
visitas técnicas, que podem - e devem - ser feitas em museus,
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fabricas, parques, Unidades de Conservagdo, entre outros
espacos relevantes para a comunidade ou localizados no
entorno da escola.

Antes de propor aos estudantes a realizacdo desse
tipo de atividade, é importante definir sua dimenséo
pedagodgica e os elementos técnicos necessarios ao de-
senvolvimento da proposta. Trata-se de uma etapa que
Freitas et al. (2012, p. 43) define como pré-campo, em que
os envolvidos sdo orientados acerca da importancia da
atividade e s&o comunicados sobre as possibilidades de
aprendizado, além de ser:

um momento em que os coordenadores [professores]
do trabalho de campo se empenham em elaborar
cada etapa da atividade e mapear os conhecimentos
prévios dos estudantes. [Com relagdo aos] aspectos
técnicos envolvidos na preparacdo do evento, temos
o planejamento, o conhecimento do publico-alvo, a
selecdo da equipe de professores [se a atividade en-
volver mais de um componente curricular], a divisdo
de tarefas, a organizacdo, a logistica envolvida (cus-
tos, transporte, alimentacao, locais a serem visitados,
sequéncia de atividades). [Do prisma pedagdgico ha]
a selecdo dos contelidos, das metodologias, escolha
das tematicas e defini¢do das dreas que contribuirao
com o projeto etc.).

E importante, ainda, definir quais conceitos serdo mo-
bilizados na atividade de ensino e como isso sera feito,
como a proposta serd avaliada, além de verificar a viabili-
dade de visitar o espaco pretendido, os dias e horarios de
funcionamento, se ha necessidade ou ndo de fazer reser-
vas ou de comprar ingressos, como 0s estudantes serdo
deslocados com seguranca, etc. Por fim, ¢ de grande im-
portancia, na preparacao do trabalho de campo, uma visi-
ta prévia do professor (ou do grupo de professores) que
estd elaborando a proposta a area de estudo, objetivan-
do conhecer suas especificidades, para que o roteiro de
campo seja bem elaborado e condizente com a realidade
espacial. Compondo, ainda, o pré-campo, € preciso envol-
ver diretamente os estudantes, apresentando-lhes e dis-
cutindo com eles os objetivos elencados e as estratégias
que vao ser utilizadas para que sejam alcancados.

E muito importante que os estudantes tenham clareza
dos objetivos da atividade e de seu papel antes, durante
e depois dessa atividade. Ou seja, eles devem saber como
devem se preparar para a saida, o que precisam observar
e realizar nos diferentes momentos da atividade e de que
forma vao registrar e sistematizar as informacdes obtidas
nesse processo. Apos essa fase de preparacdo técnica e
pedagodgica da atividade proposta, chega-se a etapa do
trabalho de campo, que propicia o enriguecimento do
raciocinio geografico por meio da observacdo (contem-
plativa e critica), da descricdo, da anélise e do levanta-
mento de hipdteses sobre a realidade estudada. Em ou-
tros termos, € o momento em que o entendimento desses
processos socioecondmicos de (re)producdo do espaco
geografico € ampliado.

Por fim, chegamos a etapa denominada pds-campo,
em que os estudantes vao refletir sobre as propostas
desenvolvidas e sistematizar o que foi estudado. Essa
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etapa, de acordo com Freitas et al. (2012, p. 109-110),
caracteriza-se pela:

[...] reflexdo sobre os problemas enfrentados, erros
cometidos, escolhas feitas e dificuldades descobertas.
[...] é a oportunidade que se tem de fazer algumas
observagoes sobre os provaveis problemas que te-
nham acontecido com os objetivos para uma posterior
correcio em outra atividade de campo. E no pés-cam-
po que serdo contempladas as discussoes realizadas
pelos participantes do trabalho de campo. [...] Ele é
fundamental e indispensdvel, pois contribuird para
a sistematizacdo do conhecimento que foi construido
e/ ou elaborado no campo.

Em resumo, a organizagcdo necessaria para a realizacdo
de um trabalho de campo demanda tempo e dedicacéo, que
sdo compensados pelas oportunidades de aprendizagem
significativa e de convivéncia diferenciada entre todos
0s que realizam essas atividades. Também envolve uma
avaliacdo posterior das acdes adotadas, visando ao apri-
moramento do processo realizado e de futuros trabalhos
a serem implementados. Considerando os elementos refe-
ridos, outras propostas de trabalho de campo podem ser
criadas pelo professor, além daquelas presentes na coleg¢do.
E importante que essas propostas se aproximem da faixa
etdria dos estudantes e de seu desenvolvimento cognitivo.
Outro ponto que deve ser ressaltado € que esse tipo de
estudo da realidade contribui para o aprimoramento do ra-
ciocinio geografico.

O trabalho com o texto

A leitura de textos, de forma autdbnoma ou com a me-
diacdo do professor, € mais um dos recursos utilizados
para introduzir ou complementar o estudo dos conteddos.
O professor deve estar atento as caracteristicas de cada
género textual (noticia, poema, relato, etc.) e de sua fonte
(site, livro, jornal, revista, etc.), assim como ao vocabulario
especifico de cada género. A leitura prévia do texto e o
planejamento da atividade proposta podem evitar even-
tuais dificuldades durante a aula.

A diversidade de fontes dos textos permite trabalhar
com os estudantes abordagens e pontos de vista dife-
rentes sobre um mesmo assunto. Essa experiéncia enri-
guece o aprendizado e pode despertar neles o interesse
pela busca de informacdes e pelo conhecimento de outras
ideias. Em todos os volumes da colecdo, ha indicacdes de
livros relacionados aos conteldos desenvolvidos.

E importante que a biblioteca ou a sala de leitura da
escola facilite o acesso a esses materiais. O professor
pode, ainda, orientar os estudantes a recorrer ao acervo
de familiares ou conhecidos. Ele também pode providen-
ciar ou solicitar aos estudantes jornais, revistas e outros
suportes de texto para serem manuseados e trabalhados
em sala de aula.

Visando ao melhor aproveitamento dos textos como
recurso didatico, apods a leitura, o professor pode orien-
tar a realizacdo de atividades complementares, como: o
reconto deles, a explicacdo de temas centrais, a selecéo
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de detalhes interessantes ou curiosos, a elaboragdo de
desenhos ou de histdérias em quadrinhos, a dramatizacdo
de um trecho do texto, a identificacdo de determinadas
informacgdes, entre outras estratégias. Esse rico trabalho
apoia o desenvolvimento das competéncias linguisticas
dos estudantes e pode ser proposto para recuperar e/
ou aprofundar aprendizagens, de acordo com o progres-
so de cada estudante, em conformidade com as prerro-
gativas de desenvolvimento integral expostas no Livro
do Professor.

O envolvimento da comunidade

As atividades realizadas com a ajuda dos adultos res-
ponsaveis pelos estudantes, além de valorizarem a relacédo
familiar e incentivar a autonomia das crianc¢as, enriqguecem
O processo de ensino-aprendizagem, j& que extrapolam os
limites fisicos da escola e passam a ocupar outras dimen-
sdes da vida dos estudantes, conferindo a rotina deles
momentos de estudo fora do horario formal das aulas.

O envolvimento da comunidade escolar para além dos
funcionarios da escola e do corpo docente € essencial
para o sucesso das estratégias pedagdgicas, pois garante
apoio nos pontos de culminadncia dos projetos escolares.
Ao apoiar a realizagdo das atividades escolares, os adultos
responsaveis pelos estudantes reforcam a importancia do
estudo na formacao dos individuos e conferem valor ao de-
senvolvimento escolar, acdes que fortalecem positivamente
as relagcdes entre a escola e os estudantes.

Assim, a colegéo apresenta, de modo sistematico, um
conjunto de atividades elaboradas para que os estudantes
possam buscar saberes com seus familiares, sistematizan-
do suas descobertas e, posteriormente, compartilhando-as
com os colegas.

Diversidade e inclusao

Cada estudante traz uma bagagem de habilidades,
experiéncias e necessidades, e € papel da escola e dos
educadores reconhecer e valorizar essa diversidade. E es-
sencial reconhecer que cada crianca € Unica e apresenta
demandas e capacidades proprias. A despeito disso, es-
tudantes com transtornos e deficiéncias frequentemente
enfrentam barreiras adicionais para acessar a educacao
de qualidade. Portanto, sistemas educacionais verdadei-
ramente inclusivos sdo um passo essencial para a cons-
trucdo de uma sociedade também inclusiva. Acreditamos,
com isso, que a diversidade de condicdes fisicas e neuro-
I6gicas pode ser bem atendida quando ha:

® criacdo de ambientes acolhedores e seguros;

® promocao de valores como colaboragdo e empatia;

® valorizacdo ativa da diversidade;

® envolvimento da comunidade.

Para aprofundar as percepcdes sobre a multiplicidade
de condicoes, € importante identificar as especificidades
das deficiéncias e dos transtornos. De acordo com a
Resolucado n. 4/2009 do Conselho Nacional de Educacao
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Basica (Brasil, 2009), as pessoas com deficiéncia sdo aque-
las que “tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial”. Por sua vez, aque-
les com transtornos do neurodesenvolvimento s&o os "que
apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes sociais,
na comunicacdo ou estereotipias motoras” (Brasil, 2009).

Transtornos do neurodesenvolvimento

Os transtornos do neurodesenvolvimento englobam
uma diversidade de condi¢cbes que podem variar em nivel
e em grau, de acordo com o contexto. Nesse sentido, &
possivel citar o Transtorno do Espectro Autista (TEA), o
Transtorno Opositivo Desafiador (TOD), o Transtorno do
Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) e os trans-
tornos de aprendizagem, sendo 0s mais comuns entre
estes ultimos a dislexia, a discalculia e a disgrafia.

E necessario compreender os desafios enfrentados por
criancas que tém transtornos dessa ordem, pois muitas delas
podem apresentar dificuldades relativas a comunicac¢éo, a
interacdo social, a8 compreensdo das emocdes dos outros,
ao aprendizado académico e ao comportamento, a fim de
viabilizar a adoc¢cao de abordagens pedagdgicas especificas
que atendam as necessidades delas.

Isso pode incluir a implementacdo de estratégias de
ensino diferenciadas, como curriculo multinivelado ou in-
dividualizado, e o suporte emocional e comportamental
(se necessario).

Deficiéncias

As deficiéncias agrupam grande diversidade de condi-
¢des humanas e podem se apresentar em diferentes di-
mensoes, como a fisica (no caso de pessoas em cadeiras de
rodas, surdas e/ou cegas, etc.) e a intelectual (a exemplo da
sindrome de Down). No caso das criangas, essas condi¢cdes
podem ter origem na gestacdo ou em decorréncia de ou-
tros eventos da primeira infancia. Assim como ocorre com
os transtornos, é importante garantir ambientes que pos-
sam receber criancas em tais condi¢cdes e preparar-se para
incentiva-las de maneira especifica, adaptando propostas
pedagodgicas e ampliando o repertodrio escolar concernente
a esse cenario.

Nesse sentido, a arquitetura inclusiva € essencial, pois
ela facilita o acesso a escola nado apenas aos estudantes
com condi¢cbes fisicas especificas, mas também a popu-
lacdo idosa e a outras pessoas que tenham, por exemplo,
dificuldade de locomogdo. A parceria com a comunidade se
torna central para viabilizar atividades como trabalhos de
campo e confraternizacoes, propiciando cuidados requeri-
dos por algumas condicdes.

A ideia é sempre evidenciar que a pessoa com deficiéncia
faz parte do grupo social e é aceita do modo como se
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apresenta. N&o se trata de oferecer concessdes ou favores,
mas de demarcar o territdério escolar como um espago de
acolhimento e de cidadania.

Formagéo continuada

Como forma de incentivar a inclusédo na escola e a va-
lorizacdo da diversidade, a parte especifica do Livro do
Professor fornece estratégias didaticas que podem ser
empregadas para lidar com a multiplicidade de condi¢cdes
que a turma pode apresentar. No livro do 32 ano, estes sdo
os temas abordados:

1. Reconhecendo Deﬁ_qenoa
as baisagens auditiva ou 14
P 9 surdez
1. A paisagem
2. As paisagens Transtorno
’ ~ Opositivo
e as acdes Desafiad 22
humanas esatiador
(TOD)
4. O relevo Deﬁaenaa 43
2. A paisagem fisica
e seus
elementos
naturais
5. A vegetacao | Disgrafia 54
Transtorno
7. O tempo do Déficit de
atmosférico e as | Atencdo com 79
paisagens Hiperatividade
3. O tempo (TDAH)
atmosférico
Transtorno
géA\/ertglevas € do Espectro 84
Autista (TEA)
10. O campo Discalculia 107
4. O campo e a
cidade
M. A cidade Dislexia n7z

Essas estratégias podem ser aproveitadas em diferentes
momentos e adaptadas de acordo com a realidade escolar.
Cabe destacar que elas ndo se restringem ao trabalho es-
pecifico com a Geografia; na verdade, podem ser aplicadas
em aulas de gualquer componente curricular, sempre que
se fizerem Uteis.

Acreditamos que esse repertdrio de estratégias apoia
a formacdo docente continuada, facilitando a adaptacao
de propostas de acordo com diferentes condi¢cdes. Para
aprofundar a formacéo nesse sentido, veja as sugestdes de
materiais na secdo Bibliografia comentada, na pagina XXX.

XVil
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AVALIACAO E APRENDIZAGEM

Avaliar € um aspecto essencial no processo de ensino-
-aprendizagem. Um dos propdsitos dessa pratica peda-
gdgica é obter informacdes para orientar a pratica do-
cente e diagnosticar se os objetivos didatico-pedagdgicos
concebidos estdo sendo alcan¢ados. Essas informacdes,
qguando analisadas pelo professor, possibilitam inferir as
praticas e atividades que tém propiciado a aprendizagem
e 0s aspectos do ensino e do trabalho docente que podem
ser modificados. Assim, o planejamento e a avaliacdo sdo
indissociaveis.

Avaliar a aprendizagem requer do professor uma ati-
tude de constante anélise e interpretacdo dos resultados
das diferentes atividades propostas a turma, e ndo ape-
nas ao final de uma sequéncia de conteudos, cuja corre-
cdo consiste apenas na atribuicdo de um conceito, como
“certo” ou “errado”. As situacdes didaticas que envolvem
erro, inclusive, sdo consideradas etapas de aprendizagem.
Dessa maneira, o professor deve incentivar os estudantes a
pensar sobre o0 erro e a pesquisar o0 percurso que os levou
a esse equivoco, analisando com eles o que falta apren-
der ou os cuidados que devem ser tomados para evitar
gue essas situagdes ocorram novamente. Essas sdo prati-
cas que devem permear o processo de avaliagcdo, uma vez
qgue o equivoco é inerente ao processo de aprendizado na
escola e na vida.

Contribuir para que os estudantes percebam os erros,
as inconstancias e as impermanéncias como partes signi-
ficativas do processo de aprendizagem favorece o desen-
volvimento do raciocinio geografico. Essa percepc¢do en-
volve a compreensao de que os fendmenos tém processos

XVl
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especificos de desenvolvimento, além de passarem por
transformacdes e ressignificacdes. A compreensdo de que
a natureza e a sociedade estabelecem relacdes dinamicas
e locais, com extensdes e conexdes proprias, € inerente ao
amadurecimento do raciocinio geografico.

Nessa perspectiva de acolhida e de ressignificacdo do
erro como oportunidade de aprendizagem, cada interven-
cdo requer novos dados, um novo diagndstico e a andlise de
informacdes para determinar se a interveng¢do realizada foi
efetiva ou precisa ser repensada.

Zabala (1998) destaca trés importantes momentos
no processo avaliativo: o inicio, que permite a avaliagao
diagndstica do conhecimento prévio dos estudantes e a
identificacdo das possibilidades de aprendizagem, reali-
zando-se a denominada avaliacdo inicial, o desenvolvi-
mento, que permite observar como os estudantes apren-
dem, realizando-se a avaliagdo formativa, também cha-
mada de avaliacdo reguladora ou de processo; e o final,
guando sd&o analisados os conhecimentos construidos e
os resultados obtidos, realizando-se a avaliagdo somativa,
também chamada de avaliagcéo final.

Embora a nomenclatura usada para a avaliacdo nesses
trés momentos distintos varie de acordo com a aborda-
gem de cada autor, para fins didaticos, vamos tratar esses
processos, respectivamente, pelos termos “avaliacao
diagndstica”, “avaliacdo formativa” e “avaliacdo somativa”.

Desse modo, a avaliagdo ocorre em um ciclo avaliativo -
diagnostico, analitico e interventivo - de acordo com a
aprendizagem de cada estudante. Observe o esquema.

ID/BR
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Avaliacgéo diagnéstica

A avaliacdo diagndstica permite ao professor reconhecer
0 que 0s estudantes ja sabem sobre determinado assunto, ou
tema, e 0 que eles trazem de suas experiéncias pessoais. Ter
essas informacgdes é fundamental para tomar decisdes sobre
quais caminhos trilhar em sala de aula. Por se tratar de um
diagndstico daquilo que os estudantes j& sabem, ndo devem
ser atribuidas notas as atividades nesse momento.

O instrumento tradicionalmente mais utilizado para isso é a
sondagem diagndstica, recurso que permite o registro de ma-
neira aberta ou fechada do repertorio dos estudantes. Nesta
obra, a secdo Boas-vindas! € uma oportunidade de implemen-
tar essa avaliacdo no inicio do ano letivo. No entanto, essa ndo
€ a Unica maneira de aferir a aprendizagem dos estudantes.

A se¢cdo Para comego de conversa, nas aberturas das
unidades, e os questionamentos presentes no inicio de
cada capitulo também tém esse intuito. Uma avaliacéo
diagndstica também pode ser realizada sempre que se
iniciar o trabalho com um tema novo.

Recursos como o debate aberto oral, o questionamento
participativo e o convite ao didlogo também permitem
aos estudantes expor seus conhecimentos e opinides e
possibilitam ao professor identificar pontos de desenvol-
vimento. Nesse contexto, os registros qualitativos feitos
pelo professor s&o essenciais. E possivel elaborar notas
pontuais ou distribuir as observacdes em uma grade de
habilidades e competéncias.

Avaliacgéo formativa

Ha autores, como Perrenoud et al/. (2002), que chamam
de avaliagdo formativa o processo em que o professor de-
volve aos estudantes n&o apenas a nota (que, de modo geral,
acaba por somente informar e classificar o rendimento de
modo numérico), mas comentarios que ajudam a verificar os
acertos e os erros durante o processo de ensino-aprendiza-
gem e, com isso, regulam a aprendizagem tanto de estudan-
tes como do proprio professor. Nesse contexto, atividades
de leitura e de producgéo textual, trabalhos coletivos de in-
vestigacdo e resolucdo de problemas e desafios cotidianos
relativos aos temas em estudo também informam ao profes-
sor possiveis necessidades de alteracdo em seu curso de tra-
balho e reorientacdo do processo de ensino-aprendizagem
(Corteséo, 2002). As atividades propostas nos capitulos e
nas se¢cdes dos volumes desta colecdo, em especial na se¢céo
Aprender sempre, ao final de cada capitulo, contribuem para
o registro dos estudos, tornando possivel a percepcdo dos
avancos e favorecendo a andlise sistematica.

Avaliagdo somativa

A avaliagdo somativa pode ter como base provas
escritas, a exemplo das atividades propostas na secéo
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Até brevel, ao final do livro, elaborada a fim de auxiliar
o professor nessa etapa da avaliagdo. Outras propostas
também podem contribuir para esse propdsito, como
apresentacdes orais, trocas de ideias entre os estudantes
mediadas pelo professor, elaboracdo de textos coletivos,
entre outras que possibilitam verificar se os objetivos de
aprendizagem foram alcan¢ados. Por meio da avaliacéo
somativa, ou final, € possivel analisar o grau de aprovei-
tamento dos estudantes. No entanto, nem sempre o ren-
dimento deles € atestado e uma prova final Unica revela a
real construgcdo do conhecimento. Por isso, recomenda-se
utilizar diferentes instrumentos avaliativos, a fim de tornar
esse processo 0 mais abrangente possivel.

Sobre a avaliagdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educacéo Basica indicam:

Ainda que ja dito em termos mais gerais, vale enfatizar
que no inicio do Ensino Fundamental, atendendo as es-
pecificidades do desenvolvimento infantil, a avaliagdo
devera basear-se, sobretudo, em procedimentos de ob-
servacdo e registro das atividades dos alunos e portfélios
de seus trabalhos, seguidos de acompanhamento conti-
nuo e de revisdo das abordagens adotadas, sempre que
necessdrio (Brasil, 2013, p. 123).

O processo avaliativo

Com base nas informacdes dos trés momentos de ava-
liacdo, professor e estudantes podem encontrar meios
para corrigir rotas, propor alternativas e destacar aspec-
tos positivos. O registro constante e sistematico dos re-
sultados das avaliacdes € importante para garantir a efi-
cacia dessa pratica pedagdgica. Além disso, as avaliacdes
realizadas pelos estudantes possibilitam que o professor
se avalie constantemente, em diferentes aspectos, como a
mediagcdo do ensino, a exposicdo e a abordagem de temas,
as estratégias utilizadas para fazer registros, entre outros.

Esse esforco subsidia a adaptacdo de atividades que
proporcionem a recuperag¢ao de aprendizagens ou 0 apro-
fundamento das tematicas apreendidas, a depender dos
resultados avaliativos, o que torna a avaliacdo efetiva e
significativa para o processo de ensino-aprendizagem. Ao
longo da parte especifica do Livro do Professor, ha diver-
sas sugestdes de Atividades complementares que reto-
mam contelddos (proporcionando a eventual recuperacéao
de aprendizagens), trazem alternativas para propostas (de
acordo com o desenvolvimento da turma) e possibilitam
a ampliacdo ou o aprofundamento dos temas abordados.

Por fim, € importante que os estudantes percebam a
avaliacdo como uma oportunidade de revisdo e aprofun-
damento dos estudos, bem como de aprimoramento da
construg¢do do conhecimento. Essa perspectiva contribui
para a autoestima, o desejo de superar desafios, a reflex&o
e a aceitagdo de criticas.

XIX
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ORGANIZACAO E ESTRUTURA DA COLECAO

Como vimos, de acordo com a BNCC, no contexto de
aprendizagem dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
o estudo da Geografia contribui para dar sentido as dina-
micas das relacdes entre as pessoas e entre a sociedade
e a natureza, em suas multiplas atividades, como as de
trabalho e de lazer. Além disso, o estudo da Geografia
possibilita o desenvolvimento das capacidades de ler e de
interpretar diferentes linguagens, aprimorando a percep-
cdo espacial (Brasil, 2018a, p. 367).

Os volumes desta cole¢do abordam os conceitos
geograficos fundamentais, de maneira escalar, no texto
didatico e em secdes especiais. Com isso, pretendemos
contemplar também a progressao de habilidades pro-
postas nas unidades tematicas e nos objetos de conheci-
mento previstos na BNCC para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Nesta faixa etdria, como ja mencionado, os concei-
tos de lugar, natureza, paisagem, espaco, territdério e re-
gido sdo essenciais para o ensino e a aprendizagem em
Geografia. Como a compreensdo desses conceitos pos-
sibilita aos estudantes reconhecer e entender diferentes
aspectos do espaco geografico, eles sdo trabalhados em
cada um dos volumes de modo progressivamente mais
complexo. Os conceitos ja construidos sdo retomados
oportunamente nos volumes seguintes, articulando-se a
novos aspectos, competéncias e habilidades. No desen-
volvimento das aulas, é importante identificar o conceito
basico que orienta a analise do fendmeno geografico em
estudo e, com base nesse conceito, incentivar os estu-
dantes a elaborar hipdteses, suposicdes e ideias de modo
autdbnomo, a medida que avangam em sua aprendizagem.

Organizacdo dos conceitos

O volume 3 desta colecdo marca a transicdo do es-
tudante, que sai do ciclo de apropriacdo do sistema de
escrita alfabética para a consolidacdo das habilidades de
leitura e de escrita, enquanto aprofunda suas percepcdes
sobre 0s conceitos de diversos componentes curricula-
res. Por isso, nesse volume, ha uma breve retomada de
conteudos essenciais para a Geografia e que, de acordo
com a BNCC, devem ser trabalhados no 1° e no 2° ano.
Trata-se dos conceitos de lugar, em especial, o lugar como
espaco de vivéncia, que incentiva a percepg¢cao sobre
as relacdes entre sociedade e natureza, pelo fato de o
mundo estar em transformacdo permanente; e o conceito
de paisagem, que passa a ser central na analise do espa-
co geografico. De carater especifico para a Geografia, a
paisagem define-se como uma unidade que ¢ significada
pela percepcdo. Resultante de fatores gerais de ordem
social e natural, manifestando a acdo da natureza e o tra-
balho do ser humano acumulados ao longo de tempos
distintos, a paisagem é processada individualmente e, por-
tanto, ndo é percebida de maneira idéntica por cada ob-
servador. Assim, embora possa ser lida e interpretada de
modos diferentes, apresenta-se como um meio de analise
do espaco geografico. Dessa maneira, por um lado, cabe
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ao professor valorizar os diferentes olhares sobre a pai-
sagem e o modo como cada estudante atribui destague
a determinados elementos de sua composicdo. Por outro,
¢ importante demonstrar a relevancia de situagcdes em
qgue as interpretacdes sobre determinada paisagem sao
recorrentes e certos elementos sdo lidos de modo seme-
Ihante pelo grupo, o que pode indicar que se trata de um
aspecto fundamental para caracterizar e compreender a
realidade socioespacial da unidade do espaco geografico
em analise. Ao longo do volume 3, hd énfase na unidade
tematica “Conexdes e escalas”, que € fundamental para a
leitura e a interpretacdo das paisagens, bem como para o
estabelecimento de relagbes entre a sociedade e a natu-
reza, sempre que oportuno, em diferentes escalas: local,
regional e global. Assim, nesse volume, as paisagens natu-
rais e as antropicas em transformacdo ganham destaque
como objetos de conhecimento.

No volume 4, enfatiza-se o conceito de territério em
sua concepcao mais classica, advinda dos estudos de
Geografia politica. Como espaco politico-administrativo, o
territério € um conceito que serve como ponto de partida
para a reflexdo sobre inUmeros fendbmenos relacionados
a organizacdo da sociedade e sobre sua relacdo com a
natureza na producdo do espag¢o geografico. Ainda nesse
volume, partindo do conceito de territério, aborda-se o
conceito de regido, por meio de discussdes introdutorias
sobre a regionalizacdo do espaco brasileiro.

Ja o conceito de natureza ¢ abordado nos trés vo-
lumes da colecdo, mas ¢ trabalhado de modo especial
no volume 4. Na colecdo, esse conceito é apresentado
como fundamento dos estudos das paisagens naturais e
antrépicas, cuja observacdo da paisagem € um instrumen-
to pedagdgico essencial para a assimilacdo desses conhe-
cimentos. Dessa maneira, a natureza constitui-se como um
elemento indispensavel para a apreensdo do principal ob-
jeto de estudo da Geografia: o espa¢o geogréafico.

No volume 5, retomam-se os conceitos j& estudados
para a anadlise e a compreensdo da realidade brasileira,
e o0 conceito de regido aparece com maior énfase. Ele é
empregado, sobretudo, na abordagem que contempla a
proposta de regionalizacdo oficial do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE). As regides sdo apre-
sentadas como fruto do estudo e da interpretacéo das
paisagens que caracterizam o espag¢o geografico brasileiro.
Nesse volume, os estudantes também tém a oportunidade
de refletir sobre a importancia da divisdo regional para a
gestdo do territério empreendida pelo governo.

Estrutura da colegéo

Esta colecdo é composta de trés volumes, correspon-
dentes ao 39, ao 42 e ao 52 ano do Ensino Fundamental.
Para cada ano, hd um Livro do Estudante e um Livro do
Professor reutilizdveis. Portanto, estudantes e professores
ndo devem realizar registros ou outras intervencdes nos
livros para que eles permanecam em boas condi¢cdes de
USO Nos proximos anos.
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O conteudo de cada volume estd organizado e distri-
buido em unidades, que estdo subdivididas em capitulos.
Cada livro contém quatro unidades; e cada unidade apre-
senta trés capitulos.

No decorrer de cada unidade, os estudantes sdo orien-
tados a debater com os colegas, utilizar argumentos para
justificar hipoteses, elaborar textos de diversos géneros,
desenhar, entre outras possibilidades. As propostas podem
ser utilizadas como recursos didaticos para a revisdo do
processo de ensino-aprendizagem, o aprofundamento das
analises e a reavaliacdo de hipoteses.

Cada livro esta organizado da seguinte maneira:

Abertura do volume
Boas-vindas

No inicio de cada volume, antes da primeira unidade, ha
a secao Boas-vindas, um instrumento de avaliacdo diagnds-
tica que auxilia no mapeamento dos conhecimentos que o
estudante possui no inicio do ano letivo.

Abertura da unidade

Apresenta textos e imagens variadas (fotografias, pin-
turas, ilustracdes, composicdes de fotografias e ilustra-
cdes) que introduzem o tema principal da unidade e pro-
pdem uma problematizacdo inicial. A ideia é despertar o
interesse e a curiosidade dos estudantes para envolvé-los
com o0s conteldos que serdo trabalhados. Além disso, eles
tém a oportunidade de se expressar, exercitar a criativi-
dade e a imaginacao e, principalmente, expor seus co-
nhecimentos e suas experiéncias sobre o tema. As hipo-
teses levantadas pelos estudantes podem ser registradas
para fazer uma avaliacdo inicial de seus conhecimentos.
A abertura da unidade também apresenta uma atividade
que trabalha as competéncias socioemocionais, indicada
com o selo Saber Ser.

Desenvolvimento do conteudo

Os conteudos de cada unidade séo abordados em trés
capitulos. Cada capitulo apresenta abertura, desenvolvi-
mento e, quando oportuno, as secdes que compdem a
colecéo.

® Abertura do capitulo: Traz uma proposicdo que favorece
a avaliacdo diagndstica e inicia o trabalho com um dos
temas do capitulo.

® Desenvolvimento didatico: O texto principal desenvolve
e sistematiza o conteldo e é acompanhado por fotos,
ilustracoes, graficos, mapas, tabelas, esquemas, etc.,
sempre complementados por atividades. Ao longo do
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texto, os glossarios trazem acepcdes de palavras que po-
dem ser desconhecidas pelos estudantes. As sugestdes
de materiais complementares, indicadas no boxe Para
explorar, e 0os objetos digitais permitem a ampliacéo de
conteldos estudados.

® Fechamento do capitulo: Quatro secdes encerram os
capitulos, e algumas delas aparecem de modo alter-
nado entre eles. A secdo Aprender sempre encerra to-
dos os capitulos e se constitui como ferramenta para
a avaliacdo formativa, possibilitando a identificacdo de
eventuais defasagens durante o ano letivo. No Livro do
Professor, as orientagcdes que acompanham esta secdo
também apresentam Atividades complementares que
recuperam aprendizagens e podem ser propostas aos
estudantes de acordo com as eventuais dificuldades
identificadas. As secdes Vamos ler imagens! e Pessoas e
Jugares se alternam entre os capitulos. Na secdo Vamos
ler imagens!, os estudantes aprendem a ler diferentes
tipos de imagem. Na secdo Pessoas e lugares, eles am-
pliam seus conhecimentos sobre diferentes praticas cul-
turais e comunidades especificas. J& a secdo Universo
digital ocorre duas vezes em cada volume e promove o
desenvolvimento contextualizado de habilidades e com-
peténcias da Computacao indicadas na BNCC.

Fechamento da unidade

Cada unidade ¢ finalizada pela se¢cdo Aprender mais,
que pode ser usada como ferramenta para a recuperagdo
de aprendizagens ou para a ampliacdo das abordagens, de
acordo com os diagnosticos evidenciados pelas avaliacdes
formativas realizadas durante o estudo de cada capitulo. Em
geral, as se¢des apresentam propostas criativas que podem
(e devem) ser adaptadas a realidade escolar, favorecendo
o desenvolvimento da turma, tanto por meio da remedia-
cdo de eventuais defasagens quanto do aprofundamento
de temas que porventura suscitem a curiosidade da turma.
Desse modo, as propostas da secdo podem ser realizadas
em grupos organizados de acordo com os perfis dos estu-
dantes ou mesmo individualmente.

Fechamento do volume

Até breve!

Essa secdo esta localizada no fim de cada volume, apos
o ultimo capitulo. Assim como Boas-vindas, no inicio do vo-
lume, ela foi concebida com o intuito de ser um instrumento
de avaliacdo. Nesse sentido, Até breve! é uma proposta de
avaliagdo somativa ou final. O intuito é verificar os conheci-
mentos construidos pelos estudantes ao longo do periodo
letivo, auxiliando o professor a analisar eventuais oportuni-
dades de melhoria e remediacado, tanto da aprendizagem
dos estudantes como das estratégicas docentes adotadas.
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Progressdo dos conteuddos

Conheca, a seguir, a progressdo dos conteldos abordados ao longo do volume do 32 ano. Por meio das informacdes
listadas, é possivel identificar as relagdes entre conteldos, habilidades e competéncias da BNCC trabalhadas em cada uni-
dade. Os Temas Contemporaneos Transversais mobilizados em cada parte do material também foram destacados, como
forma de apoiar o docente durante o planejamento escolar.

Unidade 1 - A paisagem

* A paisagem e seus elementos.

® As transformacdes da paisagem.

® As paisagens e as acdes humanas.
® Os recursos naturais.

® Os pontos de referéncia.

* Os pontos cardeais.

VAMOS LER IMAGENS!

Pintura de paisagem

UNIVERSO DIGITAL

Pesquisando e criando em ambiente digital
REPRESENTAGOES

A histéria da Cartografia

PESSOAS E LUGARES

Os Tupi-guarani e a orientacao pelo Sol

OBJETOS DIGITAIS
Infografico clicavel - As transformacdes nas paisagens
Infografico clicavel - O descarte correto de residuos

Mapa clicavel - A representacao cartografica e os pontos
de referéncia

® Geografia: EFO3GEO],
EFO3GEO2, EFO3GEO3,
EFO3GEO4, EFO3GEOS,
EFO3GEO6, EFO3GEQ7,
EFO3GEO8 e EFO3GEOD9.

® Arte: EF15ARO],
EF15AR03 e EF15AR06.

e Ciéncias da Natureza:
EFO3CIO8 e EFO3CIN0.

e Histdria: EFO3HIO2,
EFO3HIO4 e EFO3HIOS.

e Lingua Portuguesa:
EF35LPO1, EF35LPO0O3 e
EF35LP23.

* Matematica: EFO3MAO5
e EFO3MAI12.

e Computag¢do: EFO3CO07,
EFO3CO08, EF15CO02 e
EF15CO0S8.

*CGEB: 1, 2, 3, 4,
56,7 8 9¢el0.

*CECH: 1, 2, 3, 4,
56e7

°CEG:1,2 3, 4,5,
6e7

°CC:3,4,6e7.
e Competéncias

socioemocionais:

Autoconsciéncia,
Consciéncia
social e Tomada
de decisdo
responsavel.

Unidade 2 - A paisagem e seus elementos naturais

* A superficie terrestre.

e As formas de relevo.

® As transformacdes do relevo pela acdo da natureza.
® As formas de relevo no cotidiano.

* A vegetagdo natural.

* As formacdes vegetais do Brasil.

® A dgua na superficie terrestre.

® Os rios.

® As alteracdes humanas no curso dos rios.

REPRESENTACOES

A maquete do relevo

REPRESENTACOES

O mapa da vegetacao do Brasil

VAMOS LER IMAGENS!

Perfil de vegetacdo

REPRESENTAC()ES

A representacdo de rios e lagos nos mapas
PESSOAS E LUGARES

Os rios na vida dos ribeirinhos

OBJETOS DIGITAIS

Infografico clicavel - As principais formacdes vegetais do
Brasil

Mapa clicdvel - A vegetacédo brasileira e a acdo humana
Infogréfico clicavel - A importancia da dgua

* Geografia: EFO3GEO]T,
EFO3GEO3, EFO3GEO4,
EFO3GEO6, EFO3GEQ7,
EFO3GEQ9, EFO3GEIO e
EFO3GET.

e Ciéncias da Natureza:
EFO3CIO4, EFO3CIO7 e
EFO3CINO0.

e Computagdo: EFO3COO07.

*CGEB: 1,2, 4,5,
6,78 9el0.

e CECH: 1, 2, 3, 4,
56e7

*CEG: 1,2, 3, 4,5,
6e7

e CC: 3.
e Competéncias

socioemocionais:

Autoconsciéncia,
Consciéncia
social e Tomada
de decisao
responsavel.

* Meio ambiente:
Educacéao
ambiental e
Educag¢do para o
consumo.

e Multiculturalismo:

Diversidade
cultural e
Educac¢do para
valorizagdo do
multiculturalismo
nas matrizes
historicas
e culturais
brasileiras.

® Saude: Educacao
alimentar e
nutricional.

* Meio ambiente:
Educacéo
ambiental.

e Multiculturalismo:

Diversidade
cultural.

XXI1
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Unidade 3 - O tempo atmosférico

° Os fendbmenos atmosféricos.

e A temperatura atmosférica.

e As chuvas.

e A circulacado das aguas.

* Os ventos.

* A previsdo do tempo.

® A previsdo do tempo e as acdes humanas.
e A divulgacao das previsoes.

PESSOAS E LUGARES

O povo Tuaregue

UNIVERSO DIGITAL

Como é feita a previsdo do tempo?
VAMOS LER IMAGENS!

As imagens de satélites meteoroldgicos

OBJETOS DIGITAIS
Infografico clicavel - O ciclo da &gua
Mapa clicavel - O uso de simbolos nos mapas

* Geografia: EFO3GEO],
EFO3GEO3, EFO3GEO4,
EFO3GEO6, EFO3GEO7,
EFO3GEQ9, EFO3GEI0 e
EFO3GET.

® Arte: EF15AR06.
e Histéria: EFO3HIOS8.

* Matematica: EFO3MAO5
e EFO3MA23.

e Computagdo: EFO3C0O04,
EFO3C0O06, EFO3CO07 e
EF15COO05.

Unidade 4 - O campo e a cidade

*CGEB: 1, 2, 3, 4,
57e9

*CECH: 1, 2, 3,4,
56e7

*CEG: 1,2, 4,5,
6e7

©CC:1,2 3, 4,5,
6e7

e Competéncias

socioemocionais:

Autoconsciéncia,
Consciéncia
social e Tomada
de decisao
responsavel.

Orientagdes gerais

e Ciéncia e
tecnologia.

° Meio ambiente:
Educacao
ambiental.

e Multiculturalismo:
Diversidade
cultural.

* As atividades econdmicas e as paisagens do campo.
® As paisagens da cidade.

e As diferencas entre cidades.

e As atividades econdbmicas da cidade.

e A circulagcdo de produtos entre campo e cidade.

* A interdependéncia entre campo e cidade.

REPRESENTAGCOES

Os mapas turisticos

PESSOAS E LUGARES

A comunidade quilombola Mundo Novo, em Pernambuco
REPRESENTAGOES

A cidade vista do alto

VAMOS LER IMAGENS!

Os planos de observagdo da paisagem
REPRESENTAC@ES

Orientacao espacial

OBJETO DIGITAL

Infografico clicavel - A interdependéncia entre o campo
e a cidade

* Geografia: EFO3GEO],
EFO3GEO2, EFO3GEOS3,
EFO3GEO4, EFO3GEOS,
EFO3GEO6, EFO3GEQ7,
EFO3GEO8, EFO3GEO9,
EFO3GEIO e EFO3GET.

® Arte: EF15AROL1.

e Ciéncias da Natureza:
EFO3CI0.

e Histéria: EFO3HI.

e Lingua Portuguesa:
EF35LP0O7, EF35LPO9 e
EF35LP18.

*CGEB: 1, 2, 3, 4,
6,78, 9el0.

e CECH: 1, 2, 3, 4,
6e7

*CEG: 1,2 3, 4,
6e7

e Competéncias

socioemocionais:

Autoconsciéncia,
Autogestao,
Consciéncia
social,
Habilidades de
relacionamento
e Tomada

de decisdo
responsavel.

e Economia:
Trabalho.

° Meio ambiente:
Educacado
ambiental.

e Multiculturalismo:
Diversidade
cultural.

® Saude: Educacado
alimentar e
nutricional e
Saude.
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Sugestodes para o planejamento

Para promover o desenvolvimento proficuo do rol de conteddos, habilidades e competéncias abordados durante o ano
escolar, a etapa de planejamento é essencial. Por isso, apresentamos, a seguir, algumas ferramentas que podem contribuir
para essa construcado que contempla aspectos individuais e coletivos, de acordo com cada docente, coordenador pedagé-
gico, grupo de estudantes, comunidade escolar e projeto politico-pedagdgico da instituicdo.

Cronograma

Cada instituicdo tem uma forma de elaborar o cronograma escolar, conferindo maior ou menor autonomia ao docente
nesse sentido. Disponibilizamos algumas sugestdes de cronograma para o trabalho com os materiais didaticos do volume
do 32 ano da colecdo. Elas devem ser adaptadas de acordo com a realidade escolar, levando em consideragdo aspectos mais
amplos, como os projetos que a escola ja desenvolve ou pretende desenvolver; as demandas dos estudantes e da comuni-
dade escolar; e até mesmo os objetivos tracados pela instituicdo como metas educacionais a serem alcancadas. Por isso,
é importante conhecer o percurso didatico pretendido nesta colecdo para aborda-lo da maneira mais significativa possivel,
realizando os ajustes necessarios.

1 1 1 1 1 - - | Boas-vindas (Avaliacdo diagnostica) 8-9
1 1 1 1 1 1 - | Abertura de unidade - A paisagem 10-1
2 1 1 1 1 1 1 | Abertura de capitulo - Reconhecendo as paisagens 12
2 1 1 1 1 1 1 | As diferentes paisagens 12-13
2 1 1 1 1 1 1 | As paisagens se transformam 14-15
3 1 1 1 1 1 1 |[Vamos ler imagens! - Pintura de paisagem 16-17
3 1 1 1 1 1 1 |Aprender sempre (Avaliacdo formativa) 18-19
4 1 1 1 1 1 2 |Abertura de capitulo - As paisagens e as acdes humanas 20
4 1 1 1 1 1 2 | As acdes humanas na transformacao das paisagens 20
4 1 1 1 1 1 2 | Os recursos naturais 21-25
5 1 1 1 1 1 2 | Universo digital - Pesquisando e criando em ambiente digital 26-27
5 1 1 1 1 1 2 |Aprender sempre (Avaliacdo formativa) 28-29
6 2 1 1 1 1 3 |Abertura de capitulo - Paisagem e orientacédo 30
6 2 1 1 1 1 3 | Os pontos de referéncia 30-32
6 2 1 1 1 1 3 | Os pontos cardeais 33
7 2 1 1 1 1 3 |Representacbes - A histdria da Cartografia 34-35
7 2 1 1 1 1 3 | Pessoas e lugares - Os Tupi-guarani e a orientacao pelo Sol 36-37
8 2 1 1 1 1 3 |Aprender sempre (Avaliacdo formativa) 38
8 2 1 1 1 1 - | Aprender mais (Avaliacdo formativa) 39
8 2|2 1 1 2 - |Abertura de unidade - A paisagem e seus elementos naturais 40-41
9 2|2 1 1 2 | 4 |Abertura de capitulo - O relevo 42
9 2 2 1 1 2 | 4 |A superficie da Terra 42
9 2 12 ] 1 2 | 4 | O relevo da Terra e suas formas 43-45
10 3 2 1 1 2 4 | As transformacdes do relevo pela acdo da natureza 46
10 3|2 1 1 2 | 4 |Ainfluéncia do relevo no cotidiano 47-48 N
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3 2 1 1 2 4 | Representagbes - A maquete do relevo 49
1 3 2 1 1 2 4 | Aprender sempre (Avaliacdo formativa) 50-51
12 312 |2 1 2 | 5 |Abertura de capitulo - A vegetacdo 52
12 3 2 2 1 2 5 | A vegetacao natural 52
13 3 2 2 1 2 5 | As principais formacdes vegetais do Brasil 53-58
13 3 2 2 1 2 5 |Representacbées - O mapa da vegetacao do Brasil 59
14 3122 1 2 | 5 |Vamos ler imagens! - Perfil de vegetacao 60-61
14 3 2 2 1 2 5 |Aprender sempre (Avaliacdo formativa) 62-63
15 4 2|2 1 2 | 6 |Abertura de capitulo - Os rios 64
15 4 | 2 2 1 2 6 | A dgua na superficie terrestre 64
15 4 12| 2 1 2 | 6 |Osrios e seus cursos 65
16 412121 2 | 6 |Asalteracbes humanas no curso dos rios 66-68
16 4 2 2 1 2 6 |Representagcbes - A representacao de rios e lagos nos mapas 69
17 4 | 2 2 1 2 6 | Pessoas e lugares - Os rios na vida dos ribeirinhos 70-71
17 4 | 2 2 1 2 6 |Aprender sempre (Avaliagdo formativa) 72
18 4 | 2 2 1 2 - | Aprender mais (Avaliacéo formativa) 73
18 4 | 3 2 2 3 - | Abertura de unidade - O tempo atmosférico 74-75
19 4 | 3 2 2 3 7 | Abertura de capitulo - O tempo atmosférico e as paisagens 76
19 413 |2 |2 | 3| 7 |Osfendbmenos atmosféricos 76
19 4 | 3 2 2 3 7 | A temperatura atmosférica 77-79
20 5 3 2 2 3 7 |Pessoas e lugares - O povo Tuaregue 80-81
20 5 3 2 2 3 7 |Aprender sempre (Avaliacdo formativa) 82-83
21 513 |2 | 2| 3 | 8 |Abertura de capitulo - As chuvas e os ventos 84
21 5|13 |2 | 2| 3| 8 |Aschuvas e os ventos no cotidiano 84
22 5132 | 2| 3| 8 |Aschuvas 85-86
22 513 |2 | 2| 3| 8 |Acirculacdo das aguas 87-89
23 513|221 3| 8 |Osventos 90-91
23 5 3 2 2 3 8 |Aprender sempre (Avaliacdo formativa) 92-93
24 6 3 3 2 3 9 |Abertura de capitulo - A previsdo do tempo 94
24 6 3 3 2 3 9 | A previsdo do tempo hoje 94
24 6 3 3 2 3 9 | A previsdo do tempo e as acdes humanas 95-96
25 6 3 3 2 3 9 | A divulgacao das previsdes do tempo 97
25 6 3 3 2 3 9 |Universo digital - Como é feita a previsdo do tempo? 98-99
26 6 3 3 2 3 9 | Vamos ler imagens! - As imagens de satélites meteorologicos 100-101
26 6 | 3 3 2 3 9 |Aprender sempre (Avaliagdo formativa) 102
27 6 | 3 3 2 3 - |Aprender mais (Avaliacdo formativa) 103
27 6 | 4|3 2 | 4 - |Abertura de unidade - O campo e a cidade 104-105
27 6 | 4|3 2 | 4 |10 |Abertura de capitulo - O campo 106
28 714 |3 2 | 4 |10 |As atividades e as paisagens do campo 106-110
29 7 4 3 2 4 | 10 |Representagcbées - Os mapas turisticos m
29 7143 >4 10 I;:f:g;sbiétégares - A comunidade quilombola Mundo Novo, em 12-113 ’
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» 30 7 4 3 2 4 | 10 |Aprender sempre (Avaliacao formativa) 14-15
30 704 3 2 | 4 | 11 |Abertura de capitulo - A cidade 16
31 7014 3 2 | 4 | 1 |As paisagens da cidade ne-n7
31 714 3|2 | 4|17 |Asdiferencas entre as cidades 18
32 8 4 3 2 4 | 11 | Representacdes - A cidade vista do alto 19
32 8 | 4| 3| 2|4 | N |Asatividades econdmicas na cidade 120-121
33 8 4 3 2 4 | 1 | Vamos ler imagens! - Os planos de observacdo da paisagem 122-123
33 8 4 3 2 4 | N | Aprender sempre (Avaliacédo formativa) 124-125
34 8| 4| 3 2 | 4 | 12 |Abertura de capitulo - As relacdes entre o campo e a cidade 126
34 8| 4| 3 2 | 4 |12 | Acirculacdo de produtos entre o campo e a cidade 126-128
35 8 4 3 2 4 | 12 | A vida entre o campo e a cidade 129-130
35 8| 4| 3 2 | 4 | 12 |Representacdes - Orientacao espacial 131
35 8| 4| 3 2 | 4 | 12 |Aprender sempre (Avaliacdo formativa) 132
36 8 | 4| 3 2 | 4 - | Aprender mais (Avaliacdo formativa) 133
36 8| 4| 3 2 - - | Até breve! (Avaliacao somativa) 134-135

Matriz de planejamento da
rotina escolar

A elaboracdo de uma rotina pedagdgica ¢ essencial
para que a crianca, em seu amadurecimento, se aproprie
das vivéncias escolares em suas diferentes dimensdes, em
especial as dimensdes espaciais e temporais. Do ponto de
vista da instituicdo escolar, a rotina pedagdgica possibilita
otimizar recursos e espacos, garantindo que todos tenham
acesso adequado aos diferentes equipamentos da escola.
E do ponto de vista do docente, o planejamento da rotina
escolar apoia o desenvolvimento de atividades significativas,
capazes de mobilizar as habilidades e competéncias previs-
tas, além de ajudar na organizacdo e na viabilizagdo de suas
propostas (Assis; Assis, 2003).

As rotinas escolares podem ser definidas de modo co-
letivo, com maior ou menor grau de intervencdo dos es-
tudantes, de acordo com os objetivos preconizados pela
instituicao e suas intencionalidades didaticas. E importante,
porém, que os estudantes conhegcam essas rotinas e pos-
sam se apropriar delas, como forma de se integrarem a

Modelo de matriz para o planejamento escolar semanal

HTTTHTHTHTHTHTTTTETTTTTTHTHEHTTTTTTTTHTHTHTTTET T
HHHTHITTHTHTTTHTT semana:

Professor(a):

Turmads): ([T Turno(s):

Anote o dia da
semana e 0s
horarios estimados
de cada atividade
do dia.

Indique os
componentes
curriculares que
serdo trabalhados.

Registre as
habilidades e as
competéncias que
as atividades do
dia pretendem
desenvolver.

comunidade escolar, participando ativamente das propos-
tas. A rotina também ajuda na conteng¢do de ansiedades e
eventuais descontentamentos. Ao saber quais s&o os pro-
Xximos passos naguele dia, em determinada semana, em um
més especifico ou até no semestre, o estudante pode se
preparar para cada evento, adquirindo responsabilidade,
autoconfianca e organizacao.

Por outro lado, € comum que o documento em que o
planejamento da rotina é registrado oficialmente seja padro-
nizado pela instituicdo escolar ou mesmo pelas secretarias
de ensino, de acordo com a esfera governamental a qual a
escola estd vinculada. Em geral, é criada uma matriz na qual
os docentes inserem informacdes elementares para a cons-
trucdo de seus planos de aula, sequéncias didaticas e outras
intervencdes pedagodgicas. A matriz pode ser didria, sema-
nal, mensal, bimestral, trimestral e semestral, a depender do
tipo de organizacdo escolhida para o ano letivo.

Apesar dessa diversidade de possibilidades, é essencial
que ela traga informagdes como: conteudos abordados; ha-
bilidades e competéncias desenvolvidas; e espacos e mate-
riais que serdo utilizados. Veja um modelo a seguir.

Descreva em linhas | Liste os materiais
gerais as propostas
didaticas previstas

para o dia.

Indique os espacos
gue serdo utilizados. | utilizados em cada
atividade.
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No modelo, hd campos para insercdo do nome do do-
cente responsavel pelo plano, a indicac&o da(s) turma(s)
a(s) qual(is) o plano se refere, o(s) respectivo(s) turno(s)
de atuacdo (como manhéa, tarde ou integral) e a semana
contemplada no planejamento.

Essa matriz pode ser adaptada de acordo com as de-
mandas escolares. Cada dia da semana pode ocupar uma
linha; se necessario, € possivel inserir mais colunas, como
com a indicagcdo dos Temas Contemporaneos Transversais
ou a relacdo entre as atividades e os projetos da escola.
O mesmo ¢é valido caso seja interessante compor um pla-
nejamento mensal. Nesse caso, cada semana pode ocupar
uma linha. Por analogia, em uma versao de planejamento
semestral, cada més pode ocupar uma linha. As possibili-
dades sdo amplas, dada a flexibilidade dessa ferramenta.

Sequéncias didaticas

O planejamento da rotina € um aspecto mais amplo da
organiza¢cdo escolar. Ele ajuda a definir quando e onde
cada proposta serd realizada. Ja as sequéncias didaticas
indicam os objetivos a serem alcancados e como isso
serd feito. Na colecdo, cada tema se constitui como uma
sequéncia didatica. A cada abordagem de conteudo, ha

Orientagdes gerais

atividades que pretendem sondar conhecimentos prévios,
fixar aprendizagens, ampliar ou aprofundar proposi¢cdes,
etc. Da mesma maneira ocorre com as secdes. cada secdo
encerra uma sequéncia didatica completa. Ao final dos ca-
pitulos e unidades, ha secdes mais complexas, com finali-
dades distintas, como abordamos em diversos momentos
do Livro do Professor.

A construgcdo da sequéncia didatica também & maleavel
e pode variar de acordo com a instituicdo escolar e o modo
como cada docente costuma se organizar ao planejar suas
aulas. Além disso, é importante considerar o carater dinami-
co do contexto escolar, assim como a heterogeneidade dos
grupos de estudantes. Ambos exigem uma pratica docente
flexivel, que esteja aberta a ajustar o planejamento aos de-
safios que surgem ao longo do ano letivo.

Por isso, consideramos algumas informacdes elementa-
res que a organizacdo de uma sequéncia didatica requer
para propor o modelo a seguir: € necessario indicar os ob-
jetivos de aprendizagem da sequéncia, o tempo necessario
para realizad-la, os materiais e espacos que serdo mobiliza-
dos, como a turma serd preparada para a sequéncia dida-
tica, como se dard o desenvolvimento dela e como ela serd
encerrada e avaliada.

Modelo de matriz para a elaboracao de sequéncias didaticas

Anote o titulo do plano de aula.

Indigue quais conteudos do livro serdo abordados.

Referencie a(s) pagina(s) dos conteudos.

alcancar.

Escreva os objetivos de aprendizagem que a sequéncia didatica pretende

Estime a quantidade de aulas que a sequéncia didatica pretende alcancar.

Descreva as atividades preparatorias que a turma vai realizar como forma de
iniciar a sequéncia didatica. Podem ser atividades de avaliacdo diagnodstica, de
levantamento de conhecimentos prévios, de sensibilizacdo para o tema, etc.

Anote o passo a passo das atividades da aula, indicando como serd o
desenvolvimento da sequéncia didatica.

Indigue como serd o fechamento de cada aula. Podem ser atividades de
sistematizacdo, organizacao do espaco fisico da sala de aula, etc.

Indigue como serd o fechamento da sequéncia didatica. Por exemplo: atividades
de concluséo e compartilhamento de resultados; roda de conversa sobre a
proposta; etc. Além disso, € importante avaliar a efetividade da sequéncia

e incentivar a autoavaliacdo da turma. O desenvolvimento de perguntas e
respostas orais pode ser uma estratégia eficiente.

Esse modelo pode ser reconstruido e adaptado de acor-
do com as demandas que atravessam o planejamento esco-
lar. Para preenché-lo, é possivel utilizar os dados sistematiza-
dos neste Livro do Professor, como as informagdes listadas
no quadro de progressdao de conteudos, na sugestdo de
cronograma e nas orientag¢des didaticas disponibilizadas

nas laterais da reproducdo das paginas reduzidas do Livro
do Estudante. Nelas, vocé encontra sugestdes de materiais
e de atividades complementares, propostas de roteiros de
aulas, listas de objetivos de aprendizagem, aconselhamentos
para a adaptacdo de dinamicas em sala de aula, entre outros
subsidios para uma pratica docente significativa e coerente.
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POR DENTRO DO LIVRO DO PROFESSOR

O Livro do Professor é constituido pela reproducao
reduzida do Livro do Estudante em paginas duplas,
posicionadas na parte central do livro. Ao redor dessa
reproducdo, em colunas laterais e na parte inferior, sdo
apresentados roteiros de aulas, orientacdes e sugestdes
didaticas para auxiliar o trabalho em sala de aula.

Na abertura da unidade sdo apresentados os objeti-
vos pedagdgicos, as competéncias e as habilidades de
Geografia que compdem os trés capitulos da unidade,
assim como as habilidades de componentes curricula-
res que fazem a interdisciplinaridade com a Geografia

na unidade. Na abertura dos capitulos s&o apresentadas
as ideias e os conceitos-chave do capitulo e, ao final, as
possibilidades de avaliagdo formativa para os objetivos
pedagodgicos desenvolvidos.

Dessa maneira, todas as informacdes necessarias a
preparacdo das aulas e relacionadas aos conteudos do
Livro do Estudante estdo disponiveis ao professor. Para
facilitar a localizacdo, a numeracao das paginas passa a
ser a mesma do Livro do Estudante.

Conheca a organizacdo de seu livro reproduzida
a seguir.

Sec¢oes Boas-vindas e Até breve!

Orientacdes e propostas de atividades para a avaliacéo

diagnostica e a avaliacdo somativa, respectivamente.

Boas-vindoS.

Habilidades
avaliadas
na secao
Lista das
habilidades
avaliadas na
secao.

—

Até breve!

Orientagoes didaticas

Abertura de unidade

No inicio de cada unidade sdo apresentados os
objetivos pedagdgicos, as competéncias gerais e as
competéncias especificas, além das habilidades de
Geografia que serao desenvolvidas e as habilidades
de outros componentes curriculares que poderdo ser
mobilizadas de maneira interdisciplinar.

XXV
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S&o apresentados subsidios e
orientagdes para conduzir a avaliacdo
com o intuito de apoiar a aprendizagem
efetiva de cada estudante.

Abertura
de capitulo
Em /dejas e

conceitos-chave
do capitulo, é

apresentado um
panorama geral
dos conteudos,
dos conceitos e
das atividades

que serao
trabalhados no
capitulo.
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Habilidades
mobilizadas

No inicio das
aberturas de unidade
e de capitulo, temas e
secdes, sdo indicadas
as habilidades

mobilizadas.
Objetos
Diversidade e digitais
inclusdo Breve descricdo
- do objeto
Sugestoes de iottal ol

adaptacao para pode ser usado

o'trabalho cam: | | | para ampliar
diferentes condi¢cdes

. - ~ o NanA o trabalho
que a turma Roteiro de aula e Orientacdes didaticas desenvolvido.
eIl Traz orientacdes didaticas sobre os contextos propostos
pr.omov~eno|o na se¢ao, na abertura de capitulo ou no tema e
alrelusee & & orientacdes para a realizagcdo das atividades.
diversidade.
£,) Aprender semer Saber Ser
Orientacéo para
Atividade o trabalho com
comp|ementar competéncias

socioemocionais.

Propostas de
atividades
complementares e
preparatorias para
a ampliacéo dos
estudos.

Saiba mais

Textos para ampliar a
compreensao de conceitos
e a abordagem dos temas.

Material de apoio

Traz encartes que

®— serdo utilizados em
atividades especificas.
Ha uma cdopia deles
especialmente para vocé.

Para complementar __|

Indicacdes de leitura, sites,
videos e outros conteudos
para o aprofundamento dos
debates sobre os temas e
contextos propostos.
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BIBLIOGRAFIA COMENTADA

Referéncias gerais

Assis, O. Z. M. de; Assis, M. C. de (org.). PROEPRE: fundamentos
tedricos e pratica pedagdgica para a Educacao Infantil
Campinas: Graf. FE: IDB, 2003.

A obra tem como foco as teorias de Jean Piaget sobre os

processos de desenvolvimento infantil nos ambitos cognitivo,

afetivo e social. Os artigos disponibilizados propdem reflexdes
sobre praticas pedagdgicas que favorecem a autonomia, o pen-
samento critico, a criatividade e o bem-estar dos estudantes.

BALLESTER, M. et al. Avaliacdo como apoio a aprendizagem. Porto
Alegre: Artmed, 2003.

O livro oferece uma série de textos sobre a avaliagdo como

elemento do processo educativo que favorece o aprendizado.

BELTRAN, J. M. M. La mediacion en el proceso de aprendizaje.
Madrid: Brufo, 1994,

A obra enfatiza aspectos importantes da mediagcdo na aprendi-

zagem com base na psicologia e na pedagogia.

Blaut, J. M. Some principles of ethnogeography. /n: GaLE, S.; OLSSON,
G. (ed.). Philosophy in Geography. Dordrecht: D. Reidel
Publishing Company, 1979.

Na obra, o autor apresenta os principios fundamentais da

etnogeografia, enfatizando a necessidade de entender a relagdo

entre a cultura e a Geografia.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada. Disponivel em: https:/www.gov.br/mec/pt-br/
crianca-alfabetizada. Acesso em: 5 set. 2025.

O programa, instituido pelo Decreto n. 11556, de 12 de junho de

2023, tem o propodsito de garantir o direito a alfabetizacdo dos

estudantes na idade certa, com a colaboracdo da Unido, dos

estados e dos municipios.

BrasiL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Basica. Base
Nacional Comum Curricular: educacdo € a base. Brasilia, DF:
MEC/SEB, 2018a. Disponivel em: https:/basenacionalcomum.
mec.gov.br/. Acesso em: 5 set. 2025.

O documento apresenta as competéncias e as habilidades a

serem desenvolvidas nas areas de conhecimento da Educacéo

Basica brasileira.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica.
Competénciassocioemocionalis como fatorde protecdoasaude
mental e ao bullying. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2018b. Disponivel
em: https:/basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/
praticas/caderno-de-praticas/aprofundamentos/195
-competencias-socioemocionais-como-fator-de-protecao-a
-saude-mental-e-ao-bullying. Acesso em: 5 set. 2025.

O documento destaca que o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais fortalece a saude mental e protege os estudan-
tes contra o bullying, pois promove habilidades como empatia,
resolucdo construtiva de conflitos e resisténcia a presséo social,
desenvolvendo um ambiente escolar mais seguro e respeitoso
para todos.

BrasiL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacdo Basica.
Conselho Nacional de Educacdo. Base Nacional Comum
Curricular. Computagdo - complemento a BNCC. Brasilia,
DF: MEC/SEB, 2022. Disponivel em: https:/www.gov.br/
mec/pt-br/escolas-conectadas/BNCCComputaoCompleto
diagramado.pdf. Acesso em: 5 set. 2025.

Documento normativo que apresenta os principios tedricos do ensi-

no da Computacdo ao longo da Educacao Basica no Brasil.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica.
Departamento de Politicas de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Ensino fundamental de nove anos: orientacdes
para a inclusédo da crianca de seis anos de idade. 2. ed.
Brasilia, DF: MEC/SEB, 2007.

Documento de referéncia sobre a contextualizagdo e a impor-

tadncia da ampliacdo do Ensino Fundamental na construcao de

uma escola cada vez mais inclusiva e solidaria.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica.
Diretoria de Curriculos e Educac¢do Integral. Diretrizes
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Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica. Brasilia,
DF: MEC/SEB/DICEI, 2013.
Documento de cardter normativo que determina diretrizes para
orientar a organizacdo, a articulacdo, o desenvolvimento e a
avaliacdo de propostas pedagodgicas para a Educacdo Basica.

BrasiL. Ministério da Educacédo. Conselho Nacional de Educacdo.
Resolucdo n. 4, de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educag¢do Basica, modalidade Educag¢é&o Especial. Didrio
Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, p. 17, 5 out. 2009.
Disponivel em: https://portal.mec.gov.br/dmdocuments/
rceb004 09.pdf Acesso em: 5 set. 2025.

Documento que institui Diretrizes Operacionais para o

Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica, na

modalidade Educacdo Especial.

BrasiL. Secretaria de Comunicacdo Social da Presidéncia da
Republica (coord.) Criancas, adolescentes e telas: guia sobre
usos de dispositivos digitais. Brasilia, DF: Secom, 2025.
Disponivel em: https:/www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/
uso-de-telas-por-criancas-e-adolescentes/guia/guia-de
-telas_sobre-usos-de-dispositivos-digitais_versaoweb.pdf.
Acesso em: 5 set. 2025.

Documento oficial do governo federal que apresenta analises e

recomendacdes sobre o uso de telas por criang¢as e adolescentes,

com o objetivo de construir um ambiente digital mais saudavel.

BrasiL. Senado Federal. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Brasilia,
DF: Senado Federal/Coordenagao de Edicbes Técnicas, 2017.
Disponivel em: https:/www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/
handle/id/534718/eca_led.pdf. Acesso em: 5 set. 2025.

Lei brasileira que estabelece, de forma integral, os direitos e

deveres de criangas e adolescentes, considerando-os sujeitos de

direitos, com protecdo garantida pela familia, sociedade e Estado.

CamacHo, L. M. VY. As sutilezas das faces da violéncia nas praticas
escolares de adolescentes. Revista Educacdo e Pesquisa, Sao
Paulo, v. 27, n. 1, p. 123-140, 2001.

Obra em que a autora apresenta seus estudos sobre a discri-

minagdo, o preconceito e outras violéncias no dmbito da vida

escolar, nos contextos publico e privado de ensino.

CarvaLHo, M. do C. B. de. A educacdo integral inscrita na
politica publica. Sdo Paulo: Cenpec, 2007.

O texto dessa obra discute como a educacao integral é

materializada nas escolas e em outros espacos, focando sua

implementacdo e os desafios de sua efetivacdo.

CASTELLAR, S. (org.). Educacdo geogréfica: teorias e praticas
docentes. S&o Paulo: Contexto, 2005.

A organizadora relne artigos diversos sobre a importancia de

ensinar e aprender Geografia.

CoLt, C. Psicologia e curriculo. Sao Paulo: Atica, 2000.

Nessa obra, o autor reflete sobre o processo de ensino-aprendi-
zagem, em suas multiplas e varidveis correlacdes entre os sujei-
tos da comunidade escolar, analisando a finalidade da educacéo.

CoLL, C. et al. O construtivismo na sala de aula. 6. ed. Sdo Paulo:
Atica, 1999.

O autor apresenta observacdes e analises sobre como o sujeito

aprende, com base em pesquisas e em autores voltados ao cons-

trutivismo, como Jean Piaget.

CoLt, C. et al. Os conteudos na reforma. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Nessa obra, os autores enfocam os aspectos conceituais,

procedimentais e atitudinais relacionados ao processo de

ensino-aprendizagem.

Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning (Casel).
Disponivel em: https:/casel.org. Acesso em: 5 set. 2025.

Pagina (em inglés) da organizacdo estadunidense Casel, que

desenvolve pesquisa na area de aprendizagem socioemocional.

CorTESAO, L. Formas de ensinar, formas de avaliar: breve andlise
de praticas correntes de avaliacdo. /n: ABraNTES, P.; AraUJO, F.
(coord.). Reorganizagéo curricular do ensino bdsico: avaliacdo
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das aprendizagens - das concep¢des as novas praticas.
Lisboa: Ministério da Educacéo, 2002.
Ao pesquisar as diferentes concepcdes de avaliacdo, a autora
apresenta a importancia da avaliagdo continua, contextualizando
suas etapas: diagndstica, formativa e sumativa.

Cruz, C.H.C. Competéncias e habilidades: da proposta a pratica. 6. ed.

S&o Paulo: Edigdes Loyola, 2001. (Colecdo fazer e transformar).
A obra traz reflexdes e problematizacdes sobre a pratica relacio-
nada ao desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Fazenoa, 1. C. A. Integracdo e interdisciplinaridade no ensino
brasileiro: efetividade ou ideologia. 6 ed. Sdo Paulo: Edi¢cdes
Loyola, 2011.

A obra apresenta uma discussdo conceitual a respeito da inter-

disciplinaridade, contextualizando as diferentes acep¢des do

termo por meio do debate com questbes de ordem epistemolo-
gica e pragmatica.

Fazenoa, I. C. A. (org.). O que é Interdisciplinaridade. Sao Paulo:
Cortez, 2008.

Obra de referéncia sobre a interdisciplinaridade, trazendo refle-

x0es, andlises e debates sobre o conceito em diferentes con-

textos educacionais, da educacéo basica até o ensino superior.

FRrEIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 37. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2008.

A obra valoriza a pratica docente, contextualizando-a em um

meétodo de ensino que ndo versa sobre a transferéncia de conhe-

cimento, mas incentiva o didlogo e a consciéncia critica.

Freimas, E. de S. M. et al. (org.). O trabalho de campo como
estratégia pedagdgica no ensino de jovens e adultos. Belo
Horizonte: RHJ, 2012.

Os autores comentam a importancia do trabalho de campo,

orientando quanto a aspectos de sua organizagdo e execugao.

Habu, C. Avaliacdo desmistificada. Porto Alegre: Artmed, 2001.

A obra discute a avaliagdo como elemento principal a servico
das aprendizagens.

Japiassu, H. F. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de
Janeiro: Imago, 1976.

Obra de referéncia na investigacao sobre a interdisciplinaridade.

Luckes, C. C. O que € mesmo o ato de avaliar a aprendizagem?
Revista Patio, Porto Alegre, Grupo A, v. 12, p. 6-11, 2000.
Obra voltada as praticas de avaliacdo na aprendizagem.

Massi, C. D. B. Educacéo integral. CEPPG Revista, Cataléo, v. 5,
n. 9, p. 16-25, 2003.

O artigo aborda o conceito de educacéo integral em suas dife-

rentes perspectivas, problematizando seus significados em

diferentes momentos historicos até o inicio do século XXI.

Matos, M. S. P. B. et al. Reflexdes sobre avaliacdo escolar e seus
instrumentos avaliativos. /n: Congresso Nacional de Educagé&o
(Educere), 1., 2013, Curitiba. Anais [...]. Curitiba: PUC-PR, 2013.

Documento gque procura analisar diferentes instrumentos avalia-

tivos utilizados por professores na pratica escolar.

Miras, M. O ponto de partida para a aprendizagem de novos
conteldos: os conhecimentos prévios. /n: CoL., C. et al.
O construtivismo na sala de aula. 6. ed. Sdo Paulo: Atica, 1999.

A obra discute a empregabilidade dos conceitos tedricos do

construtivismo nas praticas educacionais.

PerreNoOUD, P. Construir as competéncias desde a escola. Porto
Alegre: Artmed, 1999.

O autor apresenta perspectivas e limitagdes na pratica em sala de

aula para a construcdo das competéncias e a transposicao didatica.

PerrENOUD, P. et al. As competéncias para ensinar no século XXl
a formacdo dos professores e o desafio da avaliagdo. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

Livro que traz textos de educadores, procurando contribuir para

que o trabalho escolar seja diferenciado e construtivo.

PiaceT, J.; INHELDER, B. A representacdo do espagco na crianga.
Porto Alegre: Artmed, 1993.

Nessa obra, o autor abrange aspectos dos processos mentais

relacionados a construcdo da representacdo do espaco.

PissinaTi, M. C.; ArcHeELA, R. S. Fundamentos da alfabetizacdo
cartografica no ensino de Geografia. Geografia, Londrina,
v. 16, n. 1, 2007.

Orientagdes gerais

O artigo traz subsidios tedrico-metodoldgicos para a aborda-
gem da cartografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
articulando-a as aprendizagens da Geografia ao processo de
alfabetizacdo e letramento.

RaaBe, A. L. A. (coord.) et al. Referenciais de formacdo em
computacdo: Educacdo Basica. Documento aprovado pela
Comissao de Educacédo e apresentado no XXXVII Congresso
da Sociedade Brasileira de Computacéo, S&o Paulo, 2017.

No documento, discutem-se estratégias para a implementacao

e adaptacdo das habilidades desenvolvidas pela Computagcao

no contexto escolar dos trés seguimentos da Educac¢do Basica.

RiBEIRO, L. et al. Diretrizes da Sociedade Brasileira de Computacdo
para o ensino de computacdo na Educacdo Basica. Porto
Alegre: SBC, 2019.

Esse relatério tem como intuito apresentar propostas a fim de

incorporar os principios da Computagcdo no ensino.

Rigeiro, Z. L. Uma abordagem conceitual sobre a etnogeografia:
definicdes, génese e fundamentos. Terra Livre, Sdo Paulo, v. 1,
n. 57, p. 39-60, 2021.

O artigo aborda a genealogia da etnogeografia, desde as primei-

ras ocorréncias do termo, na década de 1970, até seus desdobra-

mentos para a geografia contemporanea.

SantoMmE, J. T. Os motivos do curriculo integrado. /n: SANTOME, J.
T. Globalizagdo e interdisciplinaridade: o curriculo integrado.
Porto Alegre: Artmed, 1998.

O texto parte da analise de conteldos demasiadamente abstra-

tos, desconexos e, portanto, incompreensiveis, que sdo comuns

em muitos curriculos escolares, para identificar a necessidade de
um curriculo integrado e interdisciplinar.

Santos, D. dos. Cartografia social: o estudo da cartografia social
como perspectiva contemporanea da Geografia. InterEspaco:
Revista de Geografia e Interdisciplinaridade, Grajau, v. 2, n. 6,
p. 273-293, 2017.

Para saber mais sobre a cartografia social, recomenda-se a leitu-

ra desse artigo, que explora diferentes perspectivas da cartogra-

fia e como elas se relacionam com a cartografia social.

SaNTos, M. A natureza do espago: técnica e tempo, razéo e
emocdo. 2. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1997.

Obra em gque o autor sistematiza nocdes fundamentais a com-

preensado do espaco geografico e de sua reprodugdo.

SanTOs, M. Técnica, espaco, tempo:. globalizacdo e meio
técnicocientifico-informacional. S&o Paulo: Edusp, 2008.

Nessa obra, o autor analisa as dindmicas da sociedade e do terri-

tério na era da globalizagcéo, focando no meio técnico-cientifico-

-informacional e nas contradicdes que ele gera.

Siva, A. de S.; Farias, R. C. de; Lemg, C. M. C. O trabalho de
campo para além de uma atividade pratica nas aulas de
Geografia: uma metodologia de viabilizagdo da construgdo
do conhecimento geografico. Revista Tamoios, Sdo Goncalo,
v. 15, n. 1, p. 31-45, 2019.

O artigo dialoga sobre o trabalho de campo no Ensino

Fundamental, debatendo sobre os principais conceitos e meto-

dologias na realizacdo desse tipo de estratégia e os impactos

dela no desenvolvimento dos saberes geograficos.

SoLg, |. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.

A obra trata do ato de ler em uma perspectiva construtivista.

Toning | M. Imagens nos livros didaticos de Geografia: seus
ensinamentos, sua pedagogia... Revista de Geografia da UFC,
ano 2, n. 4, p. 35-44, 2003.

O artigo problematiza o uso de imagens no ensino de Geografia.

VEica, | P. A. (org.). Técnicas de ensino: por que nao? 12. ed.
Campinas: Papirus, 2001

Reunido de artigos sobre técnicas e praticas discentes.

VicoTskl, L. S. Pensamento e linguagem. 4. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2008.

Obra que contextualiza guestdes essenciais ao pensamento
infantil e a construcao da linguagem e do conhecimento.

ZABALA, A. A pratica educativa. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Na obra, o autor reflete sobre a acdo avaliativa, destacando os

aspectos especificos de suas fungoes.
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Orientag¢oes gerais

Referéncias sobre diversidade e inclusdo na escola

ARcaNGELI, D. TDAH - o0 que fazer e o que evitar: guia rapido para

professores do Ensino Fundamental. Sdo Paulo: Vozes, 2022.
A obra apresenta teorias para a compreensao do funcionamento
dos processos cognitivos de criangas e jovens com TDAH, de
modo a instrumentalizar educadores com técnicas educacionais
e pedagodgicas mais eficazes para a pratica em sala de aula.
O livro apresenta sugestdes de atitudes e procedimentos para
lidar com comportamentos como hiperatividade, impulsividade
e desatencdo.

CapoviLLa, F. C. (org.) Transtornos de aprendizagem: progressos
em avaliagdo e intervencao preventiva e remediativa. 2. ed.
S&o Paulo: Memnon. 2011.

O livro multidisciplinar apresenta progressos recentes em mode-
los tedricos, bem como em recursos para avaliagdo e interven-
cado preventiva e remediativa de transtornos de aprendizagem
em quadros como dislexia do desenvolvimento, disturbio de
processamento auditivo central, disgrafia, disortografia, discal-
culia, transtorno de déficit de atencao com hiperatividade, trans-
tornos invasivos do desenvolvimento, transtorno de ansiedade,
deficiéncia auditiva e surdez congénita.

CapoviLLa, A. G. S.; CapoviLLa, F. C. Problemas de leitura e escrita:
como identificar, prevenir e remediar numa abordagem
fonica. Sdo Paulo: Memnon. 2000.

O livro resgata e aprimora a abordagem fonica da alfabetizacao,

fundamentando-a na histéria da evolucéao cultural da escrita, em

modelos tedrico-conceituais sobre o processamento cognitivo e

em evidéncias experimentais cientificas sobre o desenvolvimen-

to de competéncias pela crianga.

CapoviLLa, A. G. S.; CapoviLLa, F. C. Teoria e pesquisa em avaliacdo
neuropsicoldgica. Sdo Paulo: Memnon. 2007.

O livro traz um conjunto de pesquisas cientificas sobre avaliacdo

cognitiva neuropsicoldgica em criangas e em adultos, avaliacéo

que constitui tarefa extremamente complexa, devido ao amplo

escopo envolvido, incluindo tanto diferentes dreas de estudo

quanto diferentes populacdes.

ConDEMARIN, M.; BLomauist, M. Dislexia: manual de leitura corretiva.
Traducado de Ana Maria Netto Machado. 2. ed. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1988.

A dislexia, no ambito da Educac¢édo Especial, ¢ uma dificuldade
de aprendizagem da linguagem escrita e se manifesta, muitas
vezes, quando gestores escolares, professores e pais percebem
gue estudantes com necessidades educacionais especiais apre-
sentam baixo nivel de leitura oral em comparacdo aos demais
colegas de sala de aula.

FaLcko, G. M. B.; Santos, G. C. Silva (org.). Educacdo especial
inclusiva e formacdo de professores: contribuicoes tedricas e
praticas. Curitiba: Appris, 2020.

O livro tem como objetivo aprofundar as reflexdes sobre a forma-

cdo de professores para a Educacdo Especial Inclusiva e sobre o

papel dessa formacdo na construcdo de praticas inclusivas volta-

das a estudantes com desenvolvimento atipico.

FerreEIRO, E.; TeBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto
Alegre: Artmed, 1999.

Nesta obra paradigmatica, as autoras utilizam a psicolinguistica

contemporanea e a teoria de Piaget para demonstrar como

a crianca constrdi diferentes hipdteses acerca do sistema de

escrita, antes de chegar a compreender as hipdteses de base do

sistema alfabético, oferecendo um subsidio Unico para profes-
sores, psicopedagogos, linguistas e todos aqueles preocupados
com a educacao eficaz.

GARCEZ, L; Ikepa, G. Educacéo inclusiva de bolso: o desafio de ndo
deixar ninguém para tras. S&do Paulo: Ed. do Brasil, 2024.
Nessa obra, as autoras discutem a importancia de reconhecer as
diferencas humanas - fisicas, sensoriais, intelectuais e mentais -
como caracteristicas naturais dos sujeitos, e ndo como falhas.
Defendem uma abordagem pedagdgica e de gestdo escolar

baseada na valorizacdo da diversidade.

GuMaRAEs, D. N; MacatHAes, R. de C. B. P; Melo, D. C. F. de
(org.). Praticas inclusivas na escola: caminhos e experiéncias.
Curitiba: Encontrografia, 2022.

O livro aborda temas como a formacdo docente, praticas
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pedagdgicas acessiveis e estratégias de ensino para estudantes
com deficiéncias e transtornos do neurodesenvolvimento, além
de propor a construcdo de espacos escolares mais acolhedores
e democraticos.

LeAo Junior, C. M. Manual de jogos e brincadeiras: atividades
recreativas para dentro e fora da escola. Rio de janeiro: Wak,
2012.

O livro aborda o que € necessario para aplicar jogos e brincadei-

ras nas escolas, nos clubes, nos hoteéis, nos acampamentos, na

colénia de férias, nas empresas e em outros locais.

MacHaDO, J. R. M.; NuNes, M. V. da S. 245 jogos /udicos: para brincar
COMO NOSSOS pais brincavam. Rio de Janeiro: Wak, 2011.
O livro apresenta um repertdrio de 245 jogos ludicos e tem como
objetivos favorecer a imaginacao, reforcar a confianca, estimular
a curiosidade e promover a socializacdo das criangas, além de
possibilitar que elas desenvolvam a linguagem, construam o
pensamento légico e agucem a percepgdo, a concentragdo e a
criatividade na elaboracdo de novos conceitos do jogo e do jogar.

MaNToAN, M. T. E.; PriETO, R. G.; AraNTES, V. A. (0rg.). Incluséo
escolar. Sdo Paulo: Summus, 2023. (Coleg¢do pontos e
contrapontos).

No livro, as autoras analisam as multiplas dimensdes da inclus&o

escolar, incentivando o aprofundamento do didlogo sobre o

tema e a ampliagdo das vozes que contribuem para a constru-

cdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.

MieNoNE, A. E. R. et al. Intervengbdes neuropsicoldgicas e
comportamentais no contexto escolar para criancas com
transtornos do neurodesenvolvimento: revisdo teodrica
e propostas de atuacdo. Sa&o Paulo: Ed. dos Autores,
2023. E-book.

Obra que apresenta uma revisdo tedrica e sugestdes praticas

para intervencdes escolares com criancas com TEA, TDAH, dis-

lexia e deficiéncia intelectual, destacando o papel do professor

e do ambiente inclusivo.

PonTis, M. Autismo - o que fazer e 0 que evitar: guia rapido para
professores do Ensino Fundamental. Traducdo de Moisés
Sbardelotto. Petropolis: Vozes, 2022.

A obra pretende configurar-se como um guia pratico para

educadores conhecerem de forma mais aprofundada o que é o

Transtorno do Espectro Autista (TEA) e instrumentalizar esses

profissionais com dicas de estratégias e técnicas que podem

auxiliar no processo de aprendizagem de estudantes com TEA.

RoMmEeRro, P. O aluno com deficiéncia intelectual: conceito, perspectivas
e orientacdes pedagdgicas. Rio de Janeiro: Wak, 2022.

O livro apresenta estratégias pedagdgicas adaptadas, enfatizan-

do o planejamento de atividades diferenciadas, o uso de recur-

s0s concretos e visuais e a necessidade de mediacdo continua

por parte do professor.

Siva, L. G. dos S. Educagdo inclusiva: praticas pedagdgicas para
uma escola sem exclusées. S&o Paulo: Paulinas, 2014.

A obra discute termos e mitos relacionados as pessoas com

deficiéncia intelectual, auditiva, visual e fisica no ambiente esco-

lar, sugerindo estratégias e recursos didaticos que podem ser

aplicados durante o processo de ensino e aprendizagem.

SmoLE, K. S.; DiNiz, M. |,; CANpiDo, P. Jogos de Matematica de 1° ao
52 ano. Porto Alegre: Artes Médicas, 2007. (Série Cadernos
do Mathema - Ensino Fundamental).

A proposta central dos Cadernos do Mathema - Ensino

Fundamental é apresentar de forma organizada algumas das

muitas ideias e estudos sobre recursos, como jogos e calculado-

ras, ou sobre temas que fazem parte do curriculo de Matematica,
como operacgdes, fracdes, geometria e medidas.

Souza, |. M. da S. de. A acessibilidade digital para a participacdo da

pessoa com deficiéncia. Rio de Janeiro: Encontrografia, 2025.
E um guia completo que explora como tornar ambientes
virtuais verdadeiramente inclusivos. A autora apresenta prin-
cipios, normas e ferramentas que permitem eliminar barrei-
ras digitais, ilustrando com boas praticas, estudos de caso e
orientacdes praticas.
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