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APRESENTACAO

Ol3, docente!

O livro que chega a vocé faz parte de uma colecao
didatica elaborada para apoiar sua pratica pedagogica,
ampliando as possibilidades de ensino e aprendizagem em
diferentes turmas e realidades escolares.

Acreditamos que a escola é um territério de multiplos
saberes e experiéncias, constituindo-se como palco para
0 protagonismo dos estudantes em seus processos de
desenvolvimento. Nesse sentido, cabe aos professores e as
professoras o papel de promotores desse espetaculo do
aprendizado, mediando o contato das turmas com diferentes
contextos educativos e orientando 0s mais diversos grupos
de criancas em suas experiéncias, especialmente as escolares.

Ao compreender a pluralidade do universo escolar e os
papeis que fundamentam as relacdes nesse espaco, optamos
por nao apresentar verdades absolutas nem propostas
que possam ser executadas de apenas uma maneira,
considerando somente um tipo de vivéncia escolar. Pelo
contrario, os contelddos aqui apresentados formam um rol de
sugestoes, orientagcoes e debates que pode ser apropriado
e adaptado por docentes, de acordo com suas praticas e
necessidades.

Com iss0, esperamos enriguecer as experiéncias nao so
dos estudantes, mas também de toda a comunidade escolar.

E lembre-se: este volume ¢é reutilizavel. Cuide bem dele
ao longo do ano, pois ele serad utilizado por seus colegas nos
anos seguintes. O ciclo de cuidado com os materiais de uso
coletivo ajuda a preservar os recursos publicos, a fim de que
possam ser investidos em outras areas.

Desejamos um excelente ano escolar!

Equipe editorial
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Orientagodes gerais

O ENSINO DE CIENCJAS DA NATUREZA,
GEOGRAFIAE HISTORIA

Ao longo das ultimas décadas, o ensino de Ciéncias da Natureza, Geografia e Historia tem passado por
transformacoes significativas. Essas transformacdes no ensino refletem um mundo em constante mudanca,
onde a emergéncia e a atuacdo de novos agentes sociais, bem como o emprego de novas tecnologias,
reconfiguram as relacdes estabelecidas entre os diversos grupos e individuos que compdem a sociedade,
0 espaco que ocupam, como interagem com o ambiente em que vivem, como se relacionam entre si e o
conhecimento que produzem.

Em Ciéncias da Natureza, por exemplo, o ensino positivista e laudatorio foi duramente criticado em
prol de abordagens que privilegiam a experimentacado e o desenvolvimento do pensamento cientifico,
fomentando a formagdo de sujeitos criticos e capazes de interpretar os fendmenos naturais e artificiais
do mundo onde vivem, questionando a origem de paradigmas e de informacgdes por meio do incentivo
a autonomia intelectual e a curiosidade cientifica.

Em Geografia, criticou-se o modelo de ensino de carater meramente descritivo dos fendmenos
geograficos (fisicos e humanos), e as novas correntes tedricas passaram a objetivar uma Geografia
critica, pautada na compreensao do espaco geografico em suas multiplas relacdes, visando compre-
ender o papel da sociedade e sua relacdo com a natureza na producdo e na organizacdo do espaco
com base nas dindmicas do territoério, da paisagem e do lugar.

Em Histdria, buscou-se a desconstrucdo de um modelo de ensino que enfatizava exclusivamente
os ditos herodis, uma nocdo de progresso abstrata e uma concepcdo exclusivamente cronoldgica
do tempo. Em seu lugar, propds-se a consideracdo de diferentes temporalidades, a denuncia das
desigualdades sociais e das violacdes de direitos, a busca pela compreensdo dos conflitos e, por
fim, a valorizacdo da diversidade cultural e étnica, com o acolhimento da diferenca e a educacdo em
direitos humanos.

Em sintese, a construcdo de identidades e da cidadania e a formacado ética tornaram-se 0s eixos
norteadores da selecdo de conteldos, dos métodos de ensino e dos objetivos definidos pelos do-
centes brasileiros. Essa reconfiguracdo dos paradigmas que orientam os modelos de ensino e, por
decorréncia, de aprendizagem, dialogam com as mudancas inerentes ao processo historico e cultural
das sociedades e estdo respaldadas em revisdes de legislacdes e na criacdo de novas diretrizes edu-
cacionais que pautam o ensino no Brasil.

Assumindo o pressuposto de que o ser humano e suas agdes estdo imbricados na realidade social,
cultural, natural e cientifica, no que tange aos processos de ensino-aprendizagem e em didlogo com os
paradigmas contemporéneos gue orientam o ensino de Ciéncias da Natureza, Geografia e Histdria, nesta
colecdo, a interdisciplinaridade é privilegiada. A integracdo dos componentes curriculares se estrutura
por uma abordagem que mantém a especificidade peculiar aos saberes das Ciéncias da Natureza, da
Geografia e da Histdria, mas delineando um percurso formativo sistémico, no qual o estudante é convi-
dado a compreender aspectos de si mesmo, dos grupos e da realidade na qual esta inserido, valendo-se
dos arcaboucos tedrico e conceituais pertinentes a cada tema trabalhado.

O didlogo fluente que ocorre entre os componentes curriculares possibilita que o trabalho com
o todo, e ndo com as partes, seja mais adequado as criancas da faixa etaria em questdo, comumen-
te curiosas e cheias de duvidas. Ao integrar conteudos, relacionar conceitos, interdisciplinarmente,
procuramos, sempre, basear-nos na curiosidade e na inquietude proprias das criancas, de forma a
despertar-lnes mais ainda o interesse e a admiracdo pelo mundo do qual fazem parte, um mundo re-
pleto de problemas e de solu¢cdes a serem buscadas, apresentando-lhes temas familiares, cotidianos,
relevantes, de maneira que desenvolvam um pensamento geografico, histérico e cientifico da realida-
de que as cerca. A énfase em um ou outro componente curricular, de forma eventual e dependendo
do tema, dialoga com as competéncias e as habilidades preconizadas na Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018a) e permite ao professor a selecdo de estratégias didaticas mais adequadas ao
perfil da turma, considerando as inumeras dimensdes da diversidade inerente ao grupo de estudantes,
tanto em aspectos identitarios quanto em relacdo aos processos de aprendizagem e as necessidades
educacionais especificas.

Dessa forma, a proposta da colecao estad pautada na concepc¢ao de desenvolvimento integral, cujo
lastro se encontra no conceito de educagao integral, tal como preconizado pelo Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), no seguinte artigo: “Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacao,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacéo
para o trabalho [..]” (Brasil, 1990).
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Orientag¢oes gerais

Reconhecemos que a plenitude da educacao integral exige esforcos multidimensionais, em diferentes
ambitos, e que extrapolam o espaco da escola. No entanto, a presente colecdo estd comprometida em
fornecer subsidios para que o desenvolvimento dos estudantes se dé em multiplas esferas, integrando
conhecimentos para compreender melhor a propria realidade e se tornando cada vez mais consciente
de seus papéis no mundo.

Dada a magnitude do debate acerca do desenvolvimento integral da crianga, a colecdo se pauta em,
ao menos, duas acepc¢des do conceito, que se manifestam no trabalho interdisciplinar e em propostas
gue mobilizam competéncias socioemocionais e temas transversais:

SUJEITO COMO SER UNO

INTEETREALRAPIE Do) DESENVOLVIMENTO

SUJEITO (Massi, 2003; —
Carvalho, 2007) EQUILIBRADO DOS ASPECTOS

R S R DESENVOLVIMENTO DE
ey ——— COMPETENCIAS, HABILIDADES
Japiassu, 1976) E APRENDIZAGENS

INTERDISCIPLINARIDADE

Ou seja, a proposta da colecdo é favorecer o desenvolvimento integral dos estudantes com base
na interdisciplinaridade dos conteddos - de modo que o mundo n&o seja analisado de maneira
compartimentada - e na abordagem do estudante como ser uno, que se estd desenvolvendo em
diferentes dimensodes.

CONHECIMENTOS E DOS

Pretendemos, com isso, que os estudantes tenham condicdes de perceber e compreender o lugar de
vivéncia deles e outros lugares, identificando as paisagens proximas e distantes, as outras espécies além
da espécie humana, os fendbmenos naturais e fisicos por eles observados e a estreita ligacdo das pessoas
com tudo o gue as rodeia, em uma perspectiva historica e cultural.

Nesse sentido, as relacdes estabelecidas entre ser, sociedade, espac¢o, natureza e tempo des-
pontam como um dos principais eixos estruturantes do ensino integrado de Ciéncias da Natureza,
Geografia e Historia.

Como nos lembra Milton Santos:

Tempo, espago e mundo sdo realidades histéricas, que devem ser intelectualmente reconstruidas
em termos de sistema, isto €, como mutuamente conversiveis, se a nossa preocupacdo epistemo-
légica € totalizadora. Em qualquer momento, o ponto de partida € a sociedade humana realizan-
do-se. Essa realizagdo dd-se sobre uma base material: o espago e seu uso, o tempo e seu uso; a
materialidade e suas diferencas formas, as a¢des e suas diversas feicoes [...]. Assim, empiriciza-
mos o tempo tornando-o material e o assimilamos, desse modo, ao espago, que néo existe sem a
materialidade. A técnica entra aqui como um traco de unido, histérica e epistemologicamente |[...]
(Santos, 2008, p. 39).

Esperamos que cada estudante comece a reconhecer-se como ser individual - que deve cuidar de
si mesmo, da propria saude e higiene - e, também, como ser social, ao perceber que sdo inUmeras
as situacdes de convivéncia com outras pessoas, diferentes umas das outras, de origens, culturas,
modos de ser e de viver diversos, com quem partilha experiéncias, saberes e conhecimentos. E,
ent&o, que reconheca que a valorizagdo e o respeito as diferencas entre as pessoas e a diversidade
existente devem fazer parte de suas atitudes e das atitudes de todos, de maneira que o convivio em
sociedade seja pautado pela educacédo e tolerancia.

Vi
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A interdisciplinaridade no Ensino Fundamental

Para muitos autores, a importancia de entender e praticar a interdisciplinaridade estd na necessi-
dade de olharmos o todo, e ndo apenas as partes. Analisar apenas um aspecto nos leva, muitas vezes,
a ndo entendermos os mecanismos complexos da totalidade, interpretando a realidade de forma in-
génua e superficial, como se os fendbmenos pudessem ser fragmentados e reduzidos a abordagem de
tdo somente um componente curricular ou uma area de conhecimento.

Um dos argumentos mais fortes para trabalharmos com base no modelo interdisciplinar € o cres-
cente aumento da complexidade dos problemas enfrentados pela sociedade. Na pratica, deveriamos
olhar para a realidade contemporanea por meio das competéncias especificas de cada um dos
profissionais que podem colaborar para a resolucdo dos problemas em toda sua complexidade.
No entanto, ser interdisciplinar implica em ter predisposicdo para descobrir-se e descobrir o outro
(Fazenda, 2011). Essa atitude interdisciplinar € muito mais do que apenas falar sobre o assunto: é
viver a situacao, é ter humildade para reconhecer seus limites e querer, de maneira absolutamente
verdadeira, entregar-se ao novo.

Mas de que novo estamos falando? Praticas inovadoras decorrentes de novas concep¢des devem
ser pensadas. Nesse contexto, para Santomé (1998), a sele¢do de conteldos deveria ser discutida com
base em tematicas que teriam como desafio a solu¢do de problemas. A vantagem de trabalhar com um
curriculo assim € poder facilitar a visdo das dimensdes éticas, politicas e socioculturais do conhecimento,
reforcando uma importante caracteristica da interdisciplinaridade; o sincretismo. Trata-se de uma visdo
do todo, diferentemente da crenc¢a de que o conhecimento é constituido por parcelas do saber.

O ensino, na maioria das vezes, oferece partes do conhecimento de forma fragmentada, ficando sob
a responsabilidade dos estudantes organizar o conhecimento para a integragdo. A fim de evitar essa
fragmentacéo e prover significado e sentido ao conhecimento, é necessario envolvimento, sensibilidade
e trabalho em equipe, consolidados mediante uma atitude para e pela interdisciplinaridade.

E necessirio, portanto, além de uma interagdo entre teoria e pratica, que se estabeleca um treino
constante no trabalho interdisciplinar, pois interdisciplinaridade néo se ensina, nem se aprende,
apenas vive-se, exerce-se. Interdisciplinaridade exige um engajamento pessoal de cada um. Todo
individuo engajado nesse processo serd ndo o aprendiz, mas, na medida em que familiarizar-se com
as técnicas e quesitos bdsicos, o criador de novas estruturas, novos contetidos, novos métodos; sera
motor de transformacéo, ou o iniciador de uma “feliz liberacdo” (Fazenda, 2011, p. 94).

Cabe, também, assinalar alguns caminhos indicados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) Anos:

[...] Hé propostas curriculares ordenadas em torno de grandes eixos articuladores; experiéncias de
redes que trabalham projetos de interdisciplinaridade com base em temas geradores formulados a
partir de problemas detectados na comunidade; as que procuram enredar esses temas as dreas de
conhecimento; os chamados curriculos em rede; as que propdem a integracdo do curriculo por meio
de conceitos-chave ou ainda de conceitos-nucleares que permitem trabalhar as questdes cognitivas e
as questoes culturais numa perspectiva transversal (Brasil, 2013, p. 119).

O contexto adotado para desenvolver esta colecdo interdisciplinar € o espaco e o grupo de vivén-
cia do estudante, suas interacdes com o ambiente e com o proprio corpo ao longo do crescimento.
Dessa maneira, os conteldos de Ciéncias da Natureza e de Ciéncias Humanas tém campo fértil de
articulagéo e desenvolvimento.

A BNCC E OS OBJETIVOS DA COLEGAO

O desenvolvimento integral dos estudantes e as abordagens interdisciplinares, aspectos basilares
desta colecéo, estdo em linha com o principal referencial curricular brasileiro: a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), publicada em 2018 pelo governo federal.

As competéncias se constituem em conhecimentos que devem ser adquiridos pelos estudantes
e gue possam ser mobilizados e aplicados por eles na tomada de decisdes diante de situagdes re-
levantes na vida. Para garantir o desenvolvimento dessas competéncias, a BNCC estabeleceu, para
cada componente curricular, um conjunto de habilidades que devem ser desenvolvidas ao longo do
processo de ensino. As habilidades sdo propostas em associacdo com os objetos de conhecimento,
que sao, por sua vez, conteudos, conceitos e processos especificos dos componentes curriculares e
das areas de conhecimento.

Vil
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Segundo a BNCC, dez competéncias gerais permeiam todos os componentes curriculares, da
Educacéao Infantil até o Ensino Médio, e visam a construcdo de conhecimentos e habilidades e a for-
macao de atitudes e valores. S&do as Competéncias Gerais da Educa¢do Basica (CGEB):

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgio de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a inves-
tigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar
e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive tecnolégicas) com
base nos conhecimentos das diferentes dreas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, vi-
sual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matemadtica e cientifica,
para se expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos
e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunica¢do de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas pradticas sociais (incluindo as escolares) para se comu-
nicar, acessar e disseminar informagoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experi-
éncias que lhe possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacoes confidveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decises comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consci-
éncia socioambiental e o consumo responsdvel em ambito local, regional e global, com posicionamen-
to ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emocoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Rl

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promo-
vendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconcei-
tos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determi-
nacdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentéveis e
soliddrios (Brasil, 2018a, p. 9-10).

A concepcao de que o desenvolvimento das competéncias socioemocionais ¢ parte essencial do percur-
so formativo do estudante também é bastante relevante; por essa razao, dedica-se atencéo especial a ativi-
dades e reflexdes que propiciem o reconhecimento e o exercicio das emocdes, buscando favorecer a tomada
de decisbes éticas, pessoal e socialmente responsaveis, que contribuam para a consolidacado de sociedades
cada vez mais tolerantes, respeitosas e empaticas. Na cole¢&o, os momentos em que esse trabalho é feito
com destague sdo sinalizados com o selo Saber Ser. As competéncias socioemocionais moblizadas sdo:

Autoconsciéncia: Envolve o conhecimento de si cada pessoa, bem como de suas forcas e limita-
¢oes, sempre mantendo uma atitude otimista e voltada para o conhecimento.

Autogestdo: Relaciona-se ao gerenciamento eficiente do estresse, ao controle de impulsos e a
definicdo de metas.

Consciéncia social: Necessita de exercicio da empatia, do colocar-se “no lugar dos outros”, respei-
tando a diversidade.

Habilidades de relacionamento: Relacionam-se com as habilidades de ouvir com empatia, falar clara e
objetivamente, cooperar com os demais, resistir a pressao social inadequada (ao bullying, por exemplo),
solucionar conflitos de modo construtivo e respeitoso, bem como auxiliar o outro quando for o caso.

Tomada de decisdo responsavel: Preconiza as escolhas pessoais e as interacdes sociais de acordo
com as normas, os cuidados com a seguranca e os padrdes éticos de uma sociedade (Brasil, 2018b).

vill
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As competéncias de Ciéncias da Natureza preconizam vivéncias de aprendizagem em que 0s
estudantes possam experimentar a investigacdo a respeito de si e dos elementos do mundo que os
cerca, orientando estratégias que desenvolvam o letramento cientifico. Assim, a criatividade sobre o
mundo natural, o mundo tecnoldgico e o proprio corpo € usada como combustivel para a apreensdo
de procedimentos cientificos e a formacao do pensamento critico. Este é o conjunto de Competéncias
Especificas de Ciéncias da Natureza (CECN):

1. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o conhecimento cientifico
como provisorio, cultural e histérico.

[

Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza, bem como
dominar processos, préticas e procedimentos da investigacéo cientifica, de modo a sentir seguranca
no debate de questoes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva.

3. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenomenos e processos relativos ao mundo natural,
social e tecnolégico (incluindo o digital), como também as relagdes que se estabelecem entre eles,
exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugdes (inclusive tecnol6-
gicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

4. Avaliar aplicacoes e implicaces politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas tecnolo-
gias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao
mundo do trabalho.

5. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacoes confiaveis e negociar e defender ideias
e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo
e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.

6. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo para se comunicar,
acessar e disseminar informacoes, produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da
Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

7. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na diversidade hu-
mana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza e as suas tecnologias.

8. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacédo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente
a questdes cientifico-tecnolégicas e socioambientais e a respeito da satide individual e coletiva, com
base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios. (Brasil, 2018a, p. 324).

Ainda de acordo com a BNCC, hd Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas (CECH) que
foram valorizadas para que os estudantes sejam capacitados a iniciar a sua “leitura do mundo” em am-
biente pedagdgico e socialmente compartilhado. No intuito de promover o reconhecimento do Eu e o
sentimento de pertencimento dos estudantes a vida familiar e comunitaria, essas competéncias pautam
o trabalho dentro e fora da sala de aula, com énfase nos aspectos ludicos, nas trocas, nas falas e nas es-
cutas respeitosas que valorizem as experiéncias familiares e comunitarias dos estudantes. As CECH sao:

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a diferenca
em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional com base nos co-
nhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variac¢oes de significado no tempo e no espago,
para intervir em situacdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a interven¢do do ser humano na natureza e na sociedade, exercitando
a curiosidade e propondo ideias e a¢cdes que contribuam para a transformacao espacial, social e cultu-
ral, de modo a participar efetivamente das dindmicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e dividas com relagdo a si mesmo, aos outros e as di-
ferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacao das Ciéncias Humanas, promovendo o
acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identida-
des, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espaco e em espacos variados, e eventos
ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espacos variados.
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6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos

das Ciéncias Humanas, para negociar e defender ideias
e opinides que respeitem e promovam os direitos hu-
manos e a consciéncia socioambiental, exercitando
a responsabilidade e o protagonismo voltados para o
bem comum e a construcido de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

Em relacdo ao ensino de Histoéria, a colecdo valoriza a
perspectiva de que a histéria € uma narrativa elaborada no
presente, por sujeitos distintos, cuja dindmica € a responsa-
vel pela construcdo do conhecimento historico. Dessa forma,
definiu-se um conjunto organico e progressivo de aprendi-
zagens consideradas essenciais, permitindo o desenvolvi-
mento das Competéncias Especificas de Histéria (CEH),
também indicadas na BNCC:

7. Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconografica e
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de infor-
magcdo e comunicacdo no desenvolvimento do raciocinio
espaco-temporal relacionado a localizacdo, distancia, di-
recdo, duracdo, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexdo
(Brasil, 20183, p. 357).

Como as Ciéncias Humanas sao constituidas por dois com-
ponentes curriculares no Ensino Fundamental (Geografia e
Histodria), cada um deles também apresenta suas competén-
cias especificas.

Esta cole¢cdo buscou atender as prerrogativas do ensino
da Geografia em relacédo a mobilizacdo do pensamento
espacial, aplicando procedimentos de pesquisa e analise
de informacgdes que favorecam o desenvolvimento das
Competéncias Especificas de Geografia (CEG), também
indicadas na BNCC:

1. Compreender acontecimentos histéricos, relacdes de

poder e processos e mecanismos de transformacéo e
manutencdo das estruturas sociais, politicas, econ6mi-
cas e culturais ao longo do tempo e em diferentes es-
pagos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espago, rela-

cionando acontecimentos e processos de transformacao
e manutencao das estruturas sociais, politicas, econdmi-
cas e culturais, bem como problematizar os significados
das légicas de organizacdo cronoldgica.

Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e
proposicoes em relacdo a documentos, interpretacoes e
contextos histdricos especificos, recorrendo a diferentes
linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a

Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a
interacdo sociedade/natureza e exercitar o interesse e o
espirito de investigacdo e de resolucdo de problemas.

Estabelecer conexoes entre diferentes temas do conhe-
cimento geografico, reconhecendo a importancia dos
objetos técnicos para a compreensdo das formas como
os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza
ao longo da historia.

Desenvolver autonomia e senso critico para compreen-
sdo e aplicacdo do raciocinio geografico na andlise da
ocupac¢do humana e producdo do espaco, envolvendo os
principios de analogia, conexdo, diferenciacao, distribui-
¢do, extensao, localizacdo e ordem.

Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das
linguagens cartograficas e iconograficas, de diferentes
géneros textuais e das geotecnologias para a resolugdo de
problemas que envolvam informacdes geograficas.

. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos
de investigagdo para compreender o mundo natural, social,
econdmico, politico e o meio técnico-cientifico e informacio-
nal, avaliar agGes e propor perguntas e solucdes (inclusive
tecnoldgicas) para questdes que requerem conhecimentos
cientificos da Geografia.

Construir argumentos com base em informagoes geo-
graficas, debater e defender ideias e pontos de vista que
respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o
respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de
qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determina-
¢do, propondo agdes sobre as questdes socioambientais,
com base em principios éticos, democraticos, sustentd-
veis e soliddrios (Brasil, 2018a, p. 366).
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resolucdo de conflitos, a cooperagéo e o respeito.

4. Identificar interpretagdes que expressem visoes de di-
ferentes sujeitos, culturas e povos com relacdo a um
mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentdveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes e
mercadorias no tempo e no espaco e seus significados
histéricos, levando em conta o respeito e a solidariedade
com as diferentes populacoes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedi-
mentos norteadores da produgao historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de infor-
macdo e comunicacdo de modo critico, ético e responsa-
vel, compreendendo seus significados para os diferentes
grupos ou estratos sociais (Brasil, 2018a, p. 402).

A sociedade brasileira - em diferentes niveis, dependen-
do da comunidade e do espaco geopolitico ocupado por
ela - tem usufruido das facilidades e melhorias trazidas pela
conexdo a internet, aos equipamentos eletronicos conecta-
dos a ela e ao acesso a uma infinidade de aplicativos para
0s mais variados usos. No entanto, as tecnologias digitais
também trouxeram consigo novos dilemas que reverberam
na educacao.

Nesse sentido, torna-se imperativo questionar: como
auxiliar criangas e jovens no uso adequado e seguro des-
sas tecnologias? Como garantir a conscientizagcéo sobre a
necessidade de parametros éticos que orientem o0s usos
dessas tecnologias? Que competéncias sdo essenciais para
a construcdo de conhecimentos nesse campo? E, por fim,
como instrumentalizar os estudantes para que possam se
tornar produtores de tais tecnologias?
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Esse conjunto de duvidas e anseios estd inserido em um contexto mais amplo, pertinente aos
intensos - e permanentes - debates sobre a educacdo. Em resposta a isso, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), por meio do Parecer n. 15, previu, em 2017, a criacdo de um complemento a BNCC
que tratasse especificamente da aprendizagem de Computacdo (Brasil, 2017).

De modo interdisciplinar, foram elaboradas as premissas desse campo, as quais “envolve tanto
técnicas de resolugdo e analise de problemas quanto a constru¢do e uso de maquinas para auxiliar na
execugao das solugdes” (Raabe et al, 2017). Com base em definicdes como essa, foram constituidas
as Diretrizes de Ensino de Computacao na Educacao Basica (Ribeiro et al,, 2019), sobre as quais se
desenvolveu o documento Base Nacional Comum Curricular: Computacdo - complemento a BNCC,
que ficaria conhecido como BNCC Computacdo, homologado em 2022 pelo CNE.

A partir de debates ocorridos em comissdes formadas por professores e pesquisadores de diferen-
tes areas (como Pedagogia, Psicologia, Ciéncias da Computacdo, Matematica, Geografia, etc.), foram
propostos trés eixos para o ensino da Computacdo no Brasil, que se desdobram nos seguintes pilares:
Cultura digital, Pensamento computacional e Mundo digital. Por seu carater interdisciplinar, os trés
eixos perpassam toda a Educacdo Basica - da Educacado Infantil ao Ensino Médio - e as diferentes
areas do conhecimento.

Orientada pela diretriz legal (Brasil, 2025a), com a prerrogativa de promover a insercao critica e
reflexiva das tecnologias digitais no processo formativo dos estudantes e imbuidos do compromisso
com “os direitos a protecao integral, melhor interesse, a autonomia progressiva e a participacdo de
criancas e adolescentes” (Brasil, 2025b, p. 10) na vida familiar e social, a colecdo se propde a apoiar o
desenvolvimento de algumas das competéncias e habilidades da Computacdo de maneira contextua-
lizada, sempre que os conteldos propiciarem a abordagem delas.

As Competéncias da Computacao (CC) preconizadas pela BNCC para o Ensino Fundamental sdo:

1. Compreender a Computagdo como uma area de conhecimento que contribui para explicar o mundo
atual e ser um agente ativo e consciente de transformacédo capaz de analisar criticamente seus impac-
tos sociais, ambientais, culturais, econdmicos, cientificos, tecnoldgicos, legais e éticos.

2. Reconhecer o impacto dos artefatos computacionais e os respectivos desafios para os individuos na
sociedade, discutindo questdes socioambientais, culturais, cientificas, politicas e economicas.

3. Expressar e partilhar informacoes, ideias, sentimentos e solug¢des computacionais utilizando diferen-
tes linguagens e tecnologias da Computacdo de forma criativa, critica, significativa, reflexiva e ética.

4. Aplicar os principios e técnicas da Computagdo e suas tecnologias para identificar problemas
e criar solugdes computacionais, preferencialmente de forma cooperativa, bem como alicercar
descobertas em diversas dreas do conhecimento seguindo uma abordagem cientifica e inovadora,
considerando os impactos sob diferentes contextos.

5. Avaliar as solucoes e os processos envolvidos na resolucdo computacional de problemas de diversas
dreas do conhecimento, sendo capaz de construir argumentacoes coerentes e consistentes, utilizando
conhecimentos da Computagdo para argumentar em diferentes contextos com base em fatos e infor-
macoes confidveis com respeito a diversidade de opiniGes, saberes, identidades e culturas.

6. Desenvolver projetos, baseados em problemas, desafios e oportunidades que facam sentido ao con-
texto ou interesse do estudante, de maneira individual e/ou cooperativa, fazendo uso da Computacdo
e suas tecnologias, utilizando conceitos, técnicas e ferramentas computacionais que possibilitem
automatizar processos em diversas dreas do conhecimento com base em principios éticos, demo-
craticos, sustentdveis e soliddrios, valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, de
maneira inclusiva.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, identificando e reconhecendo seus direitos e deveres, recorrendo aos conhecimentos
da Computacdo e suas tecnologias para tomar decisoes frente as questoes de diferentes naturezas
(Brasil, 2022, p. 11).

Nota-se que as competéncias - e, consequentemente, as habilidades que delas decorrem - ndo ex-
ploram o simples uso de hardwares e softwares, visto que a Computacdo ndo se limita a esse escopo,
mas constitui um modo de pensar, elaborar, compreender e transformar o mundo, caracteristico de sua
vocacdo interdisciplinar e das multiplas possibilidades que a abordagem transversal pode fomentar.
Nesta colecéo, a secdo Universo digital apresenta propostas elaboradas para apoiar a abordagem desse
campo. Além disso, ao longo dos volumes, para as propostas de pesquisas e atividades que demandem
0 uso de tecnologias digitais, recomenda-se invariavelmente a mediacdo do professor ou dos respon-
sdveis para gue os estudantes sejam adequadamente orientados durante o uso dessas tecnologias.

X
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Orientag¢oes gerais

As habilidades da BNCC

O trabalho com as habilidades propostas na BNCC ¢
central nesta colegdo. Por isso, acreditamos ser importante
compreender a logica dos cddigos alfanuméricos das ha-
bilidades, pois elas serdao indicadas em diversos momentos
deste Livro do Professor. Veja o exemplo de uma das habili-
dades do componente curricular Geografia.

EF 02 GE 01
Bttt

O ultimo par de numeros
indica a posicao da habilidade
na numerag¢ao sequencial do
ano ou do bloco de anos:
habilidade 03.

O primeiro par de
letras indica a etapa da
Educacéao Basica:
Ensino Fundamental.

O primeiro par de numeros
indica o ano (01 a 05) a que
se refere a habilidade: 1 ano.

O segundo par de letras indica o
componente curricular:

» Cl: Ciéncias da Natureza
* GE: Geografia
« HI: Historia

De acordo com o critério da BNCC, o coédigo da habilida-
de EFO2GEO1 refere-se a primeira habilidade proposta em
Geografia no bloco relativo ao 22 ano do Ensino Fundamental.

A numeracao das habilidades dos componentes curricu-
lares de cada ano organizada na BNCC n&o representa uma
ordem ou hierarquia de aprendizagens, mas, sim, parte de
um conjunto de habilidades de igual importancia que devem
ser desenvolvidas em cada um dos anos por seus compo-
nentes curriculares.

Nesta colecédo, serdo trabalhadas todas as habilidades de
Ciéncias da Natureza, Geografia e Historia, do 12 e do 22 ano,
respectivamente, no volume 1 e no volume 2. Em grande
parte dos temas, as habilidades desses componentes curri-
culares s&o mobilizadas de maneira integrada, dada a pro-
posta da colecdo; em algumas ocorréncias, no entanto, em
razao da especificidade do tema ou da habilidade desenvol-
vida, é proposta uma abordagem orientada por um ou outro
componente curricular.

Além disso, no ambito da proposta interdisciplinar da co-
lecdo, sdo indicadas habilidades dos demais componentes
curriculares que, ainda que sdo sejam norteadores dos vo-
lumes, dialogam com os temas abordados nos capitulos. E
fundamental que o trabalho docente esteja orientado pelas
habilidades previstas para cada ano, sem antecipar aborda-
gens. Ademais, € preciso considerar, eventualmente, as habi-
lidades de outros componentes curriculares que estao orga-
nizadas em ciclos, como acontece com Lingua Portuguesa.

Os principais objetivos
da colecao

Com base nas referéncias apresentadas até aqui, delimi-
tamos alguns objetivos para a presente colecdo. Assim, ao
fim do trabalho com esta colecdo, esperamos que o estu-
dante possa:

® Reconhecer-se como ser individual e social e fortalecer os
vinculos com os diferentes grupos de que participa na socie-
dade (familia, escola, etc.), pautado sempre na compreensao,

Xl

224885_CGH2_FUND_I_1aED25_LP_PGERAL _lllaXIl.indd 12

no respeito as diferencas, na solidariedade, na tolerancia,
na cidadania e na convivéncia social inclusiva.

Reconhecer o proprio modo de vida (alimentag¢do, habi-
tos, brincadeiras, formas de expresséo e linguagem) e co-
nhecer o modo de vida de outros grupos, em diferentes
tempos e espacos, e respeita-lo.

Compreender os ambientes natural e social e os valores
Nnos quais as sociedades se fundamentam.

Compreender a natureza como um todo dinamico, identi-
ficando o ser humano como parte integrante dela e como
agente de transformagdo do mundo em que vive.

Refletir sobre o ser humano e sobre as diferentes manei-
ras de se organizar no tempo e no espacgo.

Entender a realidade da qual faz parte para, assim, poder
se desenvolver como sujeito atuante na sociedade de for-
ma consciente, critica e reflexiva.

Observar o espaco onde vive e outros espacos e paisagens
proximas ou conhecidas, fazer comparacdes e analises
e relacionar fendmenos ocorridos nesses espacos como
forma de compreendé-los, assimila-los e poder aplicar os
conhecimentos adquiridos em situacdes semelhantes.

Indagar, diagnosticar e propor solucdes para problemas
reais e cotidianos com base em elementos das Ciéncias
da Natureza e das Ciéncias Humanas, colocando em prati-
ca conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidos no
aprendizado escolar.

Reconhecer a constru¢do do conhecimento como pro-
cesso inerente ao desenvolvimento integral, que extra-
pola a sala de aula e se efetiva nos diferentes espagos de
vivéncia e em didlogo com diferentes atores.

Utilizar conceitos historicos, geograficos e cientificos ba-
sicos sobre seres vivos, vida humana, espaco, tempo, rela-
céo, interacao, equilibrio, matéria.

Combinar leituras, observacdes, representacdes, ativida-
des praticas, registros, etc., para coleta, organiza¢éo, co-
municagao e discussao de fatos e informacdes.

Valorizar o trabalho em grupo e ser capaz de acao critica e
cooperativa para a construcao coletiva do conhecimento.

Compreender o corpo humano como um todo integrado,
e a saude como um bem individual e comum que deve ser
promovido pela acdo coletiva do conhecimento.

Valorizar atitudes e comportamentos favoraveis a saude
em relacdo a alimentacdo e a higiene pessoal, desenvol-
vendo a responsabilidade no cuidado com o proprio cor-
po, sem reforcar esteredtipos e juizos de valor.

|dentificar relacdes entre conhecimento cientifico, produ-
cdo de tecnologia e condicdes de vida no mundo de hoje
e ao longo do processo historico.

Desenvolver progressivamente capacidades relacionadas
a escrita, a leitura, ao letramento matematico e ao uso
social desses conhecimentos por meio do didlogo com
temas e abordagens das Ciéncias da Natureza e das Cién-
cias Humanas.

Compreender a tecnologia como meio para suprir neces-
sidades humanas, distinguindo usos corretos, éticos e ne-
cessarios daqueles prejudiciais ao equilibrio da natureza
e, conseguentemente, ao ser humano.
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Orientagodes gerais

PROPOSTA PEDAGOGICA DA COLEGAO

Com base nos documentos j& apresentados, esta colecdo
fundamentou-se em pressupostos tedricos que consideram
relevantes (como partes integradas do processo de ensino)
o estudante, o professor e o conhecimento. Reconhecendo
o estudante como sujeito ativo desse processo, procurou-se
desenvolver um didlogo permanente com ele, por meio de
textos, imagens, documentos e atividades que possibilitas-
sem a elabora¢cdo de um conhecimento significativo, contem-
plado por processos de percepgédo, compreensao e represen-
tacdo. De acordo com a BNCC:

[...] Os individuos desenvolvem sua percepcio de si e do
outro em meio a vivéncias cotidianas, identificando o seu
lugar na familia, na escola e no espaco em que vivem.
O aprendizado, ao longo do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, torna-se mais complexo a medida que o sujeito
reconhece que existe um “Outro” e que cada um apreen-
de o mundo de forma particular. A percepc¢do da distan-
cia entre objeto e pensamento é um passo necessario
para a autonomia do sujeito, tomado como produtor de
diferentes linguagens [...] (Brasil, 2018a, p. 403).

Considerando esse principio, a colecdo oferece atividades
e propicia situacdes que permitem mobilizar o estudante inte-
lectualmente, levando-o a interagir com os objetos de conhe-
cimento, para que construa representacdes interiores desses
objetos. Essa pratica pressupde considerar as experiéncias
e os repertorios trazidos pelo estudante para que ele possa
relaciona-los com o novo conhecimento e realizar uma apren-
dizagem significativa, que faca sentido em seu universo de
vivéncias. Assim, ele podera construir uma série de conceitos
que colaborem para o entendimento do mundo ao redor e de
suas proprias experiéncias.

De acordo com Coll:

[...] é importante que os professores percebam os conhe-
cimentos prévios dos estudantes sobre o tema a ser es-
tudado, ndo apenas porque sdo os que eles utilizam para
aprender, isto é, ndo podem prescindir deles na realizacdo
de novas aprendizagens, mas porque deles dependem as
relacoes que é possivel estabelecer para atribuir significa-
do a nova informacdo proposta. Isto €, os conhecimentos
do estudante sobre um determinado tema possibilitam
estabelecer relagdes substantivas, permitindo também,
consequentemente, atribuir significado ao novo contetido
(Coll et al., 1996, p. 97).

Ao professor, que é parte desse processo como articula-
dor de situacdes e mobilizador de capacidades, cabe fazer a
mediacdo entre os objetos de conhecimento e o estudante,
intervindo durante as exposi¢cdes em sala, a fim de organizar e
viabilizar as investigacdes e, em seguida, sistematizar as des-
cobertas. Entendemos que a qualidade da educac&o depende
de muitos fatores, dentre os quais destacamos a formacao, ini-
cial e continuada, de professores, cuja base deve ser a reflexdo.

No que diz respeito a relacdo professor-estudante, defen-
demos a ideia de gue ela deve se guiar pelo respeito, sem
a renuncia da autoridade do professor, que € o responsavel
por mediar as situacdes educacionais. Nesse sentido, a me-
diagcdo ocorre quando o professor coloca situacdes-proble-
ma reais e complexas, dando prioridade a interdisciplinari-

dade, e leva em consideracdo os conhecimentos prévios que
os estudantes possuem. Considerar os conhecimentos deles,
porém, n&o € abandona-los a mercé de descobrirem e inven-
tarem sozinhos o conhecimento, pois 0 ensino acontece por
meio de atividade mental construtiva desse estudante, que
pesquisa, escuta, explora, |&, questiona, se posiciona e expde
ideias, sendo, assim, construtor do proprio conhecimento e
protagonista do seu processo formativo.

Nesta colecdo, o trabalho com os conhecimentos prévios
aparece, de forma mais incisiva, no inicio de cada unidade e
de cada capitulo, como modo n&o sé de fornecer ao profes-
sor um diagndstico sobre a turma, mas também de despertar
o interesse e a participacdo dos estudantes. Assim, confor-
me os estudantes desenvolvem as atividades propostas nas
aberturas de unidades e de capitulos, eles comunicam suas
ideias e revelam o que j& sabem a respeito dos temas em
pauta. Esses pontos de vista, que poderdo se alterar ao longo
dos estudos, atuam como referéncias, para o professor, do
quéo proximo o entendimento dos estudantes estd das ex-
plicacdes cientificas.

Assim sendo, ao garantir aos estudantes o direito de ex-
pressao, o incentivo a reflexdo e o registro das ideias deles, o
professor pode passar a valorizar situacdes de levantamento
de conhecimentos prévios. Esse registro também permitird o
confronto entre as ideias iniciais e as formuladas durante o
desenvolvimento dos temas. Nessas atividades iniciais, ndo
€ necessario corrigir os estudantes, pois o objetivo principal
consiste em sondar os conhecimentos prévios e as concep-
codes espontaneas deles.

Esses conhecimentos e essas concepc¢des sdo, em geral,
retomados no fim do capitulo, na se¢cdo final de atividades,
possibilitando a cada estudante, também, uma ferramenta
de avaliacdo de seu ponto de partida a seu ponto de che-
gada. Sendo as Ciéncias da Natureza e as Ciéncias Humanas
areas propicias ao didlogo com outras dreas do conhecimen-
to, cabe ao professor, nesse processo, conectar os assuntos
quando julgar conveniente.

Nesta cole¢do, procuramos, sempre que possivel, traba-
Ihar os conteldos de maneira contextualizada, isto &, relacio-
na-los a situacdes da realidade, por meio de exemplos que
ajudam a evidenciar o modo como 0s conhecimentos estu-
dados em sala de aula se aplicam a vida pratica das pessoas.
Para isso, a ludicidade (com énfase no uso de desenhos, ati-
vidades orientadas pelo préprio corpo do estudante, por
exemplo) e a expressao oral sdo ferramentas fundamentais
da colecdo, pois o desenvolvimento de competéncias e de
habilidades de Ciéncias da Natureza e de Ciéncias Humanas
ocorre de modo paralelo aos processos de alfabetizacéo e
letramento matematico.

Além dos conhecimentos especificos das areas em estu-
do, os conteudos abrangem procedimentos e atitudes. Essa
diversidade, segundo Solé e Coll (2006), contribui para a edu-
cacao desejada e abrange os seguintes elementos: conteudos
factuais (nomenclaturas, classificacdes e simbolos), conteu-
dos conceituais (nog¢des, conceitos e principios), conteudos
procedimentais (observacdes, desenhos, experimentacodes,
pesquisas, debates e trabalhos de campo) e conteldos atitu-
dinais (regras e comportamentos baseados em valores).
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Assim como ocorre na BNCC, que propde as escolas que incorporem em seus curriculos a aborda-
gem de temas contemporaneos relevantes a vida do ser humano em seus diversos espacos de atuacdo,
esta colecdo também desenvolve e aborda, de forma contextualizada, organica e integrada aos conteu-
dos dos componentes curriculares, temas como os direitos das criancas e dos adolescentes, o respeito
as pessoas idosas, a preservacdo do ambiente e outros que contribuem para a formacao global do ser
humano. Em um didlogo proficuo com a perspectiva de desenvolvimento integral, basilar nesta colegao,
gue sugere o desenvolvimento equilibrado de diferentes aspectos do estudante, compreendido como
ser uno, essa formacgdo global pode ser realizada no cotidiano escolar por meio dos chamados Temas
Contemporaneos Transversais, destacados nas partes especificas deste Livro do Professor.

As propostas de atividades orais, escritas, individuais, em duplas ou em grupos visam promover
a aprendizagem, possibilitando a mobilizacdo intelectual necesséria para a elaboragcdo do conheci-
mento. Para que os estudantes efetuem essa funcdo mobilizadora, as atividades devem ser variadas e
contribuir para o desenvolvimento de diferentes niveis de habilidades. Sendo assim, foram exploradas
diferentes linguagens, tanto textuais quanto visuais.

Como afirma Rusen:

Aprender é um processo dindmico em que a pessoa que aprende € transformada. Algo é ganho, algo
¢é adquirido - conhecimento, habilidade ou mistura de ambos. Na aprendizagem histdrica, “histéria”
¢é adquirida: os fatos objetivos, coisas que aconteceram no tempo, tornam-se um assunto do conheci-
mento consciente — tornam-se subjetivos. A aprendizagem histdrica é um processo de fatos colocados
conscientemente entre dois polos, ou seja, por um lado, um pretexto objetivo das mudancgas que as
pessoas e seu mundo sofreram em tempos passados e, por outro, o ser subjetivo e a compreensdo de
si mesmo assim como a sua orientagdo no tempo (Risen, 2011, p. 63).

Com o objetivo de desenvolver ou aprimorar competéncias e habilidades dos estudantes, nesta
colecdo foram exploradas diferentes linguagens, textuais e visuais.

Alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa
e Matematica

O entrelacamento didatico das Ciéncias da Natureza e das Ciéncias Humanas favorece o desenvol-
vimento das competéncias linguisticas e matematicas por trazer contextos que dialogam com Lingua
Portuguesa e Matematica em muitos momentos. A analise de conjuntos e materiais, em Ciéncias da
Natureza, por exemplo, pode ajudar a recuperar aprendizagens de Matematica sobre quantificacéo; a leitu-
ra e a interpretacdo de noticias de época, em Histdria, € um excelente momento para avaliar a compreen-
sdo leitora da turma. Na parte especifica deste Livro do Professor, hd orientacdes sobre essas estratégias.

Tais estratégias estdo em linha com as acdes previstas no Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada (CNCA), lancado em 2023 pelo governo federal e que tem como premissa materializar a
alfabetizacdo de todos os estudantes brasileiros durante os 12 e 22 anos do Ensino Fundamental. Para
isso, além de fomentar a elaboracdo, a aquisicdo e a distribuicdo de materiais didaticos, had também a
oferta de formacao docente e de estrutura fisica em niveis estaduais e municipais.

O compromisso desta colecdo com o desenvolvimento integral do estudante compreende a per-
cepcado de que, nessa etapa da vida, as criancas estdo se apropriando do sistema de escrita enquanto
desenvolvem estratégias de leitura e o raciocinio légico. Nesse cenario, € imperativo que todos os
materiais didaticos acompanhem esse desenvolvimento, ainda gue ndo sejam obras especificas de
Lingua Portuguesa ou de Matematica.

Entre 0 12 e 0 22 ano, o estudante estd reconhecendo diferentes tipos de letra (de imprensa e cur-
siva; maiusculas e minusculas) e se apropriando da escrita e da leitura delas. Trata-se de um processo
complexo, que envolve n&o apenas as letras, mas também os algarismos, as grandezas, as unidades
de medida, entre outros elementos.

Para apoiar o desenvolvimento psicomotor e cognitivo das criancas, a colecdo apresenta, no vo-
lume do 12 ano, todos os textos em letra de imprensa maiuscula. Sem a variacdo entre maiusculas e
minusculas, o processo de codificacdo e decodificacdo pode ser facilitado. Ha, porém, ilustracdes e
propostas que apresentam palavras e frases curtas em letra cursiva. Assim, os estudantes s&o incen-
tivados, ainda que pontualmente, a ter contato com esse tipo de registro escrito, familiarizando-se
com a letra manuscrita.

No volume do 22 ano, ocorre a transicao do uso das letras de imprensa: nas duas primeiras unidades,
os textos sdo grafados como no 12 ano, completamente em letras mailsculas de imprensa. A partir da
unidade 3, os textos passam a ser grafados com letras de imprensa maidsculas e mindsculas. De acordo
com a habilidade especifica de Lingua Portuguesa, indicada na Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
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2018a) sob o cddigo EFO2LPO1, no eixo de escrita, a par-
tir do 22 ano, os estudantes devem utilizar letras maiusculas
no inicio das frases e em substantivos proprios. Dessa forma,
compreende-se que, ao longo desse ano escolar, os estudan-
tes vao dominar a distingdo entre maidsculas e minusculas.

Em relacdo ao uso da letra cursiva, ao longo do volume
do 22 ano foram propostas atividades em que os estudantes
sdo incentivados a tentar registrar suas respostas em letra
cursiva, algo que apoia o desenvolvimento das habilidades
de escrita, incluindo a pega do &pis e o treino motor.

Pega do lapis

A transicdo das pegas de ldpis segue um padrdo previsi-
vel de evolucdo. As etapas dessa transicdo foram nomeadas
e classificadas por diversos autores, geralmente consideran-
do-se a quantidade de dedos utilizados, o posicionamento e
0s movimentos deles. Assim, evidenciam-se as varias preen-
sdes de lapis utilizadas pelas criancas a medida que evoluem
e conseguem paulatinamente controlar melhor seus movi-
mentos. Observe as etapas a seguir, baseadas na classifica-
cdo de Schneck e Henderson (1990).

Davi Augusto/ID/BR

Preensdo palmar supinada
(1ano alano e meio)

Preenséo palmar pronada
com indicador em extensdo
(2 anos a 3 anos)

Preensao com quatro dedos
(3 anos a 3 anos e meio)

Preensao tripoide com
indicador, polegar e dedo
meédio (4 anos a 7 anos)

Os estudantes em fase de alfabetizacdo no 12 ano estdo
iniciando a escrita a lapis e situam-se na etapa de transicéo
entre a preensdo com quatro dedos e a preensao tripoide.
Em geral, a preenséo tripoide € vista como a melhor e a mais
adequada para o desenvolvimento da escrita, pois, nela, a po-
sicdo dos dedos polegar, médio e indicador funciona como
um tripé para o lapis, propiciando alto nivel de controle do
movimento dele, favorecendo a legibilidade e a fluéncia de
tracados. Essa preensdo colabora para tornar os movimentos
da mao mais faceis e fluidos durante o exercicio da escrita.

Orientagodes gerais

A maneira equivocada de interagir com o |apis pode acar-
retar prejuizos para o estudante no decorrer dos anos, cComo:
fadiga muscular na m&o que se usa para escrever; dores no
punho, na mao e nos dedos; letra ilegivel; e, até mesmo, de-
sinteresse ou falta de vontade em realizar a escrita.

Para que os estudantes facam a transicdo de uma etapa
a outra e realizem uma boa passagem para a preensao
tripoide, proponha atividades que favorecam o fortaleci-
mento e a consciéncia da dissociagdo da articulacdo do
ombro por meio de brincadeira de arremesso de bolas com
rotagdo do ombro. Estimule a dissociacdo do cotovelo, que
pode ser feita com rolinhos de pintura. Incentive atividades
que trabalhem com a rotacdo de punho e digitos, que sdo
necessarias para uma boa preensdo do lapis e que influen-
ciam diretamente no ato de escrever, tais como: esticar e
fechar maos e dedos; torcer, apertar bolinhas e esponjas
molhadas; abrir um eldstico de cabelo com dois dedos, com
todos os dedos; manusear massa de modelar, argila, con-
tas e pinc¢as; alinhavar, perfurar isopor e papeldo; rasgar e
cortar papel; destacar adesivos de cartelas para colar em
outras superficies, etc.

A transicdo do tamanho do lapis também influencia sua
pega confortavel. Ao longo dos anos escolares iniciais do
Ensino Fundamental, sdo indicados diferentes didmetros de
lapis a fim de facilitar a pega e o controle desse instrumento,
do maior (formato mais grosso e com grafite mais largo)
para o menor (mais finos). Se for possivel, indique o uso do
|&pis triangular para os estudantes que estejam ainda inician-
do na escrita e apresentem dificuldade. Nele, cada dedo tem
uma area de contato maior, refletindo a ergonomia da méo e
propiciando a escrita sem fadiga.

Caso ndo seja possivel o uso desse tipo de [apis ou haja
necessidade de fazer intervencdes pontuais para ajudar
algum estudante com dificuldade, indique o uso de supor-
tes para o encaixe dos dedos (adaptadores de escrita).
Para isso, faca adaptacdes em lapis comuns, como: envol-
ver o lapis fino com um pedaco de EVA colado com cola
quente, deixando-o mais grosso; ou utilize adaptadores de
escritas convencionais. Observe, em cada caso, se a ava-
liacdo de uma terapeuta ocupacional ou de um psicomo-
tricista para a indicacdo de procedimentos mais assertivos
se faz necessaria.

Apos a exploracdo de materiais e atividades diversas para
o fortalecimento das méos e digitos, explore os tracados de
letras e numeros. E importante iniciar com folhas maiores,
A3, estimulando as articulacdes do ombro e cotovelo, poste-
riormente introduzir a folha A4 para trabalhar os movimen-
tos de rotacdo do punho e, ao final, introduzir o caderno,
momento em que a crianca ja explorou a mobilidade e a
dissociacdo digital, estando pronta para uma escrita legivel
e fluida.

Essa recomendag¢do surge em funcdo da maturacao das
maos das criancas, que ocorre da palma para os digitos,
sendo que a ultima etapa é a oposicdo do polegar (Piret;
Béziers, 1992). Para criancas pequenas, € muito importante
introduzir atividades que estimulem a agilidade e mobilida-
de dos digitos (atividades j& descritas anteriormente), assim
como o uso de ldpis mais grosso e triangular, pois € mais
facil de ser manuseado. A transicdo para o lapis mais fino
triangular deve ocorrer somente se a posicao tripode estiver
confortdvel e firme para utilizar o lapis grafite.

XV

30/09/2025 15:34



Orientag¢oes gerais

A direcdo do tracado auxilia na fluidez e na legibilidade
das letras e dos numeros. Nesse sentido, & fundamental
sinalizar o ponto inicial do tracado da letra ou numero,
assim como a direcdo a seguir com uma flecha. Convém
também sinalizar para a crianca a orientacdo do tracado
na folha, iniciando na parte superior e do lado esquerdo
da folha, introjetando, assim, a escrita ocidental, da es-
qguerda para a direita e de cima para baixo. Com relagcdo a
posicdo do papel, pode-se notar uma inclinagdo progres-
siva desse material a medida que a idade aumenta, tendo
como referéncia o eixo corporal, favorecendo que a mao
e O antebraco se posicionem cada vez mais debaixo da
linha na qual se vai escrever e que o punho ocupe uma
postura neutra.

ESQUERDINOS

DESTROS

¢

- inclinacdo no sentido contrario
aos ponteiros do relogio

- inclinacdo no sentido dos
ponteiros do relégio

=

O eixo corporal em relagdo a posicao do papel varia de acordo com o
lado dominante de cada estudante.

E imprescindivel notar a evolucdo da postura dos estu-
dantes com relacdo a pega do lapis e a posicdo do papel.
Oriente-os constantemente, mostre-lhes como fazer e,
gradativamente, faca intervencdes necessarias conforme
os padrdes naturais de evolucdo e de acordo com a idade
maturacional do individuo, evitando que se instalem vicios
posturais de escrita.

Por fim, é importante também sempre orientar os estu-
dantes a adotar uma postura adequada ao sentar-se: com
os dois pés apoiados no chao, ajuste de apoio dos bracos
e dos antebracos na carteira, segurando a folha com uma
das maos e posicionando-a ao escrever, pegando o lapis uti-
lizando a preensé&o tripoide (segurando-o com trés dedos:
polegar, dedo indicador e médio), com o antebraco apoiado
sobre a mesa, conforme imagem a seguir:

A postura correta ao escrever favorece o desenvolvimento psicomotor
do estudante.
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Alfabetizacdo cartograficae o
trabalho com graficos e mapas

Por facilitar a observacdo, comparacdo, compreensao
e andlise de fendbmenos no espaco geografico, bem como
a reflexdo sobre eles, a cartografia € uma linguagem de
grande importancia no estudo das Ciéncias Humanas, em
especial para a Geografia. Assim, nesta colecéo, a carto-
grafia apresenta-se como um componente sempre presen-
te na abordagem dos conteudos, de maneira adequada a
faixa etdria e em acordo com as prerrogativas da BNCC
(Brasil, 2018a).

Para esse trabalho, trés principios foram norteadores:
respeitar os aspectos cognitivos dos estudantes, relacionar
o trabalho cartografico ao tema estudado nas unidades e
enfatizar a ludicidade na abordagem dos conteldos. Dessa
forma, alguns conceitos da cartografia sdo paulatinamente
apresentados na colecédo, seguidos de atividades que visam
aprimorar a compreensdo e/ou aplicacdo deles, especial-
mente orientados pela percepcdo do estudante sobre si, seu
corpo e os lugares de vivéncia.

Assim, os estudantes sdo constantemente incentivados
a realizar a leitura de representacdes cartograficas de di-
ferentes tipos e a realizar registros cartograficos com os
instrumentos apresentados. Por meio de propostas ludicas
pautadas em brincadeiras, ilustracdes e experimentacodes, e
tomando como referéncia o corpo e os lugares de vivéncia
(moradia, escola, sala de aula), os estudantes s&o incenti-
vados a desenvolver referenciais espaciais que se traduzem
em mapas simples, mapas mentais e desenhos. Esse traba-
Iho é privilegiado na secdo Representacdes, mas encontra
nexos diluidos ao longo de toda a colec¢do, tanto mediante
o didlogo proficuo com a Geografia, quanto em interface
com temas e conteudos inerentes a Histdria e as Ciéncias
da Natureza.

No escopo desse trabalho, sdo introduzidos elementos
importantes para a compreensdo de tabelas e graficos, pois
compreendemos que esses recursos visuais, largamente uti-
lizados na educacéo formal e na midia em geral, represen-
tam dados e informacdes, em linguagem grafica, sobre uma
realidade especifica, em determinado momento. Assim, &
importante para os estudantes familiarizarem-se com essas
linguagens. Trabalham-se, na colecédo, a leitura e a interpre-
tacao dos dados e das informagdes contidas nesses recursos
em complexidade adequada a faixa etaria dos estudantes e
consonante a etapa do processo de alfabetizac&o.

Procura-se, também, chamar a atencdo para a relevancia
da leitura de titulo, data, fonte e a respectiva legenda desses
elementos. Além disso, esses itens graficos podem ser abor-
dados pelo viés historiografico, de modo a contextualiza-los
como fontes histdricas, e pelo viés cientifico, especialmente
em algumas secdes praticas, que convidam os estudantes a
registrar resultados parciais dos procedimentos em tabelas
e didrios de anotacdes Esse processo enriquece a aborda-
gem e a apreensdo dos conteldos pelos estudantes, ja que
favorece o desenvolvimento das habilidades de identifica-
cdo, reconhecimento e andlise de dados coletados e per-
mite a comparagcdo entre os contextos apresentados e a
propria realidade.

30/09/2025 15:34



Orientagodes gerais

O trabalho com o texto

A leitura de textos, de forma autbnoma ou com a mediacdo do professor, € mais um dos recursos
utilizados para introduzir ou complementar o estudo dos conteldos. O professor deve estar atento as
caracteristicas de cada género textual (poema, conto, letra de cancéao, relato, noticia, etc.) e de sua fonte
(livro, jornal, revista, blog, site, etc.), assim como ao vocabulario especifico de cada género. A leitura pré-
via do texto e o planejamento da atividade proposta podem evitar eventuais dificuldades durante a aula.

A diversidade de fontes dos textos permite trabalhar com os estudantes abordagens e pontos de
vista diferentes sobre um mesmo assunto. Essa experiéncia enriquece o aprendizado e pode desper-
tar neles o interesse pela busca de informacdes e pelo conhecimento de outras ideias. Nos volumes
da colecao, foram indicados livros relacionados aos conteldos desenvolvidos. E importante que seja
viabilizado o acesso dos estudantes a esses materiais e outros textos que o professor julgar pertinente.

Como as caracteristicas das escolas sdo muito diversas, o trabalho com o texto, especialmente
com materiais complementares, pode ser facilitado pela adog¢d&o de estratégias como organizagdo de
acervos em bibliotecas ou salas de leitura na escola. O professor pode ainda orientar os estudantes a
recorrer ao acervo de familiares ou conhecidos. Pode também promover atividades de troca de livros
entre os estudantes e providenciar ou solicitar a eles que tragam jornais, revistas e outros suportes de
texto para serem manuseados e trabalhados em sala de aula.

Para estudantes do 1° e do 22 ano, que estdo nas etapas iniciais do processo de alfabetizacdo,
sugere-se avaliar a necessidade de manter a leitura em voz alta ao longo do ano letivo. Caso seja
necessaria a manutencao da leitura em voz alta, o professor pode, paulatinamente, propor o reveza-
mento dessa leitura com estudantes que se sintam mais confortdveis para fazé-lo, evitando que os
estudantes que ainda ndo tenham consolidado a leitura fluente sejam constrangidos ou se sintam
impelidos a ler, sempre cuidando para que o ambiente seja pautado pelo respeito a diversidade nas
formas e nos tempos de aprender de cada estudante.

Além disso, visando ao melhor aproveitamento dos textos como recurso didatico, apds a leitura, o
professor pode orientar a realizagdo de atividades complementares, como: a recontagem dele; a ex-
plicacdo de temas centrais; a selecdo de detalhes interessantes ou curiosos; a elaboracdo de desenhos
ou de historias em quadrinhos; a dramatizac&do de um trecho do texto; a identificacdo de determinadas
informacdes; entre outras estratégias. Esse rico trabalho apoia o desenvolvimento das competéncias
linguisticas dos estudantes e podem servir para recuperar e/ou aprofundar aprendizagens, de acordo
com o progresso de cada estudante, em linha com as prerrogativas de desenvolvimento integral ex-
postas neste Livro do Professor.

O trabalho com as imagens

Nos livros didaticos, as imagens, como fotografias, ilustracdes, esquemas, gravuras e pinturas,
devem ser mais que reproducdes estaticas de paisagens, situacdes ou processos. Para que fun-
cionem como conteudo, complemento informativo ou como motivagdo para o estudo do tema em
foco, é preciso envolver os estudantes na observacdo e na leitura delas.

Com um levantamento das impressdes dos estudantes, o professor tem condicdes de avaliar os co-
nhecimentos prévios deles e, a partir dai, organizar e tornar mais complexos esses conhecimentos, am-
pliando-os. Inicialmente, o mais indicado é o trabalho com a observacdo dirigida, ou seja, aguele em que
o professor, com algumas perguntas, chama a atencdo dos estudantes para a imagem como um todo,
inclusive para a legenda que a acompanha. Em seguida, passa a explorar, também com perguntas e alguns
comentarios, os detalhes e as informacdes ndo explicitados. Se os estudantes demonstrarem interesse por
algum aspecto da imagem, o professor deve aproveitar o momento para trabalhar e aprofundar o assunto.

Os mesmos procedimentos podem ser adotados na comparagdo de imagens de um mesmo local
em épocas diferentes. O levantamento de semelhangas e diferencas, considerando o tempo decor-
rido, permitird aos estudantes verificar o processo de mudancas, rupturas e permanéncias, além de
relacionar o passado e o presente e a percepcdo da alteracdo das paisagens no decorrer do tempo.

Nesta colecdo, a secdo Vamos ler imagens! tem como objetivo principal fornecer subsidios aos
estudantes, de acordo com a faixa etaria, para a compreenséo e a analise de diferentes tipos de ima-
gem. Além disso, ao longo da colecdo, os estudantes sdo convidados a explorar diferentes suportes
imagéticos como parte do desenvolvimento de habilidades e da construcdo de conhecimentos.

O trabalho com imagens inclui também a producéo de desenhos, que pode ser sobre um tema
ou com base na leitura de um texto. Os desenhos dos estudantes possibilitam verificar seus conheci-
mentos prévios, sua competéncia leitora (entendimento do texto) e informagdes sobre sua vivéncia e
suas experiéncias. Além disso, o desenho serve como registro, principalmente quando o nivel e dificul-
dade de realizar o registro escrito € superior ao nivel de desenvolvimento das habilidades de escrita
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da turma, ou seja, privilegia-se o desenvolvimento das competéncias e das habilidades de Ciéncias
Humanas e de Ciéncias da Natureza, a despeito das dificuldades de escrita que, porventura, alguns
estudantes apresentem, pois, na perspectiva do desenvolvimento integral, os mecanismos de leitura
do mundo contribuem para aprimorar, inclusive, as habilidades de escrita, porque tornam os registros
escritos cada vez mais significativos e organicos.

O trabalho com a pesquisa

Pesquisar € um ato intrinseco ao fazer cientifico tanto das Ciéncias da Natureza quanto das Ciéncias
Humanas. Por isso, proporcionar ao estudante o contato adequado com as diferentes metodologias
de pesquisa, de acordo com a faixa etaria, € essencial para o desenvolvimento do pensamento critico
e de atitudes indagadoras.

Nesse sentido, a pesquisa € o recurso que possibilita aos estudantes a aquisicdo de novos co-
nhecimentos de maneira autbnoma. Porém, na faixa etdria associada aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, é necessario que ela seja realizada sob supervisédo de adultos, como familiares e pro-
fessores, para que os estudantes possam ser orientados quanto aos procedimentos e aos cuidados a
serem adotados.

Ao realizar esse tipo de atividade, uma das principais dificuldades dos estudantes, em qualquer
faixa etaria, € identificar a "questdo-problema”, ou seja, uma pergunta que deverd ser respondida,
esclarecendo assim o objetivo da pesquisa. O professor deve organizar a atividade de modo que
o estudante tenha clareza desse objetivo e aprenda a selecionar as fontes de informacao, a inter-
pretd-las e a apresenta-las adequadamente. O desenvolvimento dessas habilidades contribui para
consolidar a autoconfianca da crianca e a busca de autonomia.

A pesquisa costuma ter diversas etapas e, para guiar os estudantes, € importante que o professor
explicite cada parte do processo, garantindo que os estudantes se apropriem paulatinamente do
repertério de investigacao, sistematizacdo dos dados, realizacdo de registros, experimentacéo, etc.

Na apresentacdo das descobertas da pesquisa, € preciso incentivar os estudantes a organizar os
achados e a disponibiliza-los para a comunidade escolar. Essa estratégia de publicizar os resultados da
pesquisa para a comunidade escolar visa envolver diferentes atores no processo de aprendizagem dos
estudantes e ampliar a percepc¢ao sobre os espacos destinados a aprendizagem, que n&o se restringem
a sala de aula. Além disso, organizar as atividades de pesquisa em pequenos grupos, orientando os es-
tudantes para que dividam as responsabilidades do trabalho, propicia desenvolver comportamentos e
atitudes de respeito e cooperacdo na convivéncia com o outro.

Nesta colecdo, sdo trabalhados alguns procedimentos de pesquisa, como a solicitacdo de investi-
gacdes sobre um tema e as propostas de investigacdes de campo e de atividades experimentais e de
entrevistas, sempre adequadas a faixa etdria dos estudantes. De forma mais evidente, esse trabalho
acontece na secdo Na pratica, mas ele perpassa toda a colecdo, tanto no Livro do Estudante, quanto
em atividades complementares e orientacdes didaticas presentes nas partes especificas deste Livro
do Professor.

Atividades de campo

As atividades de campo sdo importantes ferramentas didaticas para o ensino das Ciéncias da
Natureza e das Ciéncias Humanas, ja que possibilitam ao estudante verificar ou ampliar os conteudos
trabalhados em sala de aula, fazer outras descobertas e observar e explorar com mais atencao ele-
mentos estudados, comprovando ou refutando percepcdes tedricas iniciais.

De modo geral, atividades de campo consistem em propostas pedagdgicas que extrapolam o con-
texto da sala de aula, com o intuito de proporcionar uma aprendizagem mais significativa e dindmica
(Cordeiro, 2025). No bojo das atividades de campo, estdo inseridas inUmeras abordagens metodolo-
gicas, com objetivos e procedimentos distintos, entre as quais se destacam, ao longo do trabalho com
esta colec¢do: visita técnica, trabalho de campo e estudo do meio.

A visita técnica, que pode acontecer em museus, fabricas, parqgues, Unidades de Conservacéo, etc,,
tem um valor pedagdgico importante, desde que seja orientada por um objetivo previamente definido
pelo professor, de forma que os estudantes sejam incentivados a continuar reflexées iniciadas no con-
texto da sala de aula, seja como complemento ou aprofundamento do conhecimento que vem sendo
construido. Ainda que o carater ludico dessa visita seja parte importante da experiéncia dos estudantes,
a visita técnica difere de momentos de passeio, cujo propdsito principal é a diversdo. Nessa visita, que
pode ou ndo ser guiada por profissionais que atuem nesses espacos, os estudantes devem ser orienta-
dos a observar aspectos que contribuam para a aprendizagem de algum tema e para o desenvolvimento
de habilidades, em consonancia com o trabalho desenvolvido na sala de aula.
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De acordo com Cordeiro (2025), o estudo do meio se caracteriza como uma investigagéo sistematica
dos lugares, orientada por uma preparacao tedrica prévia que tende a ser ampliada durante o desenvol-
vimento do estudo. No ambito do estudo do meio, os estudantes serdo motivados a reunir informagoes
que lhes permitam observar, analisar, caracterizar e refletir sobre a realidade na qual est&o inseridos.

O objetivo principal do estudo do meio é desenvolver o pensamento critico e reflexivo a partir da leitu-
ra da realidade, detectando os elementos existentes na paisagem observada e estabelecendo relagoes
entre os fatos verificados e o cotidiano do aluno [...]. Esta atividade permite tornar mais significativo o
processo ensino-aprendizagem e proporciona aos seus atores o desenvolvimento de um olhar critico
e investigativo sobre a aparente naturalidade do viver social [...] (Cordeiro, 2025, p. 5).

O trabalho de campo &, em geral, parte fundamental de uma proposta pedagdgica mais ampla, po-
dendo ser componente de uma sequéncia didatica ou de um estudo do meio, por exemplo. Por meio
do trabalho de campo, os estudantes podem coletar e sistematizar dados quantitativos e qualitativos
essenciais para a compreensdo de um dado fendmeno natural ou social. E no &mbito do trabalho de
campo, por exemplo, que sdo sugeridas entrevistas com membros da familia e da comunidade para
reconhecer permanéncias e transformacdes nas configuracdes familiares e no perfil das profissdes ao
longo do tempo.

Através do trabalho ou pesquisa de campo os alunos da educagdo bésica aprendem a elaborar e apli-
car projetos, desenvolver pesquisas e discutir resultados [...]. Estas atividades despertam no aluno a
percepcdo dos sentidos empiricos, levando justamente a constatacdo das dindmicas naturais, econo-
micas ou sociais que ocorrem no espaco do seu entorno, demonstrando a possibilidade de construir
uma andlise sobre a realidade em que o mesmo estd inserido [...]. [...] O importante, de forma geral,
é que estas atividades sejam um elemento indispensavel da percepcao objetiva dos dados de base do
raciocinio cientifico [...] (Cordeiro, 2025, p. 6).

A proposicdo de uma atividade de campo, seja uma visita técnica, um estudo do meio, um trabalho
de campo ou outra abordagem similar, visa fomentar o trabalho em que estudantes e professores de-
sempenhem a tarefa de observar e de investigar os espacos visitados e os interlocutores da comunida-
de, relacionando as informacdes e os dados obtidos a reflexdo tedrica que existe sobre o tema. Dada
a natureza da proposta, as atividades de campo podem ocorrer de forma interdisciplinar, pois isso
favorece a compreensdo mais sistémica do tema, uma vez gque sdo reunidos diferentes enfoques. De
modo geral, a atividade de campo abrange trés etapas: a preparacdo, a saida a campo e o fechamento.

A etapa da preparagédo preconiza encontros entre os professores envolvidos e a coordenagéo pe-
dagdgica da escola para a definicdo, principalmente, dos objetivos e/ou da questdo-problema que
norteard os trabalhos. Outras providéncias a serem tomadas incluem: definir as areas do conhecimento
ou componentes curriculares envolvidos no trabalho; fazer o levantamento bibliografico sobre o tema;
estabelecer o contato com entidades que dispdem de material especifico para a pesquisa; fazer o le-
vantamento dos locais ou das instituicbes a serem visitadas (museus, centros de cultura, associagdes
de moradores, etc.); fazer visita prévia aos locais onde serdo realizadas as atividades; prever os possi-
veis interlocutores e estabelecer um contato inicial com eles; preparar o material que sera utilizado em
sala de aula e em campo (em formato de apostila ou de fichas, por exemplo); organizar o cronograma
das atividades, prevendo momentos de lazer para os estudantes; discutir e elaborar propostas de sin-
tese e de avaliacdo do trabalho.

Além da equipe de professores, os estudantes devem ser preparados para a saida a campo. Durante
as aulas, € importante que a turma tenha contato com assuntos, temas e conceitos que serdo aborda-
dos no estudo, além de tomar conhecimento de procedimentos que garantam o bom andamento da
saida a campo, envolvendo, nessa etapa, a participacdo dos responsaveis, que precisam tomar ciéncia
do deslocamento dos estudantes e da proposta da atividade para autoriza-los.

A saida a campo € o momento em que ocorre a coleta de dados, por meio de atividades em geral
preparadas antecipadamente, de acordo com a faixa etaria da turma, os objetivos e/ou a questao-pro-
blema. E importante que os estudantes, antes de ouvir algo sobre o local, sejam instigados a obser-
va-lo, a analisé-lo e a estabelecer relacbes com o que foi previamente estudado. O que torna a saida
a campo tdo interessante é o fato de que os estudantes podem encontrar elementos que ndo foram
considerados previamente e que podem se tornar aspectos para a reflexdo. Ela também possibilita
momentos de descontracdo e integracdo e de desenvolvimento de competéncias socioemocionais. E
importante que os envolvidos figuem atentos as regras, aos codigos de ética e as legislacdes vigentes
sobre a coleta de material bioldgico em estudos do meio, caso isso seja proposto.

O fechamento € o momento marcado pela organizacado dos dados e a producdo de sintese.
Nessa fase, fichas e anotacdes costumam ser trabalhadas em sala de aula, em atividades individuais
e em grupo. Os estudantes deverdo ser agrupados para comparar os dados, trocar ideias e relatar
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as experiéncias vividas no campo. Depois, passa-se para a producdo de uma sintese, que pode ser
um texto individual ou uma producgado coletiva. O produto final (panfleto, peca de teatro, maqguete,
mostra cultural, feira de ciéncias, etc.) deve expressar o momento em que se apresenta o resultado
do trabalho, tanto para a prdpria turma, quanto para as demais turmas da escola e para o restante
da comunidade escolar, a depender do propodsito da atividade.

Principalmente em funcdo de sua faixa etaria, as atividades de campo com estudantes de 1° e
22 ano podem ser adaptadas com propostas no interior da propria escola, convidando-os a observar
com atencdo aspectos cotidianos que passam despercebidos, seja em relacdo a forma arquitetdnica
da escola, aos profissionais que fazem parte da comunidade escolar, a vegetacdo (ou auséncia dela)
nos arredores da escola, as caracteristicas da paisagem. Outra possibilidade de adaptacao € sugerir,
com a supervisdo de adultos responsaveis, que os estudantes explorem o entorno de suas moradias,
para reconhecer as caracteristicas de sua vizinhanga, realizar entrevistas, coletar informacdes e ana-
lisar os caminhos percorridos até a escola, a casa de conhecidos, pontos comerciais como padaria
e mercado, por exemplo.

Acreditamos que a realidade de cada escola € muito particular, com entornos natural e social pro-
prios. Com isso, quando oportuno, procuramos oferecer atividades de campo de simples execucéo
e que podem ser ajustadas as caracteristicas do contexto das escolas e das turmas. Neste Livro do
Professor, sugestdes de atividades de campo e correlatas se encontram na parte especifica dos capi-
tulos, quando pertinentes.

Atividades praticas ou experimentais

Até meados do século XX, as experimentacdes ndo eram pratica comum nas escolas brasileiras e,
quando ocorriam, eram realizadas sob a forma de demonstracdes (Gaspar, 2009). E importante ressaltar
que as demonstracdes também tém seu mérito, pois, embora ndo proporcionem aos estudantes a opor-
tunidade de manipulacdo e de vivenciar uma atividade experimental, podem dar a eles (em situacdes em
que ndo ha tempo ou recursos para a participacdo de todos) a oportunidade de observar um fendbmeno,
um objeto ou uma entidade.

Atividades experimentais ndo devem ser entendidas como atividades de redescoberta em que os
estudantes tém de chegar a leis e principios que explicam ou descrevem fendmenos e entidades da
ciéncia (Gaspar, 2009). Isso seria praticamente um equivoco epistemoldgico, uma vez que os estudantes
nao tém as mesmas condicdes de que os cientistas académicos dispdem para realizar descobertas. E
importante que o professor faca distincdo entre os objetivos da ciéncia, que busca construir e aprimorar
conhecimentos sobre fendmenos e entidades do mundo natural e do mundo social, e os objetivos do
ensino propriamente dito, que visam ao ensino dos conhecimentos cientificos - conceitos, processos,
metodologias e valores éticos - construidos coletivamente pela comunidade.

As atividades experimentais podem promover interacdes sociais que tornem as explicacdes mais
acessiveis e eficientes (Gaspar, 2009). Nessas aulas, € importante propor atividades adequadas ao
grau de desenvolvimento do estudante e garantir o compartilhamento das perguntas e dos objetivos
da atividade.

E necessario também fornecer aos estudantes condicées para que consigam interpretar os fenod-
menos observados e entendam o que acontecerd na aula. Atividades praticas e experimentais, que
fomentem o engajamento dos estudantes com aspectos e praticas da investigacédo cientifica, tém
ganhado destaque devido ao potencial para desenvolver habilidades como a capacidade de elaborar
hipoteses, de trabalhar com dados e varidveis, de construir explicacdes, de argumentar com base em
conhecimentos e evidéncias, etc. (Carvalho et al., 2013).

Nesse contexto, € importante ndo confundir aula de laboratério com aula no laboratério. A aula no
laboratdrio ocorre quando o professor, apesar de ter mudado o espaco fisico, ndo mudou sua maneira
de entender a ciéncia e o processo de ensino-aprendizagem. Exemplo disso ocorre quando o professor
pede ao estudante que desenhe o que estd vendo ao microscodpio; no entanto, ja hd um desenho na
lousa induzindo ao desenho “correto”, ou seja, ao desenho esperado. Para Bizzo (2007, p. 76), estudan-
tes e professores foram sistematicamente levados a modificar suas observacdes de maneira a ajusta-las
aquilo que “deveria” acontecer, empobrecendo a riqueza da oportunidade de exercitar uma das carac-
teristicas mais fascinantes do trabalho com o conhecimento cientifico, que € a possibilidade de levantar
hipdteses originais.

Por fim, ressaltamos que é importante garantir a seguranca dos estudantes em atividades expe-
rimentais, fornecendo-lhes orientacdes para evitar acidentes e assegurar a seguranca de todos du-
rante a realizacdo das propostas. Nesta colecdo, as atividades praticas e/ou experimentais constam
principalmente na secdo Na pratica e, sempre que necessario, foram incluidos avisos e orientacdes de
seguranca (na propria secdo ou em outros momentos da colecdo).
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O trabalho com as fontes histéricas

O trabalho com fontes histéricas € essencial para a construcédo da “atitude historiadora” (Brasil,
2018a, p. 401), pois permite que os estudantes se percebam como sujeitos historicos, reconhecendo
que tudo o que é feito pelas comunidades humanas, em termos materiais e imateriais, evidenciam
caracteristicas culturais e valores comuns aos grupos a guem os vestigios pertencem.

Desse modo, estudar habitos e costumes, festas populares, celebracdes, objetos do cotidiano,
relatos de familiares e as proprias memarias sdo estratégias que favorecem a construcdo do saber
historico e historiografico dos estudantes. Por isso, sempre de modo contextualizado, apresenta-se a
secao Registros, que propde a analise de documentos historicos variados, promovendo o contato dos
estudantes com a diversidade de fontes histdricas. Além disso, ao longo da colecdo, os estudantes
sdo constantemente convidados a estabelecer relacdes de sentido entre a histdria pessoal, familiar e
comunitaria, o que lhes permite compreender a histéria como um conjunto de narrativas elaboradas
por diferentes atores, inclusive eles mesmos.

O envolvimento da comunidade

As atividades realizadas com a ajuda dos adultos responsaveis pelo estudante, além de valorizarem
a relagdo familiar e incentivar a autonomia da crian¢a, enriqguecem o processo de ensino-aprendizagem,
j& gue extrapolam os limites fisicos da escola e passam a ocupar outras dimensdes da vida do estudan-
te, conferindo a rotina dele momentos de estudo fora do horario formal das aulas.

O envolvimento da comunidade escolar para além dos funcionarios da escola e do corpo do-
cente é essencial para o sucesso das estratégias pedagodgicas, pois garante apoio aos pontos de
culminancia dos projetos escolares. Ao apoiar a realizacdo das atividades escolares, os adultos
responsaveis pelos estudantes reforcam a importancia do estudo na formacdo dos individuos e
conferem valor ao desenvolvimento escolar, acdes que fortalecem positivamente as relacdes entre
a escola e seus estudantes.

Assim, a colecdo apresenta, de modo sistematico, um conjunto de atividades elaboradas para que
o estudante possa buscar saberes com seus familiares, sistematizando suas descobertas e, posterior-
mente, compartilhando-as com os colegas. Considerando a diversidade de configuracdes familiares
e de perfis de alfabetizacdo e letramento dos responsaveis pelos estudantes, na parte especifica
deste Livro do Professor, séo sugeridas adaptacdes a serem implementadas com estudantes que ndo
disponham de auxilio nas tarefas de casa ou que ndo possam ser acompanhados por responsaveis
alfabetizados. Para que essas estratégias sejam adotadas, dentro das possibilidades da dindmica
peculiar do contexto escolar, ¢ fundamental estreitar relacdées com os familiares dos estudantes para
que seja possivel identificar os casos que precisem de um acompanhamento diferenciado em relagéo
as atividades para casa.

Diversidade e inclusdo

Cada estudante traz uma bagagem de habilidades, experiéncias e necessidades, e € papel da esco-
la e dos educadores reconhecer e valorizar essa diversidade. E essencial reconhecer que cada crianca
€ Unica e apresenta demandas e capacidades proprias. Além disso, estudantes com transtornos e
deficiéncias frequentemente enfrentam barreiras adicionais para acessar a educacdo de gualidade.
Portanto, sistemas educacionais verdadeiramente inclusivos sdo um passo essencial para a constru-
¢cdo de uma sociedade também inclusiva. Acreditamos, com isso, que a diversidade de condi¢cdes
fisicas e neuroldgicas pode ser bem atendida quando ha:

® promocao de valores como colaboragdo e empatia;
® criacdo de ambientes acolhedores e seguros;

® valorizacdo ativa da diversidade;

® envolvimento da comunidade.

Para aprofundar as percepc¢des sobre a multipla diversidade de condi¢cdes, é importante identi-
ficar as especificidades das deficiéncias e dos transtornos. De acordo com a Resolucdo n. 4/2009
do Conselho Nacional de Educac¢do Basica (Brasil, 2009), as pessoas com deficiéncia sdo aquelas
que “tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial”. Por
sua vez, aguelas com transtornos do neurodesenvolvimento sdo as “gque apresentam um quadro
de alteracdes no desenvolvimento psicomotor, comprometimento nas relacdes sociais, na comu-
nicagcao ou estereotipias motoras” (Brasil, 2009).
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Transtornos do neurodesenvolvimento

Os transtornos do neurodesenvolvimento englobam uma diversidade de condicdes que podem
variar em nivel e em grau, de acordo com o contexto. Nesse sentido, € possivel citar o Transtorno
do Espectro Autista (TEA), a deficiéncia intelectual (DI), o Transtorno do Déficit de Atengdo com
Hiperatividade (TDAH) e os transtornos de aprendizagem, sendo 0s mais comuns entre estes ultimos
a dislexia, a discalculia e a disgrafia.

E necessario compreender os desafios enfrentados por criancas que tém transtornos dessa ordem.
Muitas delas podem apresentar dificuldades relativas a comunicagao, a interagéo social, a compreen-
sdo das emocgdes dos outros, ao aprendizado académico e ao comportamento, sendo necessario
adotar abordagens pedagdgicas especificas para atender as necessidades de cada uma delas.

Isso pode incluir a implementacdo de estratégias de ensino diferenciadas, como curriculo multini-
velado ou individualizado e o suporte emocional e comportamental (se necessario).

Deficiéncias

As deficiéncias agrupam grande diversidade de condi¢cdes humanas e podem se apresentar em
diferentes dimensdes, como a fisica (no caso de pessoas em cadeiras de rodas, surdas e/ou cegas,
etc.) e a intelectual (a exemplo da sindrome de Down). No caso das criangas, essas condicdes podem
ter origem na gestacdo ou em decorréncia de outros eventos da primeira infancia. Assim como ocorre
com os transtornos, € importante garantir ambientes que possam receber criancas com tais condicdes
e preparar-se para incentiva-las de maneira especifica, adaptando propostas pedagdgicas e amplian-
do o repertorio escolar concernente a esse cenario.

Nesse sentido, a arquitetura inclusiva € essencial, pois ela facilita 0 acesso a escola ndo s6 aos estudan-
tes com condi¢des fisicas especificas, mas também a populagéo idosa e a outras pessoas gue tenham, por
exemplo, dificuldade de locomoc¢do. A parceria com a comunidade se torna central para viabilizar ativida-
des como estudos do meio e confraternizagdes, propiciando cuidados requeridos por algumas condi¢oes.

O propodsito norteador das acdes deve sempre evidenciar que a pessoa com deficiéncia faz parte
do grupo social e é aceita do modo como se apresenta. Ndo se trata de oferecer concessdes ou fa-
vores, mas de demarcar o territdrio escolar como um espac¢o de acolhimento e de cidadania indepen-
dente das especificidades fisicas e intelectuais.

Formagéo continuada

Como forma de incentivar a inclusdo na escola e a valorizacdo da diversidade, a parte especifica
deste Livro do Professor fornece estratégias didaticas especificas para lidar com a multiplicidade de
condicdes que a turma pode apresentar. No livro do 22 ano, estes sdo os temas abordados:

) 1. Os ambientes da Terra Deficiéncia intelectual 16
1. O ambiente e os
SEres vivos 2. Conhecer as plantas Sindrome de Down 38
2. As mudancas e 4. O tempo e a historia Deficiéncia visual ou baixa visao 74
permanéncias ao
longo do tempo 6. A historia da familia Transtorno do Espectro Autista (TEA) 107
7 O dia a dia em familia Transtorn'o do Deﬁmt de Atencdo com 127
3. Familia e comunidade: Hiperatividade (TDAH)
ontem e hoje 9. A historia das comunidades e
Deficiéncia fisica 156
e dos lugares
4. As pessoas e 0s 10. A vida na vizinhanca Dislexia 175
lugares de meu dia
adia 12. A comunidade escolar Deficiéncia auditiva e surdez 209 )

Essas estratégias podem ser aproveitadas em diferentes momentos e adaptadas de acordo com a
realidade escolar. Cabe destacar que elas n&o se restringem ao trabalho especifico com as Ciéncias da
Natureza e as Ciéncias Humanas; na verdade, podem ser aplicadas em aulas de todos os componentes
curriculares, sempre que se fizerem Uteis.
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AVALIACAO E APRENDIZAGEM

Avaliar € um aspecto importante no processo de ensino e aprendizagem. Um dos propdsitos dessa
pratica pedagdgica é obter informacdes que orientem a pratica docente, permitindo aferir se os objetivos
didatico-pedagdgicos, concebidos e planejados, estdo sendo alcangados. Os professores, ao avaliar a
consolidacdo dos conhecimentos pelos estudantes, podem deduzir quais praticas e atividades tém pro-
piciado a aprendizagem e quais aspectos do ensino e do trabalho docente precisam ser modificados. Tal
inferéncia contribui para corrigir as defasagens e promover atividades que busquem remedia-las, ja que
o planejamento e a avaliacdo sdo indissociaveis.

Antoni Zabala (2015) destaca trés importantes momentos no processo avaliativo: o inicio, por meio
da chamada avaliacdo inicial, também conhecida como avaliagdo diagnéstica, que permite apreender o
conhecimento prévio do estudante e identificar as possibilidades de aprendizagem; o desenvolvimento,
que possibilita a observacdo de como o estudante aprende, realizando a avaliacdo reguladora, também
denominada avaliagdo formativa ou de monitoramento; e o final, quando s&o analisados os conheci-
mentos elaborados e os resultados obtidos no processo avaliativo, cumprindo, assim, a avaliagao final,
também chamada de somativa. Desse modo, de acordo com a aprendizagem de cada estudante, de
uma perspectiva formativa, a avaliagéo ocorre em ciclos, nos quais as etapas de diagnostico, de analise
e de interven¢do acontecem em um processo de retroalimentagdo.

CICLO AVALIATIVO

Intervengdo A

Avaliacdo diagndstica

A avaliagdo diagnodstica permite reconhecer o que os estudantes ja sabem, com base naquilo que tra-
zem de suas experiéncias de mundo e de outras etapas do processo educacional. Esses conhecimentos
prévios nem sempre estdo corretos ou aperfeicoados do ponto de vista da educagao formal, mas séo
importantes para que o professor tome decisdes sobre os caminhos a serem trilhados em sala de aula.
Conforme preconiza a BNCC, nessa etapa da Educacao Basica, os estudantes devem ser orientados a
consolidar aprendizagens anteriores ao mesmo tempo em que ampliam formas de conhecimento:

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressdo do conhecimento ocorre pela consoli-
dacio das aprendizagens anteriores e pela ampliacdo das praticas de linguagem e da experiéncia
estética e intercultural das criancas, considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto o
que ainda precisam aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreensdo de normas e os
interesses pela vida social, o que lhes possibilita lidar com sistemas mais amplos, que dizem respeito
as relagdes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a histdria, com a cultura, com as tecnologias e

com o ambiente (Brasil, 2018a, p. 59).

Decorrente dessa perspectiva, identificar e valorizar os conhecimentos prévios dos estudantes é
fundamental para reconhecer o perfil de aprendizagem, iniciado na Educacao Infantil, a partir do qual
serdo erigidas as estratégias didaticas que orientardo o processo de ensino e aprendizagem. Além disso,
a articulacdo com as experiéncias vivenciadas na Educacédo Infantil e as aprendizagens decorrentes
dessa etapa permitem a progressiva sistematizacdo de novas aprendizagens e “[...] novas formas de
relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipdteses sobre os fendbmenos, de testa-las,
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de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na construcdo de conhecimentos” (Brasil,
2018a, p. 58).

O instrumento tradicionalmente utilizado nesse momento € o teste diagndstico, que permite fazer
o registro de maneira aberta ou fechada dos conteudos que os estudantes trazem como repertorio.
Nesta colecdo, a secdo Boas-vindas é apresentada como uma possibilidade de instrumento para essa
avaliacdo. No entanto, existem outros recursos para detectar o estagio de aprendizagem de um grupo
de estudantes, como o debate aberto oral, o questionamento participativo e o convite ao didlogo,
processos gque permitem que eles explicitem o que ja conhecem e o que ainda precisam desenvol-
ver. Nesse ponto, o registro qualitativo do professor € essencial, podendo ocorrer por meio de notas
pontuais ou ficar disposto em uma grade de habilidades e competéncias. Na abertura das unidades
e nos capitulos, ha propostas de atividades que possibilitam tanto a avaliagdo diagnostica quanto o
levantamento de conhecimentos prévios dos estudantes.

Avaliacdao formativa

Para o pesquisador da educacdo Phillipe Perrenoud, a avaliagdo formativa caracteriza-se como o
processo em que o professor apresenta ao estudante ndo apenas a nota, que so6 informa e classifica
seu rendimento de modo numérico, mas também comentarios, que ajudam a verificar os acertos e os
erros e atuam como importante estratégia de retomada e recuperagcdo de aprendizagem. Esse pro-
cesso promove, tanto por parte dos docentes quanto por parte dos estudantes, o acompanhamento
da aprendizagem.

Além disso, atividades de leitura e de producao textual, trabalhos coletivos de pesquisa e analise
de fontes historicas relacionadas aos temas estudados, bem como registros realizados em ativida-
des de campo, informam o professor sobre possiveis necessidades de alteracdo em seu curso de
trabalho e reorientacdo de todo o percurso. Nesta colecdo, as atividades propostas nos capitulos e,
principalmente, nas se¢cdes Aprender sempre (ao final dos capitulos) e Aprender mais (ao final das
unidades) contribuem para um registro dos estudos, tornando possivel a percep¢do dos avangos
do aprendizado do estudante, o que favorece uma analise sistematica. Para organizar as producdes
dos estudantes e oferecer um panorama mais geral sobre o percurso de aprendizagem, € possivel
adotar estratégias como portfdlios, pastas individuais ou registros em diario do professor, de forma
a facilitar a anadlise sobre a evolucdo da aprendizagem.

Avaliagcdo somativa

A avaliacdo de resultado ou avaliacdo final pode ter como base provas escritas ou orais, como
as propostas na secdo Até breve!, especialmente elaborada para esse fim. No entanto, o professor
também pode utilizar outros recursos para verificar se os objetivos de aprendizagem tracados foram
alcancados pelos estudantes, como a apresentacdo oral das conclusdes de uma pesquisa, o debate
sobre a conclusdo de um projeto, entre outros. A avaliacdo deve ser o mais abrangente possivel, no
intuito de verificar a consolidacdo da aprendizagem de estudantes que estejam em diferentes niveis
de construcdo de conhecimento, de alfabetizacdo e de letramento matematico, dai a importancia de
utilizar instrumentos avaliativos diversificados para detectar as diferentes habilidades e competéncias
dos estudantes.

O processo avaliativo

Com base nas informacdes dos trés momentos de avaliacdo, professor e estudantes encontra-
r&do meios para suprir defasagens, propor alternativas educacionais e promover a mobilizacdo e a
consolidagdo dos conhecimentos. O registro constante e sistematico do resultado das avaliacdes &
documento indispensavel para garantir a eficacia dessa pratica pedagodgica. Além disso, as praticas
avaliativas realizadas pelos estudantes também propiciam ao professor realizar uma autoavaliacéo
constante sobre a forma como trabalha os conteudos e esclarece possiveis duvidas, possibilitando,
assim, que o docente reveja, se necessario, as estratégias utilizadas e aperfeicoe suas praticas no
processo de avaliacdo de aprendizagem.

Esse esforco subsidia a adaptacédo de atividades que proporcionem a recomposicdo de aprendiza-
gens ou o aprofundamento das tematicas apreendidas, a depender dos resultados avaliativos, algo que
torna a avaliagcédo efetiva e significativa para o processo de ensino-aprendizagem. Ao longo deste Livro
do Professor, ha diversas sugestdes de atividades complementares que retomam conteudos (propor-
cionando a eventual recuperacdo de aprendizagens), trazem alternativas para propostas (de acordo com
o desenvolvimento da turma) e possibilitam a ampliacdo ou o aprofundamento dos temas abordados.
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ORGANIZACAO E ESTRUTURA DA COLECAO

A organizacado desta colecdo de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas foi orientada por eixos
tematicos. Em cada volume, procurou-se articular os contelddos com base em um eixo especifico,
considerando o desenvolvimento cognitivo dos estudantes e a integracdo entre as areas, mantendo
a singularidade dos componentes curriculares, especialmente no tratamento conceitual e no didlogo
com os eixos tematicos da BNCC.

No Ensino Fundamental, sobretudo nos Anos Iniciais, o estudante desenvolve seus conhecimen-
tos apoiado essencialmente no presente e em situacdes concretas vivenciadas por ele. Partindo
desse principio, e considerando um tema do presente que é familiar aos estudantes, acredita-se ser
oportuna a abordagem do passado, assim como do vinculo entre os espacos de vivéncias do es-
tudante com o contexto mais geral da comunidade e do ambiente no qual ele estd inserido. Assim,
relacionando as vivéncias e experiéncias do estudante com o contexto abordado, o aprendizado se
torna ainda mais significativo.

Organizacao dos conceitos

O volume 1 foi elaborado com base no eixo norteador Publico e privado: lugares, que parte do
mundo do estudante e propde a identificacdo, ainda que introdutoria, da historicidade dos aspectos
cotidianos relacionados a moradia e a familia (mundo privado) e a escola e a comunidade (mundo
publico). Os contextos tematicos favorecem também a distincdo dos papéis sociais publico e pri-
vado, bem como a percepc¢do das diferencas culturais entre os dois ambitos. Com base em temas
presentes no dia a dia dos estudantes, como moradia e 0os materiais de construcéao, escola, familia,
espacos de brincadeiras e tipos de brinquedos, ruas e bairro, a no¢cdo de lugar de vivéncia pode
ser gradativamente apropriada pelos estudantes como produto das relagdes sociais no ambito de
grupos dos quais eles participam e com os quais se identificam. Reconhecer as relagdes sociais no
ambito da familia e da escola e a relacdo sociedade-espaco, que se estabelece no vinculo familia-
-moradia, por exemplo, representa um dominio elementar imprescindivel para reconhecer e analisar,
em momentos posteriores, processos socioespaciais em escalas mais abrangentes e das perspecti-
vas sincronicas e diacronicas. A exploracdo das paisagens que fazem parte do cotidiano da turma
privilegia o trabalho com elementos da fauna e da flora, ainda que de maneira introdutodria, em
paralelo com a abordagem sobre a percep¢do do ambiente e o papel dos sentidos. A abordagem
de contextos familiares e escolares também favorece o contato dos estudantes com habitos de au-
tocuidado e higiene, relacionados a propria salde e a saude coletiva, assim como a compreensao de
elementos iniciais sobre a importancia e a variabilidade das regras de convivéncia. A compreensao
sobre a propria rotina permite abordar conceitos introdutdrios de astronomia e incentiva a analise
de fendmenos naturais, como a ocorréncia dos dias e das noites e a presenca de astros como o Sol
e a Lua.

O volume 2 foi desenvolvido com base no eixo norteador Lugares e grupos de convivéncia do estudan-
te, estruturado de modo a ampliar as no¢cdes dos estudantes sobre os conceitos de lugares e grupos de
convivéncia, sempre partindo de suas proprias experiéncias e percepcdes pessoais. Essa abordagem favo-
rece a continuidade do trabalho sobre os espacos da casa, da escola, da rua e da vizinhanga, aprofundando
a analise sobre as diferentes relacdes sociais estabelecidas com os diversos grupos aos quais os estudantes
se integram. A abordagem de ambientes naturais diversos e dos cinco sentidos que permitem explorar o
entorno e a ampliacdo do repertdrio sobre tipos de planta e de animal em diferentes espacos aprofunda a
capacidade de analise dos estudantes sobre o mundo natural e sobre o proprio corpo. Esse percurso dida-
tico também proporciona a compreensdo das nocdes de sujeito e de tempo historicos.

Ao longo dos volumes, os textos vao se tornando mais complexos, assim como as atividades que
demandam leitura e a escrita, acompanhando o desenvolvimento da alfabetizacdo e do letramento da
turma, tanto em Lingua Portuguesa quanto em Matematica.

A abordagem dos diversos grupos sociais que formam a populacdo brasileira, com destaque para as
comunidades afro-brasileiras, indigenas e outros grupos tradicionais (como caicaras, ribeirinhos, povos
do campo, sertanejos, etc.), € um critério essencial na selecdo de contextos didaticos trazidos pela
colecdo. Destacam-se, nesse sentido, as atividades propostas na secdo Pessoas e /ugares, que enfoca
comunidades especificas, seus habitos e suas relagbes com o ambiente e com a natureza. Por meio
dessa secdo e de outras proposicdes, os estudantes sdo constantemente expostos a multiplas realida-
des culturais que podem se aproximar das proprias vivéncias ou se afastar, a depender da realidade
escolar. Acreditamos que, dessa maneira, a construcdo do repertdrio cultural das mais variadas turmas
contemple a valorizacdo da diversidade, o autoconhecimento e o respeito aos saberes construidos na
escola e fora dela.
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Estrutura da colecao

A colecédo € composta de dois volumes: um para o 12 ano e outro para o 22 ano. Em cada caso, ha
um Livro do Estudante e um Livro do Professor. O Livro do Estudante é consumivel, enquanto o Livro
do Professor é reutilizdvel. Portanto, os estudantes podem realizar registros no proprio livro e podem
utilizar os materiais de apoio livremente, enquanto o professor deve, por outro lado, realizar anotacdes
em materiais fora do livro, para que a obra esteja em boas condicdes de uso nos pProximos anos.

Cada volume é organizado em 4 unidades, que, por sua vez, sdo compostas de 3 capitulos. Desse
modo, cada livro tém 12 capitulos, que mobilizam conteudos das Ciéncias da Natureza e das Ciéncias
Humanas, pautando-se por uma abordagem processual e com aprofundamento da complexidade
no tratamento dos temas. As unidades e seus capitulos apresentam contextos que proporcionam o
desenvolvimento integrado de habilidades de Ciéncias da Natureza, Geografia e Historia e podem ser
apresentadas aos estudantes na ordem em que aparecem dispostas em cada volume, ou adequando-
-se ao planejamento docente, que leva em consideracdo as especificidades do curriculo da unidade
escolar e do perfil da turma.

Ao longo do trabalho com as unidades, como exposto neste Livro do Professor, as abordagens sao
interdisciplinares e, simultaneamente, mantém a identidade dos componentes curriculares, articulando
elementos de diferentes areas para que o estudante construa um repertério conceitual util na com-
preensdo do mundo que o cerca e na elaboracdo de estratégias para resolver problemas.

Abertura do volume

Com o objetivo de favorecer o protagonismo dos estudantes em relagdo ao préoprio processo de
construcdo do conhecimento, o Livro do Estudante inicia com uma apresentacdo que os convida a
participar ativamente do desenvolvimento dos temas e dos conteldos. Além disso, para instrumen-
talizar o estudante no manuseio do livro, apresenta todos os componentes que estruturam o volume,
a comegar pela divisdo de unidade e, destas, em capitulos. Nomeia e explica também as secdes e
0s boxes e indica os icones utilizados no livro. Ainda, apresenta, no sumario, a disposicdo dos temas
que serdo trabalhados ao longo do ano, de forma a instigar o estudante a curiosidade intelectual,
postura tdo importante para seu desenvolvimento integral.

No inicio de cada volume, a secdo Boas-vindas apresenta uma proposta de avaliagcdo inicial para
gue se possa identificar a consolidacédo dos conhecimentos dos estudantes até o momento e ana-
lisar o desenvolvimento deles em relacdo as habilidades e competéncias pertinentes aquele ano.
Embora a colecdo dé suporte ao trabalho interdisciplinar com outros componentes curriculares,
especialmente apoiando o desenvolvimento dos multiletramentos e da alfabetizacdo, as habilida-
des propostas para o mapeamento na secdo Boas-vindas sdo algumas daquelas preconizadas para
serem desenvolvidas nos componentes de Ciéncias da Natureza, Geografia e Historia.

No ambito de organizacdo das unidades, cada unidade apresenta a seguinte estrutura basica: aber-
tura da unidade, desenvolvimento do conteldo em capitulos e fechamento da unidade.

Abertura da unidade

Com a apresentacdo de linguagens visuais variadas, introduz-se e problematiza-se o tema a ser
trabalhado. Por meio de questdes a serem propostas e refletidas oralmente, os estudantes s&o in-
centivados a analisar imagens relacionadas a temas que serdo abordados ao longo dos capitulos e,
também, iniciam um didlogo sobre uma ou mais competéncias socioemocionais.

Desenvolvimento do conteddo

Os conteudos de cada unidade s&o abordados em trés capitulos. Cada capitulo apresenta abertura,
desenvolvimento e, quando oportuno, as se¢des que compdem a colegdo.

® Abertura do capitulo: traz em destaque, logo abaixo do titulo do capitulo, uma ou mais questdes nor-
teadoras que propiciam a avaliacdo diagnodstica e iniciam o trabalho com um dos temas do capitulo.

® Desenvolvimento didatico: texto principal intercalado por ilustracdes, fotografias e outros recur-
sos, compativeis com a faixa etaria dos estudantes, contribuindo, assim, para o desenvolvimento
do conteudo. Os recursos imageéticos (fotos e ilustracdes, por exemplo) s&o acompanhados de
legendas que integram elementos essenciais ao percurso formativo dos estudantes. Em paralelo
ao texto, hd a indicacdo de glossarios com explicacdes sobre termos e expressdes que possam ser
desconhecidas pelos estudantes e que auxiliam no desenvolvimento do vocabulario e contribuem
para o processo de alfabetizacado.

e Na pratica: para contribuir para o letramento cientifico, essa secédo apresenta propostas de ati-
vidades praticas ou de experimentacdo, de maneira contextualizada com o tema do capitulo e
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considerando a faixa etaria dos estudantes. Algumas atividades experimentais sdo previstas para
serem realizadas em duplas ou trios, mobilizando competéncias socioemocionais e o desenvolvi-
mento de caracteristicas pessoais voltadas para o trabalho em equipe e a cooperacao.

® Registros: enfatizando o trabalho com fontes histdricas, essa secdo apresenta documentos histo-
ricos variados para que os estudantes tenham no¢do da diversidade existente e que desenvolvam
uma atitude historiadora, orientada pela percepcéo de si como sujeito da histdria e protagonista
do seu processo de formacao.

o Representagdes: para pautar o desenvolvimento do raciocinio geografico, essa secdo apresen-
ta nocdes de orientacdo e de posicionamento no espaco, além de elementos de alfabetizacdo
cartogréafica. Para estudantes do 12 ano e do 22 ano, a proposta é introduzir no¢des relativas ao
pensamento espacial, sem antecipar habilidades mais complexas associadas aos procedimentos
de construgdo e leitura de mapas e escalas, por isso, o corpo do proprio estudante ¢ tomado
como um importante referencial para o desenvolvimento do raciocinio geografico, assim como
os lugares de vivéncias dele.

® Fechamento do capitulo: Quatro secdes encerram os capitulos, e algumas delas aparecem de
modo alternado entre eles.

e Aprender sempre: encerra todos os capitulos e se constitui como ferramenta para a avaliacdo
formativa, possibilitando a identificacdo de eventuais defasagens durante o ano letivo. No Livro
do Professor, as orientacdes que acompanham essa secdo indicam quais habilidades podem ser
retomadas ou reforcadas e, eventualmente, também dispdem de atividades complementares que
buscam recuperar aprendizagens de acordo com as potenciais dificuldades identificadas.

e Pessoas e lugares: ocorre quatro vezes no volume. O contelido dessa secdo tem por objetivo am-
pliar o conhecimento dos estudantes sobre diferentes praticas culturais e comunidades especifi-
cas, além de mobilizar o trabalho com competéncias socioemocionais que enfatizem a empatia,
o respeito a diferenca e a valorizacdo da diversidade cultural.

e Vamos ler imagens!: ocorre quatro vezes no volume. Essa se¢do convida os estudantes a ler
diferentes tipos de imagem, em um esforco para ampliar o repertério deles para as formas de
compreender a realidade, tanto no presente quanto no passado.

e Universo digital: ocorre duas vezes em cada volume. A secdo promove o desenvolvimento con-
textualizado de habilidades e competéncias da BNCC Computacdo, com propostas praticas que
dialogam com o nivel de desenvolvimento e a faixa etaria dos estudantes.

Fechamento da unidade

Cada unidade ¢ finalizada pela secdo Aprender mais. Ela pode ser usada como ferramenta para
a recuperacao de aprendizagens ou para a ampliacdo das abordagens, de acordo com o diagnds-
tico provindo das avaliagdes formativas realizadas durante o estudo de cada capitulo. Essas se-
¢oes reforcam diretamente o trabalho com duas habilidades, sendo invariavelmente uma de Lingua
Portuguesa, em apoio ao processo de alfabetizacdo e letramento do estudante, e outra de Ciéncias
da Natureza, de Geografia ou de Histdria, a depender da énfase dos temas da unidade. Além disso,
as orientacdes didaticas que acompanham a secdo apresentam propostas de atividades comple-
mentares que reforcam outras habilidades que ndo as mobilizadas na proposta presente no Livro
do Estudante. Em geral, as secdes Aprender mais apresentam propostas plasticas que podem (e
devem) ser adaptadas a realidade escolar, favorecendo o desenvolvimento da turma tanto na reme-
diacdo de eventuais defasagens quanto no aprofundamento de temas que suscitaram a curiosidade
da turma. Desse modo, as propostas da secdo podem ser realizadas em grupos organizados de
acordo com os perfis dos estudantes ou mesmo individualmente, se julgar conveniente.

Fechamento do volume

No final de cada volume, a secdo Até breve! apresenta questdes para a avaliagdo final, possibili-
tando a observacao e a analise dos conhecimentos adquiridos ao longo do ano letivo. E possivel usar
as atividades propostas de maneira pontual, selecionando eventualmente algumas para que sejam
realizadas como etapas de avaliacdo especifica; ou como um conjunto de atividades de avaliacdo
processual, ao final do ano letivo.

Tanto na secdo Boas-vindas quanto na secédo Até brevel, os estudantes realizam atividades indi-
viduais e coletivas, que enfatizam as habilidades de Ciéncias da Natureza, Geografia e Histodria, mas
é importante ter em mente as habilidades dos demais componentes curriculares, principalmente
Matematica e Lingua Portuguesa, uma vez que o conhecimento ndo se da se forma desfragmentada,
mesmo que as habilidades desses componentes ndo sejam listadas para o trabalho especifico com
essas secoes.
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Progresséo dos conteldos

Conheca, a seguir, a progressdo dos conteldos abordados ao longo do volume do 22 ano. Por meio das
informacdes listadas, € possivel identificar as relagdes entre conteldos, habilidades e competéncias da BNCC
trabalhadas em cada unidade. Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) mobilizados em cada parte
do material também foram destacados, como forma de apoiar o docente durante o planejamento escolar.

Unidade 1 - O ambiente e os seres vivos

e Conceitos de ambiente natural e ambiente construido.

® Introducao de aspectos conceituais sobre paisagem e
espago geografico.

e Caracteristicas de ambientes terrestres e aquaticos.

® Noc¢des introdutorias sobre cultivo de plantas e criacdao
de animais.

® Cobertura do corpo e sentidos dos animais.

e Extingdo de animais.

* Acdes humanas e preservagdo ambiental.

NA PRATICA

Necessidades basicas das plantas

Por que as aves nao se molham quando mergulham?
PESSOAS E LUGARES

O capim-dourado de Mumbuca

REGISTROS

Os fosseis e a paleontologia

REPRESENTACOES

Componentes do ambiente: dentro e fora, esquerda e direita
UNIVERSO DIGITAL

Algoritmo do jogo da memaria

VAMOS LER IMAGENS!

Mudangas climaticas em imagens

OBJETOS DIGITAIS

Mapa clicavel - No zooldgico: os animais e seus espacos
Infografico clicavel - As plantas se relacionam e se ajudam
Infografico clicavel - O tempo e as plantas

¢ Diversidade de seres vivos, como nascem e se alimentam.

e Ciéncias da Natureza:
EF02CIO1, EFO2CIO2,
EF02CIO3, EF02CIO4,
EFO02CIO5 e EFO2CIO6.

* Geografia: EFO2GE0O4,
EFO2GEQ7, EFO2GEQS,
EFO2GETO e EFO2GETI.

e Histdria: EFO2HIO6,
EFO2HIO8 e EFO2HIN0.

® Arte: EF15AR01 e
EF15AR04.

* Educagao Fisica:
EF12EFO1.

e Lingua Portuguesa:
EFOILP21, EFO2LPOT,
EFO2LPO7, EFO2LP14,
EFO2LP22, EFO2LP23,
EFO2LP26, EF12LPO8,
EF12LPT1, EF12LP17,
EF15LPO2, EF15LPO3,
EF15LP10, EF15LP13 e
EF15LP18.

* Matematica: EFO2MAO3
e EFO2MATO0.

e Computagao:
EF02CO02.

*CGEB:1,2,4,5,6,7
9elo.

*CECN:1,2 3,5 7e8.
*CECH:1,2 3, 4e6.
°CEG: 1,2, 3,5¢e7
*CEH:1,3e 4.

e Competéncias
Especificas de Arte
(CEA): 4 e 5.

e Competéncia
Especifica de
Educacgdo Fisica
(CEEF): 2.

* Competéncias
Especificas de Lingua
Portuguesa (CELP): 1,
2,3,56e7.

e Competéncia
Especifica de
Matematica (CEM): 2.

e Competéncia da
Computagao (CC): 3.

* Competéncias
socioemocionais:
Autoconsciéncia,
Autogestao,
Consciéncia social,
Habilidades de
relacionamento e
Tomada de decisé&o
responsavel.

Unidade 2 - As mudangas e permanéncias ao longo do tempo

e Cidadania e
civismo: Educacéo
em direitos
humanos e Vida
familiar e social.

° Economia:
Educacéao financeira
e Trabalho.

* Meio ambiente:
Educacao
ambiental e
Educacao para o
Cconsumo.

e Multiculturalismo:
Diversidade cultural
e Educacéo para
valorizacdo do
multiculturalismo
nas matrizes
historicas e
culturais brasileiras.

e Saude: Saude.

e Conceito de tempo e instrumentos de medig¢éo.

® Mudanc¢a das sombras ao longo do dia e a sucessao
cronoldgica de eventos.

e Conceito de documento histérico e tipos.

e Grupo social familiar e diversidade de familias.

e Costumes no presente e no passado e as mudangas nos
habitos ao longo do tempo.

NA PRATICA
Corpos iluminados: como as sombras variam
Construindo uma camera escura

PESSOAS E LUGARES
As Caretas do Mingau em Saubara

REGISTROS
Relatos orais
Fotos de familia

REPRESENTAGCOES

Esquerda e direita

VAMOS LER IMAGENS!

llustracdes de um calendario indigena

OBJETO DIGITAL
Infografico clicdvel - Formas de medir o tempo

e Ciéncias da Natureza:
EF02CION, EF02CI02,
EF02CIO3, EFO2CIO4 e
EFO2CIO7.

* Geografia: EFO2GEO2,
EFO2GEOQO4, EFO2GEOS5
e EFO2GET0.

e Histéria: EFO2HIO],
EFO2HIO2, EFO2HIOSZ,
EFO2HI04, EFO2HIOS5,
EFO2HIO6, EFO2HIO7,
EFO2HIO8, EFO2HIO9 e
EFO2HI10.

® Arte: EFISARO4.

e Lingua Portuguesa:
EFO2LP22, EF12LP18 e
EF15LP18.

° Matemadtica: EFO2MAQ3.

*CGEB: 1,2 3,6,8,9
e 10.

*CECN: 1, 3 e6.

eCECH:1,2,3,4,5¢e6.

*CEG:5¢e6.

°CEH:1,2,3,4,6e7.

° CEA: 4.

e CELP. 2 ¢ 3.

*CEM: 3.

e Competéncias
socioemocionais:
Autoconsciéncia,
Autogestao,
Consciéncia social,
Habilidades de
relacionamento e
Tomada de deciséo
responsavel.

e Cidadania e
civismo: Processo
de envelhecimento,
respeito e
valorizacdo do
idoso e Vida
familiar e social.

e Ciéncia e
tecnologia: Ciéncia
e tecnologia.

e Multiculturalismo:
Diversidade cultural
e Educacdo para
valorizacdo do
multiculturalismo
nas matrizes
historicas e
culturais brasileiras.

e Saude: Educagao
alimentar e
nutricional e Saude.

XXV

224885_CGH2_FUND_I_1aED25_LP_PGERAL_XXlllaXXXIl.indd 28

30/09/2025 15:32



Unidade 3 - Familia e comunidade: ontem e hoje

* Diversidade de origens das pessoas e das familias.

e Conceito de lugar e as agdes humanas que alteram a
paisagem.

* Nocoes introdutdrias de territério, regido e espago
geografico.

e Conceito de moradia.

¢ Influéncia das caracteristicas culturais, econémicas e
ambientais na constru¢do das moradias.

* Meios de transporte e a questdo ambiental.
NA PRATICA

O calor do Sol e os diferentes materiais
Recursos sem freio

PESSOAS E LUGARES

O artesanato em barro de Alagoas

REGISTROS
Porto Velho e a ferrovia

REPRESENTACOES

Perto, longe, ao lado e entre
VAMOS LER IMAGENS!

A sinalizagdo de transito
OBJETOS DIGITAIS

Infografico clicavel - A evolugdo dos materiais
Mapa clicavel - Quem estd em cada lugar da sala?

e Ciéncias da Natureza:
EFO2CION, EF0O2CIO2,
EF02CIO3, EF02CI04,
EF02CIO6 e EF02CIOS8.

® Geografia: EFO2GEO],
EF02GEQ2, EFO2GEOQ3,
EFO2GEO4, EFO2GEO5,
EFO2GEQ7, EFO2GEQS,
EFO2GEI0 e EFO2GET.

* Historia: EFO2HIO1,
EFO2HI02, EFO2HIOZ,
EFO2HI04, EFO2HIOS5,
EFO2HIO6, EFO2HIOS,
EFO2HIO9, EFO2HI0 e
EFO2HIT.

e Arte: EF15ARO01,
EF15AR03, EF1I5AR07 e
EF15AR25.

e Lingua Portuguesa:
EFO2LPO7, EFO2LP13,
EFO2LP14, EFO2LP17,
EFO2LP22, EFO2LP23,
EFO2LP26, EF12LPOT,
EF12LPO8, EF12LPTI,
EF15LPO4, EF15LP13 e
EF15LP18.

* Matematica: EFO2MAI12.

*CGEB:1,2,4,5,6,7,
9el0.

eCECN:1,2, 3,57
e 8.

°eCECH: 1,2, 3, 4¢e6.

*CEG:1,2,3,5e7

*CEH:1,3e 4.

°CEL 1,2, 3,4eb5.

eCELP: 1,2, 3,56
e’

*CEA: 4 eb.

*CEM: 2.

* Competéncias
socioemocionais:
Autoconsciéncia,
Consciéncia social,
Habilidades de
relacionamento e
Tomada de decis&o
responsavel.

Unidade 4 - As pessoas e os lugares de meu dia a dia

Orientagodes gerais

e Cidadania e
civismo: Direitos
da crianca e do
adolescente,
Educacdo em
direitos humanos,
Educacéo para
o transito e Vida
familiar e social.

e Ciéncia e
tecnologia: Ciéncia
e tecnologia.

e Economia: Trabalho.

* Meio ambiente:
Educacdo ambiental
e Educacdo para o
consumo.

Multiculturalismo:
Diversidade cultural
e Educacéo para
valorizac&do do
multiculturalismo
nas matrizes
histdricas e culturais
brasileiras.

Saude: Educacéao
alimentar e
nutricional e Saude.

e _Lugares da vizinhanga e da escola como espagos de
convivéncia e sociabilidade.

¢ Direito de todos a Educagédo Basica.
* Diferentes tipos de escola.

e Comunidade escolar e a convivéncia entre funcionarios,
professores e estudantes.

* Nocoes de proporgdo e de cartografia por meio de
maqguete.

° Importancia da conscientizacdo da educagdao ambiental.

NA PRATICA

Descobrindo os ambientes

Composteira na garrafa PET

PESSOAS E LUGARES

A escola do Quilombo da Lapinha
REGISTROS

O endereco

Objetos escolares

Boletim escolar

REPRESENTACOES

Os mapas mentais

A maquete da sala de aula

UNIVERSO DIGITAL

Indicando caminhos

VAMOS LER IMAGENS!

Tiras

OBJETOS DIGITAIS

Mapa clicavel - O mapa das férias da Liz
Infografico clicavel - Como montar uma horta na escola
Infografico clicavel - Mulheres na escola

e Ciéncias da Natureza:
EF02CI04, EF02CIOS e
EF02CIO6.

e Geografia: EFO2GEQ2,
EFO2GEO4, EFO2GEOS6,
EF02GEQS8, EFO2GEQ9,
EFO2GEI0 e EFO2GET.

e Histéria: EFO2HIO1,
EFO2HIO2, EFO2HIO3,
EFO2HI04, EFO2HIOS5,
EFO2HIO6, EFO2HIOS,
EFO2HI10 e EFO2HITI.

* Arte: EF1I5AR0S.

e Lingua Portuguesa:
EF15LPO3 e EFI5LP14.

* Matematica: EFO2MAOQOS.

e Computagdo:
EF02CO02.

*CGEB: 1,2 3, 4,6,7
8,9 e10.

*CECN: 2, 3, e 5.

*CECH: 1,2, 3, 4,5,
6e7

°CEG:1,2,4,6e7

°CEH: 1,2, 3e6.

e CELP: 2 ¢ 3.

*CEM: 3.

e CC: 3.

e Competéncias
socioemocionais:
Autoconsciéncia,
Autogestao,
Consciéncia social,
Habilidades de
relacionamento e
Tomada de deciséo
responsavel.

e Cidadania e
civismo: Direitos
da crianca e do
adolescente,
Educacdo em
direitos humanos,
Processo de
envelhecimento,
respeito e
valorizacdo do idoso
e Vida familiar e
social.

° Economia: Trabalho.
° Meio ambiente:
Educacdo ambiental

e Educacdo para o
consumo.

Multiculturalismo:
Diversidade cultural
e Educacédo para
valorizacdo do
multiculturalismo
nas matrizes
histdricas e culturais
brasileiras.

e Saude: Saude.
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Orientag¢oes gerais

an®

Sugestoes para o planejamento

Para promover o desenvolvimento proficuo do rol de conteldos, habilidades e competéncias abor-
dados durante o ano escolar, a etapa de planejamento é essencial. Por isso, apresentamos, a seguir,
algumas ferramentas que podem contribuir para essa construcdo que contempla aspectos individuais
e coletivos, de acordo com cada docente, coordenador pedagdgico, grupo de estudantes, comunidade
escolar e projeto politico-pedagodgico da institui¢do.

Cronograma

Cada instituicdo tem uma forma de construir o cronograma escolar, conferindo maior ou menor au-
tonomia ao docente nesse sentido. Disponibilizamos algumas sugestdes de cronograma para o trabalho
com os materiais didaticos do volume do 22 ano da colecdo. Elas devem ser adaptadas de acordo com
a realidade escolar, levando em consideragdo aspectos mais amplos, como os projetos que a escola
j& desenvolve ou pretende desenvolver; as demandas dos estudantes e da comunidade escolar; e até
mesmo 0s objetivos tracados pela instituicdo como metas educacionais a serem alcanc¢adas. Por isso,
¢ importante conhecer o percurso didatico pretendido nesta cole¢do para aborda-lo da maneira mais
significativa possivel, realizando os ajustes necessarios.

1 1 1 1 1 —— --- | Boas-vindas - Avaliacdo diagnostica 10a13

1 1 1 1 1 1 --- | Abertura de unidade - O ambiente e 0s seres vivos 14 e15

Abertura de capitulo - Os ambientes da Terra / A Terra tem

2 ! ! ! ! ! ! muitos ambientes / Ambientes naturais 16218

5 . ] . ] . ] Na terra e na dgua / A_mbientes construidos / Os 19 5 21
componentes do ambiente

2 1 1 1 1 1 1 Representagées - Componentes do ambiente: dentro e fora, 29 524
esquerda e direita / As necessidades dos seres vivos

3 1 1 1 1 1 1 | Os sentidos 25a27

4 1 1 1 1 1 1 | Vamos ler imagens! - Mudancas climaticas em imagens 28 e 29

4 2 1 1 1 1 1 | Aprender sempre - Avaliacdo formativa 30 e 31

Abertura de capitulo - Conhecer as plantas / O que vocé
5 2 1 1 1 1 2 | sabe sobre as plantas? / Do que as plantas precisam? / Na 32 a 35
pratica - Necessidades basicas das plantas

5 2 1 1 1 1 2 | Ha plantas por toda parte / As partes das plantas 36 a 41

Plantas cultivadas / Plantas espontaneas / Plantas nativas
5 2 1 1 1 1 2 |ameacadas de extin¢cado / Pessoas e lugares - O capim- 42 a 47
-dourado de Mumbuca

6 2 1 1 1 1 2 | Aprender sempre - Avaliagéo formativa 48 e 49

Abertura de capitulo - Os animais no ambiente / Os animais
7 2 1 1 1 1 3 | sdo diferentes / Cobertura do corpo / Na pratica - Por que as 50 a 53
aves ndo se molham quando mergulham?

7 2 1 1 1 1 3 | Locomocado / Como os animais nascem 54 a 57

o [ 2|1 10| 1| s s comescanes Pecuina/ anmaisshvesties/ | gg 3

8 5 ] 1 ] 1 2 icleggoifﬁr;so -dg? Ofg(s)sgias ; : rrL});I,ieaontologia / Universo digital - 64367

9 3 1 1 1 1 3 | Aprender sempre - Avaliagdo formativa 68

9 2 ] 1 ] 1 o ﬁﬁngéd;r mais - Avaliacéo formativa (fechamento da 69

10 2 5 1 1 5 . Qgigﬁisode unidade - As mudancas e permanéncias ao longo 70 e 71

O 321 1|2 | 4 Abertwmdecaiuo- o empocs histora/ Apassagen | pp75 |
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>
n 3 2 1 1 2
n 3 2 1 1 2
12 3 2 1 1 2
12 & 2 1 1 2

13 4 2 2 1 2
14 4 2 2 1 2
14 4 2 2 1 2
15 4 2 2 1 2
15 4 2 2 1 2
16 4 2 2 1 2

20 5 3 2 2 3

20 5 3 2 2 3
21 6 3 2 2 3
21 6 3 2 2 3

22 6 3 2 2 3

22 6 3 2 2 3
23 6 3 2 2 3
23 6 3 2 2 3
24 6 3 2 2 3
24 6 g 2 2 3

25 7 3 3 2 3

25 7 3 3 2 3

26 7 3 3 2 3

26 7 3 3 2 3

27 7 3 3 2 3
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0 0 0 0 o0

Mudancas das sombras ao longo do dia / Na pratica -
Corpos iluminados: como as sombras variam

Percebendo a passagem do tempo / As fases da vida do ser
humano / Ser crianca: ontem e hoje

Linha do tempo / Animais e plantas também se transformam
/ Vamos ler imagens! - llustracbes de um calendario indigena

Aprender sempre - Avaliagdo formativa

Abertura de capitulo - A historia das pessoas / Quem faz a
historia? / Documentos histdricos

Outras fontes de informacdo / Documentos oficiais /
Objetos pessoais

Representagcées - Esquerda e direita

Os costumes / Registros - Relatos orais

Pessoas e lugares - As Caretas do Mingau em Saubara
Aprender sempre - Avaliagdo formativa

Abertura de capitulo - A histéria da familia / Cada familia
tem um jeito e um tamanho

A familia no tempo / Registros - Fotos de familia

Os objetos contam historias / Na pratica - Construindo uma
camera escura

Vivemos em grupo / O primeiro grupo social / Os animais e
a vida em grupo

Aprender sempre - Avaliagdo formativa

Aprender mais - Avaliacdo formativa (fechamento da
unidade)

Abertura de unidade - Familia e comunidade: ontem e hoje

Abertura de capitulo - O dia a dia em familia / A rotina na
familia / As tarefas domésticas

Os animais e as plantas em nossa moradia

Do que os objetos sdo feitos / Cuidados para evitar
acidentes domésticos / Um material para cada coisa

Na pratica - O calor do Sol e os diferentes materiais
Pessoas e lugares - O artesanato em barro de Alagoas
Aprender sempre - Avaliacdo formativa

Abertura de capitulo - As familias e a diversidade / As
familias brasileiras / O direito a uma familia / A minha familia
/ Familias de diferentes origens

Diferentes povos, diferentes moradias

Os costumes de cada familia

Representacées - Perto, longe, ao lado e entre

Os costumes das familias no passado

Aprender sempre - Avaliacéo formativa

Abertura de capitulo - A histdria das comunidades e dos
lugares / Os lugares: ontem e hoje / Como surgem os bairros

Os bairros se transformam / Registros - Porto Velho e a
ferrovia / As mudancas nos lugares / As mudancas, as
permanéncias e as memaorias

Os meios de transportes / A transformacao das paisagens
O extrativismo e a transformacao nos lugares / Na prética -
Recursos sem freio / Vamos ler imagens! - A sinalizacéo
do transito

Aprender sempre - Avaliacdo formativa

Orientagodes gerais

77 a 79

80 a 83

84 a 87

88 e 89

90 a 92

93 a 97

98 a 99
100 e 101
102 e 103
104 e 105

106 e 107

108 a M

N2 ans

16 a 19

120

121

122 e 123

124 e 125

126 e 127

128 a 131

132 € 133
134 e 135
136 e 137

138 a 142

143 a 145
146 e 147
148 e 149
150 e 151
152 e 153

154 e 155

156 a 160

161 a 164

165 a 169

170
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Orientag¢oes gerais

} 27 7 3 3 2 3 ---  Aprender mais - Avaliacado formativa (fechamento de unidade) 171

o8 5 4 2 5 4 - gl(ajz'tura de unidade - As pessoas e os lugares de meu dia 172 ¢ 173

Abertura de capitulo - A vida na vizinhanca / A paisagem ao

28 / 4 3 2 4 10 meu redor / Os vizinhos / A vizinhanca 174 a 176

29 8 4 3 2 4 10 | Cada vizinhanca é de um jeito / As atividades do dia a dia 177 a 180
Registros - O endereco / Os caminhos do dia a dia /

29 & 4 s 2 4 10 Representagdes - Os mapas mentais 181183

20 8 4 2 5 4 10 Serv_icos publicos: ontem e hoje / Na pratica - Descobrindo os 184 2187
ambientes

30 8 4 3 2 4 10 | Universo digital - Indicando caminhos 188 e 189

31 8 4 3 2 4 10 | Aprender sempre - Avaliagado formativa 190 e 191

Abertura de capitulo - A convivéncia na escola / Os espacos
31 8 4 3 2 4 1 daescola/ As atividades e a convivéncia na escola / Os 192 a 195
diferentes tipos de escola

Representacées - A maquete da sala de aula / A escola e a

32 8 4 3 2 4 1 natureza / Registros - Objetos escolares / Espacos da escola 196 a 201
Os servicos publicos na vizinhanca da escola / Vamos ler

32 8 4 3 2 4 n imagens! - Tiras 202 a 205

33 9 4 3 2 4 1 | Aprender sempre - Avaliacao formativa 206 e 207

Abertura de capitulo - A comunidade escolar / A escola
33 9 4 3 2 4 12 | é direito de todos / As primeiras escolas / Estudantes e 208 a 21
professores do passado

As escolas na cidade / As escolas no campo / Na prética -

34 9 4 3 2 4 12 Composteira na garrafa PET 2122 215
24 9 4 2 5 4 12 As_escolas indigenas / As escolas nas comunidades 216 a 219
quilombolas
. _ : . : 5
25 9 4 2 5 4 1 Registros - Boletim escolar / Como'e seu boletim 'esco\arA / 220 a 223
Pessoas e lugares - A escola do Quilombo da Lapinha
35 9 4 3 2 4 12 | Aprender sempre - Avaliacéo formativa 224
36 9 4 3 2 4 --- | Aprender mais - Avaliacado formativa (fechamento de unidade) 225
\36 9 4 3 2 --- --- | Até breve! - Avaliacao de resultado 226 a 229)

Matriz de planejamento da rotina escolar

A elaboracd&o de uma rotina pedagodgica é essencial para gue a criang¢a, em seu amadurecimen-
to, se aproprie das vivéncias escolares em suas diferentes dimensdes, em especial, as dimensdes
espaciais e temporais. Do ponto de vista da instituicdo escolar, a rotina pedagdgica possibilita
otimizar recursos e espacos, garantindo que todos tenham acesso adequado aos diferentes equi-
pamentos da escola. E, do ponto de vista do docente, o planejamento da rotina escolar apoia o
desenvolvimento de atividades significativas, capazes de mobilizar as habilidades e competéncias
previstas, além de ajudar na organizagdo e na viabilizacdo de suas propostas (Assis; Assis, 2003).

As rotinas escolares podem ser definidas de modo coletivo, com maior ou menor grau de inter-
vencao dos estudantes, de acordo com os objetivos preconizados pela instituicdo e suas intencio-
nalidades didaticas. E importante, porém, que os estudantes conhecam essas rotinas e possam se
apropriar delas, como forma de se integrarem a comunidade escolar, participando ativamente das
propostas. A rotina também ajuda na conteng¢do de ansiedades e eventuais descontentamentos. Ao
saber quais sdo os proximos passos naquele dia, em determinada semana, em um més especifico
ou até no semestre, o estudante pode se preparar para cada evento, construindo responsabilidade,
autoconfianca e organizacao.

Por outro lado, ¢ comum que o documento em que o planejamento da rotina é registrado oficial-
mente costume ser padronizado pela instituicdo escolar ou mesmo pelas secretarias de ensino, de
acordo com a esfera governamental a qual a escola esta vinculada. Em geral, é criada uma matriz
em que os docentes inserem informacdes elementares para a construcdo de seus planos de aula,
sequéncias didaticas e outras intervencdes pedagdgicas. A matriz pode ser didria, semanal, mensal,
bimestral, trimestral e semestral, a depender do tipo de organizacdo escolhida para o ano letivo.

XXX
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Orientagdes gerais

Apesar dessa diversidade de possibilidades, € essencial que ela traga informacdes como: conteldos
abordados; habilidades e competéncias desenvolvidas; e espa¢os e materiais que serdo utilizados. Veja
um modelo a seguir.

Modelo de matriz para o planejamento escolar semanal

professoray: I
NI  rmaaman MBANNAIRAOAAR

Anote o dia da semana e os horarios estimados para a
realizacdo de cada atividade. Em caso de mais de uma
atividade programada para o dia, some o tempo total e
estime uma margem de tempo (maior e menor) para que
possa planejar com mais previsibilidade a rotina didatica.

Turmacs): I rurnocsy:

Indique os componentes curriculares que serdo trabalhados.
Como esta colecado ¢ integrada, pode-se adotar
periodicamente uma abordagem interdisciplinar, ou optar
por enfatizar Ciéncias da Natureza, Geografia ou Historia.
Além disso, indique outros componentes curriculares que
possam ser trabalhados de forma interdisciplinar.

Registre as habilidades e as competéncias que as atividades
do dia pretendem desenvolver. Se julgar conveniente,
mantenha um registro dessas informacdes a parte,
facilitando os momentos de avaliacdo dos estudantes.

Descreva em linhas gerais as propostas didaticas previstas
para o dia. Na parte especifica deste Livro do Professor,
os roteiros de aula e as orientacdes didaticas fornecem
subsidios importantes para a descrigdo desse item.

Liste os materiais que serdo empregados, especificando,
por meio de legenda, se estao disponiveis na escola, na sala
de aula, se exigem uma organizagao prévia do professor

ou dos estudantes para que estejam disponiveis durante o
desenvolvimento das aulas.

Indigue os espacos utilizados em cada atividade. Caso
sejam previstos momentos fora da sala de aula, seja nas
dependéncias da escola ou nos arredores dela, planeje
antecipadamente as atividades de campo, informando
a gestdo escolar e aos responsaveis sobre 0s objetivos
das atividades. Nesse caso, registre os procedimentos
necessarios para a saida com os estudantes.

No modelo, ha campos para inser¢cdo do nome do docente responsavel pelo plano, a indicagéo
da(s) turma(s) a qual o plano se refere, o(s) respectivo(s) turnos de atuacdo (como manhg, tarde ou
integral) e a semana contemplada no planejamento.

Essa matriz pode ser adaptada de acordo com as demandas escolares. Cada dia da semana
pode ocupar uma coluna; se necessario, € possivel inserir mais linhas, como indicagdo de Temas
Contemporaneos Transversais ou relagdo entre as atividades e os projetos da escola. O mesmo € va-
lido caso seja interessante compor um planejamento mensal. Nesse caso, cada semana pode ocupar
uma coluna. Por analogia, em uma versdo de planejamento semestral, cada més pode ocupar uma
coluna. As possibilidades sdo infinitas, dada a plasticidade dessa ferramenta.

Sequéncias didaticas

O planejamento da rotina € um aspecto mais amplo da organizagdo escolar. Ele ajuda a definir quando
e onde cada proposta vai ser realizada. J& as sequéncias didaticas respondem sobre quais objetivos pre-
tendem ser alcancados e como isso sera feito. Na cole¢do, cada tema se constitui como uma sequéncia
didatica. A cada abordagem de conteldo, ha atividades que pretendem sondar conhecimentos prévios,
fixar aprendizagens, ampliar ou aprofundar proposicoes, etc. Da mesma forma ocorre com as secoes:
cada secdo encerra uma sequéncia didatica completa. Ao final dos capitulos e unidades, ha secdes mais
complexas, com finalidades distintas, como abordamos em diversos momentos deste Livro do Professor.
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A construcdo da sequéncia didatica também é maledvel e pode variar de acordo com a instituicdo
escolar e o modo como cada docente costuma se organizar ao planejar suas aulas. Além disso, é
importante considerar o cardter dindmico do contexto escolar, assim como a heterogeneidade dos
grupos de estudantes. Ambos exigem uma pratica docente flexivel, que esteja aberta a ajustar o pla-
nejamento aos desafios que surgem ao longo do ano letivo.

Por isso, consideramos algumas informagdes elementares que a organizacdo de uma sequéncia
didatica requer para propor o modelo a seguir: € necessario indicar os objetivos de aprendizagem da
seguéncia, o tempo necessario para realiza-la, os materiais e espacos que serdo mobilizados, como
a turma serd preparada para a sequéncia didatica, como se dard o desenvolvimento dela e como ela
sera encerrada e avaliada.

Modelo de matriz para a elaboracao de sequéncias didaticas

Anote o titulo do plano de aula.

Indigque quais conteudos do livro serdo abordados. Podem ser
conteldos sequenciais ou escolhidos a critério do professor.

Referencie a(s) pagina(s) dos conteudos.

Escreva os objetivos de aprendizagem gue a sequéncia didatica
pretende alcancar, criando formas de verificar a assungao
desses objetivos.

Estime a quantidade de aulas que a sequéncia didatica vai
demandar.

Liste os materiais que serdo necessarios para realizar a
sequéncia de maneira consistente, atentando para a separacao
prévia deles e para a escolha de materiais que ndo oferecam
riscos aos estudantes.

Indigue quais espac¢os serdo usados pela turma durante a
realizagdo da sequéncia didatica e como eles devem estar
organizados para gue a atividade transcorra com sucesso.

Descreva as atividades preparatérias que a turma vai realizar
como forma de iniciar a sequéncia didatica. Entre as atividades
a serem propostas, podem estar: avaliacdo diagndstica, de
levantamento de conhecimentos prévios, de sensibilizacdo para
o tema, etc.

Anote o passo a passo das atividades da aula, indicando
como serd o desenvolvimento da sequéncia didatica.
Planeje eventuais alternativas para lidar com intercorréncias
comuns no cotidiano escolar, de forma gue os objetivos de
aprendizagem sejam privilegiados, mesmo que haja ajuste
no desenvolvimento.

Indigue como serd o fechamento da sequéncia didatica e se
havera algum tipo de estratégia de culminancia (atividades de
conclusdo e compartilhamento de resultados; roda de conversa
sobre a proposta; etc.). Além disso, é importante avaliar a
efetividade da sequéncia e incentivar a autoavaliacdo da turma.
O desenvolvimento de perguntas e respostas orais pode ser

uma estratégia para estudantes em processo de alfabetizacao.

Esse modelo pode ser reconstruido e adaptado de acordo com as demandas que atravessam o
planejamento escolar. Para preenché-lo, € possivel utilizar os dados sistematizados neste Livro do
Professor, como as informacgdes listadas no quadro de progressdao de conteudos, na sugestdo de
cronograma e nas orienta¢des didaticas disponibilizadas nas laterais da reproducdo das paginas
reduzidas do Livro do Estudante. Nelas, vocé encontra sugestdes de materiais e de atividades com-
plementares, propostas de roteiros de aulas, listas de objetivos de aprendizagem, aconselhamentos
para a adaptacdo de dindmicas em sala de aula, entre outros subsidios para uma pratica docente
significativa e coerente.
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POR DENTRO DO LIVRO DO PROFESSOR

Neste Livro do Professor, vocé encontra a reproducdo
reduzida do Livro do Estudante. Nessa reproducéao, ha
as respostas das atividades em magenta (um tom de
cor-de-rosa). Ao redor dessa reproducédo, nas colunas
laterais e na parte inferior, sdo apresentadas orientacoes,
roteiros de aulas e sugestdes didaticas para auxiliar o
trabalho em sala de aula. No inicio da reproducdo de
cada unidade, sdo apresentados os objetivos pedagod-
gicos, as competéncias e as habilidades desenvolvidas
na unidade. Da mesma forma, no inicio de cada capitu-
lo, sdo apresentados as ideias e os conceitos-chave que

norteiam o desenvolvimento das habilidades e a cons-
trucdo dos conhecimentos previstos para serem abor-
dados no capitulo. Ao fim dos capitulos e das unidades,
sdo apresentadas possibilidades de avaliacdo formativa
gue orientam a retomada de algumas habilidades e a
recuperacao de conteudos essenciais que tenham sido
mobilizados durante o ciclo escolar.

Dessa maneira, todas as informacdes necessarias a
preparacdo das aulas relacionadas aos conteudos do
Livro do Estudante estdo disponiveis para o professor.
Conheca a organizacéo do Livro do Professor.

Habilidades
avaliadas
na se¢cao
Relacao das

habilidades avaliadas
na secao.

Familiae
SILET comunidade:
ontem e hoje

2
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Abertura de capitulo

No inicio de cada capitulo, sédo apresentados /deias
e conceitos-chave do capitulo, fornecendo um
panorama geral dos conteldos, dos conceitos e
das atividades que serdo trabalhados no capitulo.

Segoes
Boas-vindas
e Até breve!

Orientacodes e
propostas de
atividades para,
respectivamente,
a avaliacédo inicial
(ou diagndstica)

e a avaliagéo final
(ou de resultados).

Abertura de unidade

o—— Noinicio de cada unidade, sdo apresentados os objetivos

pedagodgicos, as competéncias gerais, as competéncias
especificas e as habilidades desenvolvidas na unidade.

Habilidades mobilizadas

No inicio das aberturas de capitulo, dos temas
e das seg¢des, sdo indicadas as habilidades da
BNCC mobilizadas no momento.

o AS FASES DAVIDA DO SER HUMANO
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Diversidade e inclusao

Propostas diretas de adaptacado de abordagem
e de atividades para o trabalho com estudantes
com deficiéncia ou transtornos. Sdo abordadas
oito tipos de deficiéncia ou transtorno ao longo
do Livro do Professor, e as sugestdes sdo
facilmente replicéveis para diferentes momentos
do percurso formativo dos estudantes.

Roteiro de aula e
Orientac¢oes didaticas
Propostas de roteiro de aula, orientacdes

didaticas e comentarios que buscam subsidiar
a pratica didatica e a realizagdo das atividades.

©0s bairros se transformam

Objetos ¢ meméria

do
Morgues o Teodoro

s intelctuas brasileros.

Saiba mais

Textos sugeridos
para ampliar a
compreensao
de conceitos e a

@ PLANTAS CULTIVADAS
0 SER HUMAND COSTUMA CULTIVAR
PLANTAS PARA A ALIMENTACAO E PARA
FABRICAR INUMEROS PRODUTOS,
AS PLANTAS CULTIVADAS NO BRASIL PODEM SER NATIVAS,

AS PLANTACOES TAM:

o

1BEM PODEM FORNECER MATERIAL
PARA 4 PRODUCAO DE OBJETOS, DE MEDICAMENTOS, DE
ALCOOL COMBUSTIVEL E DE MUITOS OUTROS PRODUTOS.

Para complementar

Indicacdes de leitura, sites, videos e outros
conteudos para o aprofundamento dos
debates sobre os temas e contextos propostos.

abordagem dos
temas.

Q) PESQUISE E REGISTRE NO CADERNO OUTT
50 CULTIVADAS PARA DIFERENTES USOS

@ comAaADA

ANALISEM AS ILUSTRACOES DO CALENDARIO. DEPOIS,
COMPLETEM © GUADRO COM 05 NOMES DOS MESES.

M AS LEGENDAS E

COLHEITADE MILHO

PLANTIO DE MANDIOCA

COLHEITA DE ABACAXI

‘COLETADOS OVOS DE TRACAU

‘COLHEITADE MELANCIA

'UMAESPECIE DE TARTARUGA

PESCAINTENSA

CoLHEITADE PEQU

u

(©) ANALISE NOVAMENTE AS ILUSTRACGES DO @

CALENDARIO E RESPONDA' QUAIS ELEMENTOS DA
NATUREZA O POV KISEDJE OBSERVOU, AO LONGO DO
TEMPO, PARA CRIAR SEU CALENDARI? COM OS COLEGAS,

(@ VOCE RECONHECE ToDOS O ALIMENTOS QUE

@A tarefas domésticas
No dia & dia, todos devem perticioar das tarefas de casa.
Verifique a5 imagens.

@ Torofes domesticas dovern sor foitas 56 por algumas
pessoas ou todos da casa devem colaborar? Comente.

Saber Ser

Orientacado para o trabalho com as
competéncias socioemocionais.

XXXVI

224885_CGH2_FUND_I_1aED25_LP_PGERAL_XXXIlllaXL.indd 36

ALGUM DELE

coLEGAs.

+EM CASO AFIRMATIVO, CONTE SUA EXPERIENCIA AOS

+EM CASO NEGATIVO, RESPONDA ORALMENTE: VOCE
(GOSTARIA DE PROVAR ALGUM DELES? QUAL?

Leresonoct

g

um sstucante

Atividade complementar

Propostas de atividades
complementares e preparatorias
para ampliacdo dos estudos.

Objeto digital

Orientacdo para o trabalho com os objetos digitais
sugeridos no Livro do Estudante.
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Referéncias gerais

Ascencio, Valéria de Oliveira Roque et al. Conhecimentos da
geografia: percursos de formagcdo docente e praticas na
Educacéo Basica. Belo Horizonte: IGC, 2017.

A obra relne textos de autores da drea do ensino de Geografia
e busca contribuir com reflexdes e mudang¢as na concepcao
de ensino e de aprendizagem desse componente curricular.

Assis, Orly Zucatto Mantovani de; Assis, Mucio Camargo de (org.).
PROEPRE: fundamentos tedricos e pratica pedagdgica para
a Educacéo Infantil. Campinas: Graf. FE: IDB, 2003.

A obra aborda as teorias de Jean Piaget sobre 0s processos de
desenvolvimento infantil. Os artigos propdem reflexdes sobre
praticas pedagdgicas que favorecem a autonomia, o pensa-
mento critico, a criatividade e o bem-estar dos estudantes.

AususeL, David P; Novak, Joseph D.; HaNEsIaN, Helen. Psicologia
educacional. 2. ed. Rio de Janeiro: Interamericana, 1980.

Obra de referéncia sobre a psicologia educacional, pode
subsidiar os didlogos sobre o desenvolvimento emocional
e cognitivo nos processos de ensino e de aprendizagem.

Bittar, Eduardo C. B. Etica, educacdo, cidadania e direitos
humanos. Barueri: Manole, 2004.

A obra apresenta reflexdes filosdficas sobre o trabalho na
sala de aula, com foco nas posturas e propostas éticas ali-
nhadas aos direitos humanos.

Bittencourt, Circe. (org.). O saber historico na sala de aula.
Sdo Paulo: Contexto, 1997.

A obra analisa algumas acdes que podem ser realizadas pelos
docentes em suas praticas cotidianas, com destaque para o
ensino de Historia.

Bizzo, Nelio. Ciéncias: facil ou dificil? 2. ed. Sdo Paulo: Atica,
2007.

A obra analisa e discute caminhos para o ensino de Ciéncias
da Natureza nos Anos Iniciais da Educacao Basica, compreen-
dendo os obstaculos e os desafios inerentes a pratica docente.

BrasiL. Decreto n. 11556, de 12 de junho de 2023. Institui o
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 2023. Disponivel em: https:/
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/
decreto/D11556.htm. Acesso em: 26 ago. 2025.

O decreto instituiu o programa com o propdsito de garantir
o direito a alfabetizacdo dos estudantes na idade certa, com
a colaboracdo da Unido, estados e municipios.

BrasiL. Lei n. 8069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre
o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras
providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1990.
Disponivel em: https:/www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/
18069.htm. Acesso em: 29 ago. 2025.

Regulamentado em 1990, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente apresenta um conjunto de normas que orienta a
protecdo dos direitos das criancas e dos adolescentes no Brasil.

BrasiL. Lei n. 15100, de 13 de janeiro de 2025. Dispbe sobre a
utilizacdo, por estudantes, de aparelhos eletronicos portateis
pessoais Nnos estabelecimentos publicos e privados de
ensino da Educacado Basica. Brasilia, DF: Presidéncia da

Republica, 2025a. Disponivel em: https:/www2.camara.
leg.br/legin/fed/lei/2025/1ei-15100-13-janeiro-2025-796892
-publicacaooriginal-174094-pl.html. Acesso em: 28 ago. 2025.

Dispositivo legal que cria diretrizes sobre o uso de aparelhos
eletréonicos nas escolas publicas e privadas no pais, para prote-
¢do da saude mental e fisica das criangas e dos adolescentes.

BrasiL. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educacao.
Parecer CNE/CP n. 15/2017. Brasilia, DF: Ministério da
Educacédo, 2017. Disponivel em: https:/portal.mec.gov.br/
docman/dezembro-2017-pdf/78631-pcp015-17-pdf/file.
Acesso em: 16 set. 2025.

Parecer técnico que aprovou a BNCC e orientou providén-
cias correlatas.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de
Educacdo. Resolucdo n? 4, de 2 de outubro de 2009. Institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacao
Especial. Brasilia, DF: MEC/CNE, 2009. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 _09.pdf.
Acesso em: 16 set. 2025.

Documento que normatiza a incluséo e o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.

BrasiL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacéao
Basica. Base Nacional Comum Curricular: educagdo é
a base. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2018a. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_E|_
EF_110518 versaofinal_site.pdf. Acesso em: 11 set. 2025.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
normativo que se propde a equalizar o aprendizado, criando
paradmetros para a afericdo da qualidade da educacdo em
todo o Brasil e padronizando os patamares de aprendizagem
ao longo das etapas da Educacao Basica.

BrasiL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagéo Basica.
Competéncias socioemocionais como fator de protecdo
& saude mental e ao bullying. Brasilia, DF: MEC/SEB,
2018b. Disponivel em: http:/basenacionalcomum.mec.
gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/
aprofundamentos/195-competencias-socioemocionais
-como-fator-de-protecao-a-saude-mental-e-ao-bullying.
Acesso em: 11 set. 2025.

Como parte do material de apoio da BNCC, esse caderno
traz importantes reflexdes para compreender o conceito de
competéncias socioemocionais, especialmente como fator
de protecdo a saude mental e de prevencado ao bullying.

BrasiL. Ministério da Educacéao. Secretaria de Educacdo Basica.
Conselho Nacional de Educagé&o. Base Nacional Comum
Curricular: Computacdo - complemento a BNCC. Brasilia,
DF: MEC/SEB, 2022. Disponivel em: https:/www.gov.br/
mec/pt-br/escolas-conectadas/BNCCComputaoCompleto
diagramado.pdf. Acesso em: 29 ago. 2025.

Documento que complementa a BNCC com habilidades e
objetivos relacionados ao pensamento computacional, ao
mundo digital e a cultura digital.
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BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo
Basica. Secretaria da Educag¢é&o Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Incluséo. Secretaria da Educac¢éo Profissional
e Tecnoldgica. Conselho Nacional de Educacdo. Camara
Nacional de Educacdo Basica. Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Bésica. Brasilia, DF: MEC/SEB/
DICEI, 2013. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.
php?option=com_docman&view=download&alias=13448
-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&ltemid=30192.
Acesso em: 11 set. 2025.

Documento normativo que apresenta principios, fundamen-
tos e procedimentos que orientam o planejamento curricular
das escolas e dos sistemas de ensino da Educacéo Basica.

BrasiL. Secretaria de Comunicagcdo Social da Presidéncia da
Republica (coord.). Criancas, adolescentes e telas: guia
sobre usos de dispositivos digitais. Brasilia, DF: Secom,
2025b. E-book. Disponivel em: https:/www.gov.br/secom/
pt-br/assuntos/uso-de-telas-por-criancas-e-adolescentes/
guia/guia-de-telas_sobre-usos-de-dispositivos-digitais_
versaoweb.pdf. Acesso em: 28 ago. 2025.

Publicacdo que orienta a respeito de parametros voltados a

promocéo de uma relacdo mais saudavel entre as criancas e

os adolescentes brasileiros e 0 ambiente digital.

BrUENING, Pamela. A histdria, os pilares e os objetivos da educacao
socioemocional. [Entrevista concedida a] Educacédo,
ed. 251, ago. 2018. Disponivel em: https:/revistaeducacao.
com.br/2018/08/01/historia-os-pilares-e-os-objetivos-da
-educacao-socioemocional/. Acesso em: 11 set. 2025.

Nessa entrevista com Pamela Bruening, professora douto-

ra, sdo apresentados os principais conceitos da educacado

socioemocional, além dos beneficios de sua implantacdo nas
escolas como componente essencial dos curriculos escola-
res e ndo apenas como um apéndice extracurricular.

Burke, Peter. (org.). A escrita da historia: novas perspectivas.
2. ed. S&o Paulo: Ed. da Unesp, 2011,

A obra propde uma reflexdo sobre o fazer histoérico e apresen-
ta-se como uma base importante para os docentes aborda-
rem essa tematica em sala de aula. Ao apresentar as diversas
tendéncias atuais sobre o fazer historico, o livro permite que
os educadores reflitam sobre as formas pelas quais adgquirem
e compartilham o conhecimento historico.

CarLos, Ana Fani Alessandri. A condicdo espacial. S&do Paulo:
Contexto, 2011

O livro analisa como a intensidade relacionada aos processos
e a acontecimentos marcam as relacdes dos homens entre si e
as relacdes destes com o espaco no periodo moderno.

CaRvaLHO, Anna Maria Pessoa de et al. Ensino de Ciéncias por
investigacdo: condicdes para implementacdo em sala de
aula. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2013.

A obra aborda o ensino de Ciéncias da Natureza por meio
da investigacéao.

CarvaLHO, Maria do Carmo Brant de. A educacdo integral
inscrita na politica publica. S&do Paulo: Cenpec, 2007.

O trabalho discute os avancos e os desafios impostos a imple-
mentacdo da educacdo integral nas escolas como politica
publica, além de conceitualizar educacao integral na perspec-
tiva da formacgdo do estudante.

CASTELLAR, Sonia M. Vanzella; MunHoz, Gislaine. B. (org.).
Conhecimentos escolares e caminhos metodolégicos. Sao
Paulo: Xama, 2012.

O livro promove reflexdes sobre o ensino tradicional e inter-
disciplinar em sala de aula, destacando o discurso entre teoria,
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pratica e metodologias a partir de vivéncias pedagdgicas
desenvolvidas em seus contextos diferenciados.

CasTrOGIOVANNI, Antonio Carlos (org.) et al. Geografia em sala
de aula: praticas e reflexdes. Porto Alegre: Ed. da UFRGS,
2004.

A obra apresenta textos que abordam a experiéncia e a
reflexdo de diversos professores sobre suas praticas em sala
de aula. Os autores fazem um convite para que o ensino e
a aprendizagem da Geografia em sala de aula se refacam
constantemente.

CerTEAU, Michel de. A escrita da histdria. 3. ed. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 2011.

A obra auxilia no processo de ensino de reflexdo histdrica,
podendo ser utilizado pelos docentes na abordagem em sala
de aula. O autor busca identificar as etapas consideradas
fundamentais para a historiografia e aponta as diversas abor-
dagens sobre o tema desenvolvidas ao longo do tempo. S&o
analisadas como as diversas areas do conhecimento podem
ser colocadas em didlogo, tendo como objetivo ampliar a
reflexdo sobre o tema proposto. O autor recorre, por exemplo,
a filosofia e a psicandlise, assim como as possibilidades de
observacao sobre diferenca, corte e descontinuidade.

CHARTIER, Roger. A histdria cultural:
representacoes. Lisboa: Difel, 2002.

entre praticas e

O livro desenvolve discussdes sobre as propostas da historia
cultural e do oficio do historiador. Composto de oito ensaios,
escritos entre 1982 e 1986, Chartier examina quais sdo as con-
digdes de producdo, as praticas historiograficas, assim como
0s conceitos e as formas discursivas que fundam a pratica
do historiador.

CoLL, César et al. O construtivismo na sala de aula. 6. ed. Sdo
Paulo: Atica, 1999.

Reune discussdes de importantes autores que abordam o
emprego das teorias construtivistas na pratica docente. Nos
artigos, discute-se sobre os elementos que podem favorecer
a aprendizagem por meio dos significados, a funcdo dos
conhecimentos prévios, entre outros elementos que carac-
terizam o construtivismo como método de aprendizagem.

CorpEIRO, Joel Maciel Pereira. Excursdo, aula de campo,
estudo do meio ou trabalho de campo? O que estou
fazendo quando saio da sala de aula com meus alunos?
Educacdo Geografica em Foco, ano 10, n. 17, abr.
2025. Disponivel em: https:/pucrio.emnuvens.com.br/
revistaeducacaogeograficaemfoco/article/view/2112/1182.
Acesso em: 20 ago. 2025.

Nesse artigo, o autor contextualiza algumas metodologias
associadas as atividades de campo no contexto escolar, dife-
renciando suas principais caracteristicas e propodsitos didaticos.

Fazenpa, lvani. Integracdo e interdisciplinaridade no ensino
brasileiro. efetividade ou ideologia. 6. ed. S&do Paulo:
Edicoes Loyola, 2011

A obra apresenta uma discussdo conceitual a respeito da
interdisciplinaridade, contextualizando as diferentes acep-
coes do termo por meio do debate com questbes de ordem
epistemoldgica e pragmatica.

Fazenpa, lvani (coord.). Praticas interdisciplinares na escola.
S&o Paulo: Cortez, 2005.

A obra apresenta praticas docentes interdisciplinares variadas
e propostas relacionadas a situacdes reais, demonstrando
como é possivel englobar as diferentes areas do conheci-
mento em prol de solucdes para diversos desafios propostos.

FErRRO, Marc. A manipulacdo da historia no ensino e nos meios
de comunicagdo. S&o Paulo: lbrasa, 1999.
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O historiador francés Marc Ferro analisa diferentes discur-
sos historicos e historiograficos, problematizando as cons-
trucdes das versodes oficiais da Histdria, a criagdo de “vence-
dores” e os apagamentos de determinados grupos sociais.
De modo critico, o autor faz reflexdes sobre a importancia
do ensino de Historia para desconstruir esteredtipos e
incentivar a busca de diferentes pontos de vista.

FreiTas, Marcos Cezar de; Jacos, Rosangela Nezeiro da Fonseca.
Inclusdo educacional de criangcas com deficiéncias: notas
do chdo da escola. Educagdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 45,
186303, 2019. Disponivel em: https./www.scielo.br/pdf/ep/
v45/1517-9702-ep-45-e186303.pdf. Acesso em: 11 set. 2025.

O artigo propde uma analise critica sobre a educacédo inclu-
siva de criancas com deficiéncia nas escolas. Apoiados em
situacdes cotidianas, os autores mostram que o acesso a
educacdo nem sempre resulta em incluséo.

GaspPARr, Alberto. Experimentacdo em Ciéncias: abordagem
critica e propostas. /n: Gaspar, A. Experiéncias de Ciéncias
para o Ensino Fundamental. S&o Paulo: Atica, 2009.

O livro traz vaérias atividades praticas para o ensino de
Ciéncias da Natureza, com discriminacao das etapas envolvi-
das e com caminhos que explicam os fendbmenos observados.

Japiassu, Hilton F. Interdisciplinaridade e patologia do saber.
Rio de Janeiro: Imago, 1976.

No livro, o autor trata da importancia da integracao entre os
componentes disciplinares em contraposicdo a fragmenta-
cdo dos conhecimentos e saberes.

LesanN, Janine. Geografia no Ensino Fundamental |. Belo
Horizonte: Fino Traco, 2010.

A obra apresenta as questdes tedrico-metodoldgicas para
a construcdo de um método de ensino e oferece sugestdes
de passo a passo e ano a ano, para trabalhar o conteldo de
Geografia em sala de aula.

Mass;, Cosme Damido Bastos. Educacdo integral. CEPPG
Revista, Catalado, v. 5, n. 9, p. 16-25, 2003.

O artigo aborda o conceito de educacédo integral e busca
promover uma reflexdo sobre o papel do docente nessa abor-
dagem, que se diferencia da educagcdo em tempo integral.

PerreNOUD, Philippe. Avaliagcdo: da exceléncia a regulacao
das aprendizagens - entre duas l6gicas. Porto Alegre,
Artmed, 1998.

Nessa obra de referéncia sobre o tema da avaliacédo pedago-
gica, o autor apresenta debates sobre os principais processos
avaliativos e provoca o docente a observar os estudantes
como protagonistas da aprendizagem, demandando praticas
e perspectivas adequadas a cada caso.

PinTo, Helena Rebelo; Rieero, Maria Teresa. Ha festa na familia...:
contributos da psicologia para o estudo de rotinas, tradicdes,
celebragcdes e rituais familiares. Comunicacdo & Cultura,
Universidade Catolica Portuguesa, Lisboa, n. 10, p. 73-86,
jun. 2010. Disponivel em: https:/revistas.ucp.pt/index.php/
comunicacaoecultura/article/view/544. Acesso em: 11 set.
2025.

Nesse artigo, as autoras fazem, por meio da psicologia, uma
reflexdo acerca das festas e celebragdes, incluindo vivéncias
familiares, e sobre como isso pode ser compreendido no con-
texto das multiplicidades do ciclo da vida.

Piosevan, Flavia. Democracia, direitos humanos e globalizacéo
econdmica: desafios e perspectivas para a construcdo da
cidadania no Brasil. DHnet - Rede de Direitos Humanos &
Cultura, 2016. Disponivel em: http:/dhnet.org.br/direitos/
militantes/flaviapiovesan/piovesan_democracia_dh_
global_economica_br.pdf. Acesso em: 11 set. 2025.

Orientagodes gerais

O artigo desenvolve uma analise tematica sobre o conceito
de democracia e as relagdes desse conceito com os direitos
humanos. Além disso, a autora reflete sobre os principais
impactos da globalizacdo econdmica no processo de efe-
tivagdo dos direitos humanos, com foco no caso brasileiro.

PirReT, Suzanne; Beziers, Marie-Madeleine. A coordenacéo
motora: aspecto mecanico da organizacdo psicomotora
do homem. S&o Paulo: Summus, 1992.

Esse livro apresenta uma importante discussdo sobre a psico-
motricidade na vida do ser humano e analisa como a coorde-
na¢cdo motora individual deve ser considerada.

Raagg, André Luis Alice (coord.) et al. Referenciais de formagdo
em Computacdo: Educacdo Basica. Documento aprovado
pela Comissdo de Educacdo e apresentado no XXXVII
Congresso da Sociedade Brasileira de Computacgdo.
S&o Paulo, 2017. Disponivel em: https:;/www.sbc.org.br/
wp-content/uploads/2024/07/Referenciais-de-FormaA-A
-0-em-ComputaA-A-o-EducaA-A-0-BA-sica-julho2017.pdf.
Acesso em: 16 set. 2025.

Documento norteador para constituicdo da area da

Computacé&o na Educagao Basica no Brasil.

RiBeiro, Leila et al. Diretrizes da Sociedade Brasileira de
Computacdo para o ensino de computacdo na Educacdo
Bdasica. Porto Alegre: SBC, 2019. Disponivel em: https://sol.
sbc.org.br/livros/index.php/sbc/catalog/book/60. Acesso
em: 16 set. 2025.

Relatdrio técnico com proposta que orienta a consolidagdo
da area da Computagdo na Educacao Basica no Brasil.

RUseN, Jorn. Jorn Rusen e o ensino de Histdria. Organizacao:
Maria Auxiliadora Schmidt; Isabel Barca;, Estevdo de
Rezende Martins. Curitiba: Ed. da UFPR, 2011.

Nesse livro, sdo apresentados reflexdes e conceitos funda-
mentais para a compreensdo do pensamento ruseniano,
especialmente no que se refere ao processo de formacao, ao
aprendizado e a consciéncia historica.

SaNTOME, Jurjo Torres. Os motivos do curriculo integrado. /n:
SANTOME, Jurjo Torres. Globalizagdo e interdisciplinaridade:
o curriculo integrado. Porto Alegre: Artmed, 1998.

O texto parte da andlise de conteludos demasiadamente
abstratos, desconexos e, portanto, incompreensiveis, que sao
comuns em muitos curriculos escolares, para identificar a
necessidade de um curriculo integrado, interdisciplinar e que
seja capaz de trabalhar com a transversalidade.

SanTos, Milton. Técnica, espaco, tempo: globalizacdo e meio
técnico-cientifico-informacional. Sdo Paulo: Edusp, 2008.

Nessa obra, destacam-se as reflexdes sobre a relagcdo entre
sociedade, tempo e espaco, especialmente no que se refere
a coexisténcia e ao conflito entre temporalidades divergentes
em um mesmo espaco.

ScHNeck, C. M., Henberson, A. Descriptive analysis of the
developmental progression of grip position for pencil and
crayon control in nondysfunctional children. The American
Journal of Occupational Therapy, v. 44, p. 893-900, 1990.

Esse artigo apresenta um importante estudo sobre a progres-
s&o de padrdes da preensdo no desenvolvimento das criangas.

SoLE, Isabel; CoLt, César. Os professores e a concepc¢ao
construtivista. /n: CoLL, C. et al. O construtivismo na sala
de aula. 6. ed. S&o Paulo: Atica, 1999.

A obra discute como a abordagem construtivista se efetiva na
perspectiva do ensino e da aprendizagem.

XXXIX
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Orientag¢oes gerais

Souza, Rosa Fatima de. Fotografias escolares: a leitura de
imagens na historia da escola primaria. Educar em Revista,
Ed. da UFPR, Curitiba, n. 18, p. 75-101, 2001.

A obra apresenta um estudo a respeito da leitura de fotogra-
fias escolares, tendo como base a perspectiva da relevancia
da analise da documentacao iconografica para o estudo da
Historia da Educacdo e das instituicbes educativas.

ZaBaLA, Antoni. A pradtica educativa: como ensinar. Porto
Alegre: Penso, 2015.

A obra apresenta debates sobre diferentes metodologias
de ensino, desafiando o professor a identificar as praticas
educacionais que mais se ajustam aos diferentes grupos de
estudantes e ao seu modo de trabalhar.

ZABALA, Antoni; Arnau, Laia. Como aprender e ensinar
competéncias. Porto Alegre: Artmed, 2015.

Nessa obra, os pesquisadores apresentam a abordagem da
educacdo por meio de competéncias, analisando desde a
escolha delas para a pratica didatica até seus impactos na
construgdo de curriculos e projetos politico-pedagdgicos.

ZANELLA, Andréa Vieira. Escolarizacdo formal e cidadania: possi-
veis relagdes, relagcdes possiveis? /n: Siveira, Andréa F. (org.)
et al. Cidadania e participacdo social. Rio de Janeiro: Centro
Edelstein de Pesquisas Sociais, 2008. Disponivel em: http:/
books.scielo.org/id/hn3g6/pdf/silveira-9788599662885-09.
pdf. Acesso em: 11 set. 2025.

O artigo apresenta um debate sobre as relacdes entre a edu-
cacdo escolar e a formacgao cidada, tracando, primeiro, um
panorama historico do debate e, depois, dialogando sobre
as experiéncias de estudantes e de docentes por meio de
abordagens pertinentes a filosofia da educacéo.

Referéncias sobre diversidade e inclusdo na escola

ALves, Marco Tulio Barbosa. Educagdo Fisica inclusiva: revisdo
bibliografica. 2025. Trabalho de conclusdo de curso
(Licenciatura em Educacédo Fisica) - Universidade Federal
de Uberlandia, Uberlandia, 2025. Disponivel em: https./
repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/46468/1/Educa%c
3%a7%c3%a3oF%c3%adsicalnclusiva.pdf. Acesso em: 20
ago. 2025.

O trabalho analisa artigos publicados entre 2015 e 2024
sobre inclusdo na Educacédo Fisica escolar. Destaca desafios
como falta de formag¢éo docente e infraestrutura, mas tam-
bém aponta estratégias eficazes como ensino colaborativo
e uso de tecnologia assistiva.

BrasiL. Le/ n. 12764, de 27 de dezembro de 2012, Institui a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3° do art. 98
da Lei n. 8112, de 11 de dezembro de 1990. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 2012. Disponivel em: https:;/
www.planalto.gov.br/ccivil_03/ _ato2011-2014/2012/lei/
[12764.nhtm. Acesso em: 20 ago. 2025.

Estabelece os direitos das pessoas com TEA, garantindo
acesso a educagdo, a saude, a inclusdo social e ao atendi-
mento especializado, reconhecendo o TEA como deficiéncia
para fins legais.

Costa, Lais S. et al. Combata o capacitismo: orientacdes
para o respeito a diversidade humana. 2. ed. Rio de
Janeiro: Fiocruz, 2024. Disponivel em: https:/www.gov.br/
mdh/pt-br/navegue-por-temas/pessoa-com-deficiencia/
publicacoes/Icartiiha_combata_o_capacitismo.pdf. Acesso
em: 20 ago. 2025.

A cartilha produzida pela Fiocruz, em parceria com o
Governo Federal, serve como guia para combater o capaci-
tismo em situagcdes sociais cotidianas.

DroueT, Ruth C; da Rocha. Disturbios da aprendizagem. 4 ed.
S&o Paulo: Atica, 2000.

A obra oferece uma andlise detalhada dos disturbios da
aprendizagem, enfatizando a importancia da avaliacdo mul-
tidisciplinar e do trabalho integrado entre escola e familia.

GaLiciani,  Gabriella Giovanna; Custopio, Thais Paes; Siva,
Milene Bartolomei. Estratégias pedagodgicas de
intervengcdes para criancas com deficiéncia intelectual
AEE. /n: Seminadrios Regionais da Anpae, [20--]1. Anais
[..]. [S. 1) Anpae, [20--]. Disponivel em: https:/www.
seminariosregionaisanpae.net.br/numero3/lcomunicacao,/
CapituloO5/GabriellaGiovannaGaliciani_E5Com.pdf. Acesso
em: 20 ago. 2025.
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Esse artigo apresenta estratégias pedagodgicas voltadas para
o trabalho com criancas com deficiéncia intelectual, desta-
cando a importancia da adaptacado curricular, da ludicidade
e da valorizacdo das potencialidades individuais. As autoras
propdem praticas inclusivas que favorecem o desenvol-
vimento cognitivo e social dos estudantes, com base em
experiéncias de sala de aula e fundamentacao tedrica.

Luiz, Flavia Mendonca Rosa e; De BortoLl, Paula Saud; FLoriA-
SanTos, Milena; NasciMenTo, Lucila Castanheira. A incluséo da
crianca com sindrome de Down na rede regular de ensino:
desafios e possibilidades. Revista Brasileira de Educagdo
Especial, Marilia, v. 14, n. 3, p. 497-508, 2008. Disponivel
em: https:/www.scielo.br/j/rbee/a/7MT8XR7d83GG4zZyBj
\Vn7ns/. Acesso em: 20 ago. 2025.

O artigo apresenta uma reviséo de literatura sobre a inclusdo
de criangas com sindrome de Down, destacando fatores que
favorecem ou dificultam esse processo. Oferece recomenda-
cOes praticas para escolas, professores e familias.

ManTOAN, Maria Teresa Eglér; Prieto, Rosangela Gavioli;
ARrANTES, Valéria Amorim (org.). /nclusdo escolar. Sao
Paulo: Summus, 2023. (Colecdo pontos e contrapontos).

A obra apresenta uma reflexdo aprofundada sobre as multi-
plas dimensdes da inclusdo escolar.

OLIvEIRA, Ana Flavia Teodoro M. Autistas e os espacos escolares
adaptados. Campinas: Mercado de Letras, 2021.

A obra apresenta propostas de organizacdo do espaco

escolar com foco nas necessidades sensoriais de estudantes

com TEA. Traz sugestdes praticas para salas de aula, corre-

dores e ambientes sensoriais como jardins e salas de calma.

Rot7a, Newra Tellechea; OHLWEILER, Lygia; RiEsco, Rudimar dos
Santos (org.). Transtornos da aprendizagem: abordagem
neurobioldgica e multidisciplinar. 2. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2016.

A obra apresenta uma coletanea de texto com visdo abran-
gente a respeito dos transtornos da aprendizagem, discutin-
do causas, diagndstico e métodos pedagdgicos para apoiar
estudantes com dificuldades especificas.

Zorzi, Jaime Luiz; CapeLLINI, Simone. Dislexia e outros
disturbios da leitura-escrita. 2. ed. S&o José dos Campos:
Pulso, 2009.

Obra que aborda os principais aspectos da dislexia e os
transtornos relacionados, oferecendo fundamentos teori-
cos e estratégias praticas para identificacdo e intervencao
na escola.
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