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Resposta pessoal. Retome com os estudantes os artistas
afro-brasileiros que foram estudados no capitulo

e,

uma visita ao laboratério de informatica, a

fim de que eles recolham essas informacoes.
Verifique previamente, na escola ou entre os
estudantes, a disponibilidade de materiais
para a confeccédo dos cartazes, como car -
tolina, lapis de cor e canetas coloridas, de
modo que toda a turma consiga realizar a
atividade. Organize com aturma a exposicao

e, posteriormente, convide estudantes de
outras turmas para apreciar a s produc oes.
Este pode ser um momento interessante

de troca entre  os estudantes , ampliando o
repertorio cultural deles.

N&o escreva no livro.
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Até breve!

} yAtividade 9 :Aolongodos anos

iniciais do Ensino Fundamental
os estudantes tiveram contato
com diversas manifestagcdes
culturais de matriz africana
Promova um momento de
retomada desses elementos,
ativando os conhecimentos
prévios deles e avaliando a
apreensao dos contetidos do
capitulo 4.

yAtividade 10 :Sejulgaradequa -
do, retome com os estudantes
os retratos de Renata Felinto
vistos no capitulo 4.Eles podem
seinspirar notrabalho daartista
para pensar em producdes
que relacionem culturaauma
representacao deles mesmos.

yAtividade 11 :Incentive os estu
dantes adesenhar e simbolizar
0s sentimentos nas mascaras. Os
padrdes e estampasindicados no
Livro do Estudante sdo apenas
exemplos ;eles podem criar os
préprios. Incentive-os a utilizar
cores vibrantes e variadas.

yAtividade 12 :Auxilie os estudan
tes na realizacdo da pesquisa
e na elaboragdo do cartaz,
verificando se retomam ele -
mentos e conceitos abordados
ao longo do capitulo 4.
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BircH, Helen. Aquarela: inspiracédo e técnicas
de artistas contemporaneos. Séo Paulo: GG
Brasil, 2016.

Nesse livro, a autora apresenta diversas técnicas

para pintura em aquarela, explicadas com exem-

plos praticos de artistas da ilustrac&o.

CasteLo FiLno, Claudio. O processo criativo: trans-
formacéo e ruptura. S&o Paulo: Blucher, 2015.
Com base nas artes, na ciéncia e na psicanalise, o
autor explora as raizes do processo criativo, reve-
lando a relacdo entre a experiéncia emocional e a

capacidade criativa.

Caznok, Yara Borges. Musica: entre o audivel e o
visivel. 3. ed. S&o Paulo: Ed. da Unesp, 2015.
Nessa obra, a autora aborda as relacdes dos sons
com as cores, 0 espaco e as imagens, pesquisando

os elos entre a musica e as artes visuais.

DiMon Junior, Theodore. Anatomia do corpo em
movimento: 0ssos, musculos e articulagdes. S&o
Paulo: Manole, 2009.

Nesse livro, o autor apresenta ilustracées de cada

regido do corpo humano. Aborda os 0ssos, 0s

musculos e as articulacdes, dando énfase a infor-
macdes que exploram o movimento do corpo.

FeuinTo, Renata (org.). Culturas africanas e afro-
-brasileiras em sala de aula: saberes para os
professores, saberes para os alunos. Belo
Horizonte: Fino Traco, 2012.

O livro € composto de artigos de pesquisadores de

diversas areas profissionais que abordam os multi-

plos aspectos das culturas africanas e afro-brasileiras.

Haas, Jacqui Greene. Anatomia da danca:
guia ilustrado para o desenvolvimento de
flexibilidade, resisténcia e ténus muscular. S&o
Paulo: Manole, 2011

Nesse livro, a autora apresenta, de maneira clara, a

relacdo entre o desenvolvimento dos musculos e a

estética do movimento.

Kanbinsky, Wassily. Do espiritual na arte. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2015.

Nessa obra, Kandinsky apresenta suas ideias esté-

ticas, relacionando sua abordagem artistica a espi-

ritualidade humana.

Kanpinsky, Wassily. Ponto e linha sobre plano. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2012.

Nesse livro, o artista russo elabora um tratado
artistico e filosofico sobre os elementos basicos
de composicao, explorando os fundamentos das
artes visuais e sua relagdo com a pintura. Essa
obra foi publicada pela primeira vez em 1926 e
continua tendo grande importancia.
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Lacey, Minna. O grande livro do corpo humano.
Porto: Porto Editora, 2016.

O livro é repleto de ilustragdes e paginas desdo-

braveis para ajudar a compreender como o corpo

humano funciona.

MaRrauEes, Isabel A. Ensino de danca hoje: textos e
contextos. S&o Paulo: Cortez, 2018.

Nesse livro, a autora contextualiza o ensino de

danga como componente curricular obrigatoério e

como linguagem artistica diferenciada a ser traba-

lhada pelas escolas.

MatT0s, Regiane Augusto de. Histdria e cultura

afro-brasileira. S&o Paulo: Contexto, 2007.
Nesse livro, a autora apresenta informacdes e
reflexdes sobre a histdria e a cultura afro-brasilei-
ras, com foco na Educacdo Basica.

Morelra, Eduardo (org.). Grupo Galpado: tempos de
viver e de contar. S&do Paulo: Sesc, 2021.
O Grupo Galpédo € um dos grupos de teatro brasi-
leiro com a trajetdria mais longa, tanto nos palcos
qguanto nas ruas. Fundado em 1982, na cidade de
Belo Horizonte (MG), percorreu todo o Brasil e
varios outros paises. Nesse livro, vocé encontra
histoérias, fotografias e memadrias do grupo.

OsTrROWER, Fayga. Criatividade e processos de
criacdo. 30. ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2014.

A artista plastica Fayga Ostrower discute, nesse

livro, o processo de criagdo em artes visuais e o

papel da criatividade e do acaso.

Pavis, Patrice. Diciondrio de teatro. 3. ed. S&o Paulo:
Perspectiva, 2015.

O autor francés apresenta, nesse dicionario, ver-

betes com definicdes para quase todos os termos

teatrais. £ um livro para se consultar sempre.

Proenca, Graca. Histdria da arte. 18. ed. S&o Paulo:
Atica, 2019.

Nesse livro, rico em imagens e esquemas que auxi-
liam na compreenséo do assunto, Graca Proenca
faz uma abordagem didatica da histdria da arte.
A obra apresenta se¢des com informagdes sobre
artistas, culturas, vertentes e movimentos artisti-
COos por vezes pouco explorados.

Takepa, Cristiane Layher. O cotidiano de uma lenda:
cartas do Teatro de Arte de Moscou. S&o Paulo:
Perspectiva, 2003.

A autora reuniu as cartas trocadas entre dra-

maturgos e diretores que fundaram o Teatro de

Arte de Moscou no final do século XIX e inicio do

século XX. Por meio das cartas, podemos perce-

ber o cotidiano de dramaturgos como Tchekhov

e de diretores como Stanislavski, que foram fun-

dadores do teatro realista e influenciam a cena

teatral até hoje.

N&o escreva no livro.
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APRESENTACAO

Ol3, docente!

O livro gue chega a vocé faz parte de uma colecao
didatica elaborada para apoiar sua pratica pedagogica,
ampliando as possibilidades de ensino e aprendizagem em
diferentes turmas e realidades escolares.

Acreditamos que a escola € um territdrio de multiplos
saberes e experiéncias, constituindo-se como palco para
O protagonismo dos estudantes em seus processos de
desenvolvimento. Nesse sentido, cabe aos professores e as
professoras o papel de promotores desse espetaculo do
aprendizado, mediando o contato das turmas com diferentes

@ contextos educativos e orientando os mais diversos grupos de

estudantes em suas experiéncias, especialmente as escolares.

Ao compreender a pluralidade do universo escolar e os
papeis que fundamentam as relacdes nesse espaco, optamos
por Nndo apresentar verdades absolutas nem propostas
que possam ser executadas de apenas uma maneira,
considerando somente um tipo de vivéncia escolar. Pelo
contrario, os contelddos aqui apresentados formam um rol de
sugestoes, orientacoes e debates que pode ser apropriado
e adaptado por docentes, de acordo com suas praticas e
necessidades.

Com iss0o, esperamos enriguecer as experiéncias nao so
dos estudantes, mas também de toda a comunidade escolar.

E lembre-se: este volume é reutilizavel. Cuide bem dele
ao longo do ano, pois ele serad utilizado por seus colegas nos
anos seguintes. O ciclo de cuidado com os materiais de uso
coletivo ajuda a preservar os recursos publicos, a fim de que
possam ser investidos em outras areas.

Desejamos um excelente ano escolar!
Os autores
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O ENSINO DE ARTE

E sabido que, frequentemente, o professor res-
ponsavel por trabalhar os conteldos de Arte nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental ndo teve uma
formacdo especifica em Arte. Assim, pode ser um
desafio para esse profissional se relacionar com as
praticas, as especificidades, os saberes e os conteu-
dos desse componente curricular.

Nesta colecdo, sdo propostas diversas atividades
praticas de criacdo, contextualizacdo e leitura de tra-
balhos artisticos, cujo objetivo é auxiliar o profes-
sor nesse desafio. A intencdo € que essas atividades
despertem, tanto no docente quanto nos estudantes,
uma vontade de experimentar e se arriscar. E impor-
tante entender que o mundo da arte é plural e que
sdo possiveis diversas sonoridades, corporeidades,
teatralidades e visualidades.

Ensinar é estar aberto a ser atravessado pela ex-
periéncia, como propde Jorge Larrosa (1958- ). Para
o educador espanhol, a experiéncia ndo € algo que
pode ser produzido e determinado em um planeja-
mento, mas que acontece e, assim, preenche de sig-
nificados o momento para aqueles que o vivenciam
(Larrosa, 2015).

No caso das artes, € ainda mais importante se dei-
xar afetar pela experiéncia e estar aberto a experimen-
tacdo. O ensino de Arte deve ser encarado como um
desafio, no qual sdo exploradas diferentes estratégias,
sdo feitas experimentacdes e reflexdes sobre a pratica
e s&o buscados outros referenciais. Dessa forma, cada
professor vai criando sua metodologia ou, fazendo
uso de um termo proprio da Arte, uma poética de en-
sino, um modo proprio de ensinar, criativo e sensivel,
como um artista cria sua obra. A pesquisadora e pro-
fessora de danca Patricia Cardona define a poética do
ensino como:

Um processo criador com potencialidade de con-
verter-se em “obra de arte” baseada na harmonia
e precisao;

Uma metodologia que ndo apenas contempla o
conhecimento dado, sendo que desperta no jovem
a descoberta de algo que, se ndo se dd em seu pro-
prio corpo, ndo pode nascer, surpreendendo tanto
o professor como o jovem por ser novo e auténtico.

Educa o coracdo no entendimento de que sentir é
a porta da consciéncia do mundo e do préprio ser.

[...]

Propicia a criacdo de mundos alternativos a partir
da imaginacdo criadora.

(Cardona, 2017, p. 10-11. Tradugao dos autores.)

Orientagdes gerais

Uma forma de se dispor a esse desafio da experi-
éncia é redescobrir em si mesmo seu potencial cria-
tivo, sua afetividade, sua sensibilidade e sua capa-
cidade de imaginar mundos ficcionais. Por meio da
relacdo sensivel e afetiva do professor com a arte,
ele pode propiciar aos estudantes oportunidades a
fim de que eles facam as proprias descobertas.

A proposta tedrico-metodoldgica desenvolvida ao
longo da colecédo respeita a Arte como componente
curricular em didlogo com outros componentes na
escola e valoriza o estudante como sujeito cultural,
produtor e decodificador de arte, trabalhando de
maneira equilibrada e interligada suas unidades te-
maticas: artes visuais, danca, musica, teatro e artes
integradas. Pretende-se também ampliar o reper-
tério artistico para além das obras mais célebres,
contemplando a arte feita por artistas menos co-
nhecidos, dessa forma incentivando a aproximacado
da escola com os artistas da comunidade na qual
ela estd inserida. Por fim, espera-se que o professor,
com base em sua experiéncia como docente, tenha
meios para adaptar as propostas aqui apresentadas,
de modo que atendam a realidade especifica de
sua turma.

Nesse sentido, destacamos ainda a importancia de
estar em contato com instituicdes artisticas, museus,
centros culturais, grupos de teatro ou danca amado-
res ou profissionais, circos e outras manifestacdes da
cultura popular do bairro ou do municipio em que se
localiza a escola. Essa dindmica favorece e enriguece
a formacéo artistica dos estudantes, e também a do
professor, e estimula a criagdo dos artistas. Assim,
um dos objetivos dessa colecdo é ajudar o docente
a perceber os elementos artisticos que estdo presen-
tes em seu cotidiano e torna-los objetos de estudo. A
arte ¢ um bem cultural comum e todos tém direito a
seu acesso.

Este Livro do Professor, ao oferecer bases teoricas,
metodoldgicas e didaticas, ndo pretende apresentar
um meétodo fechado e Unico, ou seja, ndo se propde a
apresentar uma maneira Unica de pensar as etapas e
procedimentos a serem reproduzidos em sala de aula
com o objetivo de alcancar resultados especificos. Esta
obra pretende, sim, contribuir para o desenvolvimen-
to de metodologias de cada docente, com base em
sua experiéncia prévia, no contato com cada turma
de estudantes e em consonancia com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), produzindo um entrecru-
zamento de saberes, histdrias e praticas das artes entre
si e com outras dreas do conhecimento. Considera-se,
assim, que professor e estudante carregam saberes
prévios diversos e que, para que o processo de ensino-
-aprendizagem seja significativo, o livro didatico deve
possibilitar que esses conhecimentos sejam problema-
tizados, experimentados e contextualizados.
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A Arte como componente
curricular

Os estudantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental experienciam uma mudanca significa-
tiva na passagem da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental. A introducdo de diversos componen-
tes curriculares, a reducdo do espaco de jogo, a al-
fabetizacdo e o letramento em Lingua Portuguesa e
Matematica, entre outras novidades, s&o elementos
gue podem provocar um estranhamento inicial, as-
pecto importante a ser considerado pelo professor.
Nesse sentido, o ensino de Arte assume um papel
fundamental no processo de adaptacdo dos estudan-
tes, pois favorece a permanéncia do jogo, da brinca-
deira, do ludico, do prazer e da experiéncia sensorial
no cotidiano escolar.

Compreender a Arte como componente curricular
é valorizar suas praticas e seus saberes, extrapolan-
do o0 uso do componente apenas como ferramenta
pedagogica para a aprendizagem de outros conte-
udos. As artes' provocam experiéncias significativas
por meio da criacdo, da contextualizacdo e da de-
codificacdo de trabalhos artisticos. Portanto, o con-
tato com as diferentes linguagens artisticas € uma
experiéncia que ultrapassa a copia simples de mo-
delos preestabelecidos ou que almejam resultados
considerados como “bons” ou “belos”. O momento
de maior aprendizagem em Arte é o da exploracédo,
da experimentacdo e das descobertas.

E comum que o componente Arte interaja com a
comunidade escolar, familiar e do entorno da escola
por meio de apresentacdes de musica, de teatro, de

1 Usa-se “artes” ao fazer referéncia as diversas unidades
tematicas do componente curricular Arte: artes visuais,
dancga, teatro, musica e artes integradas.

danca e de mostras de artes visuais. As apresenta-
cdes ao publico sdo uma caracteristica fundamental
das artes, uma vez que sdo construidas também para
serem compartilhadas.

No caso de apresentacdes teatrais, por exemplo,
a diretoria ou a coordenacdo pedagodgica da escola
pode proporcionar a realizacdo de apresentacdes
em datas comemorativas ou como ferramenta para
o ensino de outros conteudos, em eventos como fei-
ras cientificas. No entanto, é importante sensibilizar a
comunidade escolar de que essas eventuais apresen-
tacdes fazem parte do processo especifico de apren-
dizagem e ndo devem ser entendidas como uma “imi-
tacdo” das artes dos circuitos profissionais.

E muito comum também que a danca no contexto
escolar ainda esteja associada a concepcdo de dan-
cas prontas, limitando-se a coreografias de passos
preconcebidos, acentuando seu entendimento como
mero entretenimento em datas comemorativas, por
exemplo. Sendo assim, € importante frisar que a
danca nesse contexto deve buscar ndo apenas o de-
senvolvimento motor dos estudantes, mas, principal-
mente, suas capacidades expressivas, imaginativas e
criativas (Marques, 2012).

O mesmo ocorre nas exposicdes de artes visuais ou
nas apresentacdes de musica. Essas apresentacoes -
consideradas do ponto de vista do processo criativo
- também n&o devem ser entendidas como “resulta-
do final” do ensino-aprendizagem. Vale lembrar que o
processo criativo em Arte é tdo importante quanto o
resultado final (Mddinger et al., 2012).

Em suma, o ensino de Arte contribui para o desen-
volvimento da autonomia criativa dos estudantes em
projetos individuais e coletivos, colaborando para a
inventividade na solucdo de problemas em diversas
areas de conhecimento.

A INTERDISCIPLINARIDADE NOS ANOS INICIAIS DO

ENSINO FUNDAMENTAL

Um dos argumentos mais fortes para trabalharmos
com base no modelo interdisciplinar € o crescente au-
mento da complexidade dos problemas enfrentados
pela sociedade. Na pratica, deveriamos olhar para a
realidade complexa com cada um dos profissionais
colaborando com suas competéncias especificas, em
prol da resolucdo do problema.

Ser interdisciplinar € ter predisposicdo para des-
cobrir-se e descobrir o outro (Fazenda, 2005). Essa
atitude interdisciplinar € muito mais do que apenas
falar do assunto: é viver a situacdo, é ter humildade
para reconhecer seus limites e querer, de maneira ab-
solutamente verdadeira, entregar-se ao novo.

Vi
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Mas de gue novo estamos falando? Novas praticas
gue fazem parte de novas concepcdes devem ser pen-
sadas. Nesse contexto, para Santomé (1998), a selecédo
de conteudos deveria ser discutida com base em temati-
cas que teriam como desafio a solucdo de problemas. A
vantagem de trabalhar com um curriculo assim € poder
facilitar a visdo das dimensdes éticas, politicas e sociocul-
turais do conhecimento, reforcando uma importante ca-
racteristica da interdisciplinaridade: o sincretismo. Trata-
-se de uma visdo do todo, diferente da crenca de que o
conhecimento é constituido por parcelas do saber.

O ensino, na maioria das vezes, oferece partes do
conhecimento, entendendo-as como se fossem pecas
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de um guebra-cabeca, e, como os estudantes n&o or-
ganizam o conhecimento para a integracdo, as pecas
ficam separadas (Santomé, 1998). Sendo assim, para
as pecas do quebra-cabeca se juntarem, de modo
que tenham significado e sentido, € necessario en-
volvimento.

No projeto interdisciplinar ndo se ensina, nem se
aprende: vive-se, exerce-se. A responsabilidade in-
dividual é a marca do projeto interdisciplinar, mas
essa responsabilidade estd imbuida do envolvimen-
to — envolvimento esse que diz respeito ao projeto
em si, as pessoas e as instituicdes a ele pertencentes.

(Fazenda, 2005, p. 17)

Cabe, também, assinalar alguns caminhos indica-
dos nas Diretrizes curriculares nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos:

[...] Ha propostas curriculares ordenadas em torno
de grandes eixos articuladores; experiéncias de

A BNCCE OS OBJETIVOS

A perspectiva pedagodgica desta colecdo e as abor-
dagens interdisciplinares estdo em linha com o prin-
cipal referencial curricular brasileiro: a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), publicada em 2018 pelo
governo federal.

As competéncias se constituem em conhecimen-
tos que devem ser adquiridos pelos estudantes e que
possam ser mobilizados e aplicados por eles na to-
mada de decisdes diante de situacdes relevantes na
vida. Para garantir o desenvolvimento dessas compe-
téncias, a BNCC estabeleceu, para cada componente
curricular, um conjunto de habilidades que devem
ser desenvolvidas ao longo do processo de ensino.
As habilidades sdo propostas em associacdo com 0s
objetos de conhecimento, que sdo, por sua vez, con-
teddos, conceitos e processos especificos dos com-
ponentes curriculares e das areas de conhecimento.

Além desses elementos, a BNCC prevé os Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs): Meio am-
biente, Economia, Saude, Cidadania e civismo,
Multiculturalismo e Ciéncia e tecnologia. Em muitos
casos, a mobilizacdo deles favorece abordagens in-
terdisciplinares.

As competéncias gerais

Segundo a BNCC, dez competéncias gerais per-
meiam todos os componentes curriculares, da
Educacao Infantil até o Ensino Médio, e visam a cons-
trucdo de conhecimentos e habilidades e a formacéao
de atitudes e valores. S&do as Competéncias Gerais da
Educacédo Basica (CGEB):

Orientagdes gerais

redes que trabalham projetos de interdisciplina-
ridade com base em temas geradores formulados
a partir de problemas detectados na comunidade;
as que procuram enredar esses temas as dreas de
conhecimento; os chamados curriculos em rede; as
que propdem a integracdo do curriculo por meio de
conceitos-chave ou ainda de conceitos-nucleares
que permitem trabalhar as questdes cognitivas e as
questoes culturais numa perspectiva transversal.

(Brasil, 2013, p. 119)

O contexto adotado para desenvolver a interdiscipli-
naridade nessa colec&o € o espaco e o grupo de vivéncia
do estudante, suas interacdbes com o ambiente e com o
proprio corpo ao longo do crescimento. Dessa maneira,
os conteudos de Arte constituem um campo fértil de
articulacéo e desenvolvimento, por meio da integracéo
entre as linguagens artisticas presentes no componen-
te curricular Arte nas escolas, bem como a integracéo
tematica do ensino de Arte com outros componentes.

DA COLECAO

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historica-
mente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a rea-
lidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democrética
e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a
abordagem proépria das ciéncias, incluindo a inves-
tigacdo, a reflexao, a andlise critica, a imaginacéo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar so-
lucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhe-
cimentos das diferentes dreas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artis-
ticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de prdticas diversificadas da producdo
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, vi-
sual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matemadtica e cientifica,
para se expressar e partilhar informacgdes, expe-
riéncias, ideias e sentimentos em diferentes con-
textos e produzir sentidos que levem ao entendi-
mento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais

de informacdo e comunicacdo de forma critica, signi-
ficativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais

Vil
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(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar
e disseminar informacoes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e expe-
riéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas ali-
nhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica
e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e infor-
macoes confidveis, para formular, negociar e de-
fender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsa-
vel em ambito local, regional e global, com posicio-
namento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde
fisica e emocional, compreendendo-se na diversi-
dade humana e reconhecendo suas emocgoes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucio de con-
flitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promo-
vendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identi-
dades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e deter-
minacdo, tomando decisdes com base em princi-
pios éticos, democrdticos, inclusivos, sustentaveis
e soliddrios.

(Brasil, 2018, p. 9-10)

As competéncias
socioemocionais

A concepcdo de que o desenvolvimento das com-
peténcias socioemocionais € parte essencial desse
percurso também ¢é bastante relevante; por essa
razdo, dedica-se atencdo especial a atividades que
propiciem o reconhecimento e o exercicio das emo-
cbes, buscando favorecer a tomada de decisdes éti-
cas pessoal e socialmente responsaveis. Na colecdo,
0s momentos em que esse trabalho é feito com des-
taque sdo sinalizados com o selo Saber Ser. As com-
peténcias socioemocionais mobilizadas s&o:

Vil
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Autoconsciéncia

Envolve o conhecimento de cada pessoa, bem como
de suas forcas e limitagdes, sempre mantendo uma
atitude otimista e voltada para o conhecimento.

Autogestio

Relaciona-se ao gerenciamento eficiente do estres-
se, ao controle de impulsos e a definicdo de metas.

Consciéncia social

Necessita de exercicio da empatia, do colocar-se
“no lugar dos outros”, respeitando a diversidade.

Habilidades de relacionamento

Relacionam-se com as habilidades de ouvir com
empatia, falar clara e objetivamente, cooperar com
os demais, resistir a pressdo social inadequada
(ao bullying, por exemplo), solucionar conflitos de
modo construtivo e respeitoso, bem como auxiliar
o outro quando for o caso.

Tomada de decisido responsavel

Preconiza as escolhas pessoais e as interagdes so-
ciais de acordo com as normas, os cuidados com a
seguranca e os padroes éticos de uma sociedade.

(Brasil, 2018a)

As competéncias de
Linguagens

O componente curricular Arte se insere na area de
Linguagens e suas Tecnologias, que, por sua vez, trata
de praticas humanas e sociais que se estabelecem
por meio de diferentes linguagens, inclusive a artis-
tica. A BNCC prevé seis Competéncias Especificas
de Linguagens (CELGG) para o Ensino Fundamental.
Sao elas:

1. Compreender as linguagens como construcdo
humana, historica, social e cultural, de natureza
dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como
formas de significacdo da realidade e expressdo de
subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de lingua-
gem (artisticas, corporais e linguisticas) em dife-
rentes campos da atividade humana para conti-
nuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de
participacdo na vida social e colaborar para a cons-
trucdo de uma sociedade mais justa, democratica
e inclusiva.
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3. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, para se expressar e parti-
lhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimen-
tos em diferentes contextos e produzir sentidos
que levem ao dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos
de vista que respeitem o outro e promovam os direi-
tos humanos, a consciéncia socioambiental e o con-
sumo responséavel em dmbito local, regional e global,
atuando criticamente frente a questdes do mundo
contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer,
fruir e respeitar as diversas manifestacdes artis-
ticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive
aquelas pertencentes ao patrimonio cultural da
humanidade, bem como participar de praticas di-
versificadas, individuais e coletivas, da producao
artistico-cultural, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacio de forma critica, signifi-
cativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio
das diferentes linguagens e midias, produzir conhe-
cimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos.

(Brasil, 2018, p. 65)

As competéncias de Arte

Por fim, a BNCC estabelece nove Competéncias
Especificas de Arte (CEAR) para o Ensino Fundamental,
as quais devem ser desenvolvidas por meio da mobiliza-
cdo de conhecimentos e habilidades nas cinco unidades
tematicas. A seguir, sGo apresentadas as competéncias
do componente Arte e a maneira como s&o trabalhadas
nesta colecéo.

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente
praticas e producoes artisticas e culturais do seu
entorno social, dos povos indigenas, das comuni-
dades tradicionais brasileiras e de diversas socieda-
des, em distintos tempos e espacos, para reconhe-
cer a arte como um fenémeno cultural, historico,
social e sensivel a diferentes contextos e dialogar
com as diversidades.

(Brasil, 2018, p. 198)

A colecdo explora exemplos de artistas e obras
brasileiras, além de artistas de outras localidades.
Esses artistas estdo conectados com os temas de
cada livro e pretendem incentivar artisticamente os

Orientagodes gerais

estudantes na sua tarefa de conhecer, contextualizar,
fruir e analisar criticamente as producdes artisticas
de diferentes matrizes étnico-culturais. A colecéao
propde um aprofundamento da arte contemporanea,
por ser temporal e culturalmente mais proxima dos
estudantes, mas também sdo trabalhados contelddos
de outros periodos da Histdria da Arte de maneira
contextualizada e relacionados ao tema de cada ca-
pitulo.

2. Compreender as relacoes entre as linguagens da
Arte e suas praticas integradas, inclusive aquelas
possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de in-
formagdo e comunicacao, pelo cinema e pelo audio-
visual, nas condic¢des particulares de producdo, na
pratica de cada linguagem e nas suas articulagoes.

(Brasil, 2018, p. 198)

Cada volume da colecdo apresenta um tema que
provoca respostas das linguagens artisticas em seus
procedimentos, suas técnicas, sua expressividade
e seu contexto histdrico. Assim, as linguagens sdo
apresentadas de forma intimamente relacionadas nos
conteudos da colecdo, evidenciando suas proximida-
des e também suas singularidades. A opcdo por abor-
dar majoritariamente a producdo artistica contempo-
rdnea, sem esquecer a producdo de outros periodos
historicos, facilita o didlogo com os demais temas da
colecdo, como as novas tecnologias, o audiovisual e
o cinema. Tais didlogos perpassam as quatro lingua-
gens artisticas e as artes integradas, tensionando suas
tradicdes e ampliando sua compreensdo como um
processo em continuo desenvolvimento.

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéti-
cas e culturais — especialmente aquelas manifestas
na arte e nas culturas que constituem a identidade
brasileira —, sua tradicdo e manifestacées contem-
poraneas, reelaborando-as nas criacoes em Arte.

(Brasil, 2018, p. 198)

Os trés volumes da colecao abrangem uma ampla
diversidade de fontes e matrizes étnico-culturais,
abarcando a cultura popular, a producdo artistica
afro-brasileira e indigena, entre outras. No decorrer
dos volumes, desenvolve-se o conceito de cultura e
relaciona-se a cultura popular as linguagens artisticas,
com referéncias a diversas regides brasileiras e apro-
ximando os conteudos do universo dos estudantes.

4. Experienciar a ludicidade, a percepcao, a expres-
sividade e a imaginacdo, ressignificando espacos da
escola e de fora dela no ambito da Arte.

(Brasil, 2018, p. 198)

A ludicidade ¢ um dos principais elementos na ela-
boracdo das propostas de praticas em Arte desta co-
lecdo. Acredita-se que 0 jogo, o prazer e a imaginacao,
entre outros aspectos, devem fazer parte do processo
de ensino em Arte. Como na arte contemporanea, em
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que os espacos reservados para as linguagens artisticas
sd0 0s mais diversos possiveis, nas atividades propos-
tas também foram explorados os diversos lugares da
escola, bem como os de seu entorno.

5. Mobilizar recursos tecnoldgicos como formas de
registro, pesquisa e criagdo artistica.

(Brasil, 2018, p. 198)

Entende-se como recurso tecnoldgico uma va-
riedade de possibilidades de registro e de consulta,
como o uso de cameras fotograficas, gravadores, pro-
jetores e de celulares, além da internet. Na criacdo ar-
tistica, € incentivado o trabalho com a tecnologia de
facil acesso e, muitas vezes, simples e desconectada,
como € o caso dos brinquedos dpticos e do trabalho
gue € desenvolvido na secdo Universo digital.

O celular € um recurso tecnoldgico de ampla utiliza-
cdo na atualidade. No entanto, seu uso na escola tem
sido tema de debates. Em 2025, foi publicado o Guia
sobre usos de dispositivos digitais (Brasil, 2025) que
traz orientacdes relacionadas a proibicdo de celular em
sala de aula, com a excecdo de momentos em que é
feito o uso pedagdgico desse dispositivo. Sendo assim,
0s recursos de captura de imagem e de dudio sdo abor-
dados com cuidado e com a supervisdo do professor.
Sempre que possivel, sugerimos que seja feito o uso de
outros dispositivos, como cdmeras, computadores, etc.

6. Estabelecer relacoes entre arte, midia, mercado e
consumo, compreendendo, de forma critica e pro-
blematizadora, modos de producéo e de circulacao
da arte na sociedade.

(Brasil, 2018, p. 198)

A relacao entre arte, midia, mercado e consumo ¢é
tratada como um elemento de analise critica da obra
de arte ndo apenas hoje, mas em todo o percurso
historico abordado em varios momentos da colecéo.
Ao explorar exemplos de artistas das varias regides
do pais, entrevistando-os e utilizando suas obras
como fonte, propicia-se a visibilidade de novos ar-
tistas, além daqueles ja consagrados e reconhecidos.
Dessa forma, viabiliza-se o entendimento de que a
arte tem diversos modos de producdo e que um de
seus principais valores é o didlogo que ela estabelece
diretamente com a sociedade e as comunidades nas
quais é produzida.

7. Problematizar questdes politicas, sociais, eco-
ndémicas, cientificas, tecnolégicas e culturais, por
meio de exercicios, producdes, intervengoes e apre-
sentacoes artisticas.

(Brasil, 2018, p. 198)

A arte, mesmo quando pretende se abster de ques-
tdes problematicas referentes a sociedade, acaba por
incorpora-las, ja que uma obra estabelece um didlogo,
direto ou indireto, com o prdprio tempo e com a cul-
tura na qual se desenvolve. Por esse motivo, todos os
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temas propostos na colecdo pretendem estabelecer,
em algum nivel, relacdo com essa problematizacdo.
No entanto, ndo se trata de fornecer respostas, mas
de incentivar, por meio do pensamento critico e da
producdo artistica, a reflexdo e a acédo.

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o
trabalho coletivo e colaborativo nas artes.

(Brasil, 2018, p. 198)

A arte contemporanea vem rompendo com ideias
fixas de autoria, anteriormente muito relacionadas ao
“génio artistico”, promovendo acdes artisticas colabo-
rativas em suas diversas linguagens. Nas praticas ar-
tisticas propostas nos volumes da colecdo, e também
em algumas obras selecionadas para serem estuda-
das, foi destacada a importancia da coletividade no
exercicio da criatividade. A grande maioria das ativi-
dades praticas de criacdo propostas pela colecdo, em
suas linguagens, s&o de carater coletivo.

9. Analisar e valorizar o patrimoénio artistico nacio-
nal e internacional, material e imaterial, com suas
historias e diferentes visdes de mundo.

(Brasil, 2018, p. 198)

Os conceitos de patrimdnio material e imaterial
s&o trabalhados na colegcdo, envolvendo ndo apenas
0S monumentos e 0s objetos artisticos, mas também
as praticas e os saberes populares produzidos por
varios povos de diferentes matrizes étnico-culturais.
Com foco na producdo brasileira, sdo apresentadas
diferentes visdes de mundo, valorizando a producao
artistica nacional. A colecdo contempla saberes dos
povos indigenas, bem como os de culturas afro-brasi-
leiras. Procurou-se, assim, tratar a diversidade cultural
brasileira como um patrimonio artistico e cultural a
ser conhecido, respeitado, praticado e compreendido.

Na BNCC, o componente curricular Arte é compos-
to de cinco unidades tematicas: artes visuais, danca,
teatro, musica e artes integradas. Cada uma delas
apresenta diferentes objetos de conhecimento, os
quais sdo mobilizados por meio de habilidades. Além
das unidades tematicas da BNCC, nessa colecao
também é mobilizada a linguagem do audiovisual. O
desenvolvimento de habilidades de Arte no Ensino
Fundamental pretende abordar seis dimensdes do
conhecimento: criacdo, critica, estesia, expressao,
fruicdo e reflexdo (Brasil, 2018, p. 194-195).

Para o desenvolvimento metodoldgico desta co-
lecdo, considerou-se que essas dimensdes dialogam
com 0s conceitos da Abordagem Triangular, uma
das bases da proposta pedagdgica dessa colecao.
A seguir, sdo apresentadas as maneiras como as
seis dimensdes do conhecimento s&o apresentadas
na BNCC e entendidas e abordadas na colecdo.

Criacdo: refere-se ao fazer artistico, quando os
sujeitos criam, produzem e constroem. Trata-se
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de uma atitude intencional e investigativa que
confere materialidade estética a sentimentos,
ideias, desejos e representagcdes em processos,
acontecimentos e producdes artisticas e indivi-
duais ou coletivas.

(Brasil, 2018, p. 194)

A compreensdo de criagdo da BNCC corrobora as
propostas apresentadas na colecdo relativas a expe-
riéncia, a estética, a atitude investigativa e a poética
como dimensdes do fazer e saber arte. Em outras pa-
lavras, entende-se que criar é experimentar estetica-
mente, com procedimentos oriundos de saberes di-
versos e reflexdes que acabam por gerar uma poética
especifica no trabalho de cada artista.

Critica: refere-se as impressdes que impulsionam
os sujeitos em direcdo a novas compreensdes do
espago em que vivem, com base no estabelecimen-
to de relacdes, por meio do estudo e da pesquisa,
entre as diversas experiéncias e manifestacdes ar-
tisticas e culturais vividas e conhecidas.

(Brasil, 2018, p. 194)

O entendimento de critica pela BNCC é contemplado
pela colecdo com a sugestdo de uma poética de ensino
provocadora de um pensamento critico, relacionando a
propria producdo e a de outros artistas a seus contextos
sociais, historicos, econdmicos, politicos e culturais.

Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos sujeitos
em relacdo ao espaco, ao tempo, ao som, a agao, as
imagens, ao préprio corpo e aos diferentes materiais.

(Brasil, 2018, p. 194)

O destaque da estesia como dimensdo do conhe-
cimento em Arte é fundamental nas propostas desta
colecdo, pois valoriza a percepcédo dos estudantes no
fazer artistico e a da comunidade escolar como par-
ticipante ativa.

Expressao: refere-se as possibilidades de exte-
riorizar e manifestar as criacdes subjetivas por
meio de procedimentos artisticos, tanto no am-
bito individual quanto coletivo.

(Brasil, 2018, p. 194)

As atividades praticas desta colecdo contemplam
0 aspecto da expressdo ao possibilitar aos estudantes
a experiéncia individual e coletiva com as materialida-
des artisticas e suas diversas formas de composicdo.

Fruicdo: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estra-
nhamento e a abertura para se sensibilizar durante
a participacdo em praticas artisticas e culturais.

(Brasil, 2018, p. 195)
Explorar a fruicdo, ou seja, desfrutar de uma mani-

festacdo artistica, € mais do que apenas assistir a ela
ou observa-la, é agir com ela. Essa acdo pode gerar

Orientagodes gerais

significado, prazer e, inclusive, repulsa. A arte é livre
e trabalha com uma diversidade de tematicas e refe-
renciais com o objetivo de provocar diferentes rea-
¢cdes naquele que se relaciona com ela. E importante
possibilitar aos estudantes uma experiéncia continua-
da com diversas obras ou manifestacdes artisticas
de épocas, lugares e grupos sociais distintos. Assim,
¢ fundamental que o professor esteja atento a clas-
sificacdo indicativa de exposi¢cdes, obras de teatro,
danca ou musica.

Reflexao: refere-se ao processo de construir argu-
mentos e ponderacdes sobre as fruicdes, as experi-
éncias e 0s processos criativos, artisticos e culturais.

(Brasil, 2018, p. 195)

O desenvolvimento da reflexao ¢ um objetivo edu-
cacional comum a todos os componentes curricula-
res. Esta colecdo possibilita uma forma diferenciada
de reflexdo, na qual ndo apenas as informacdes e o
intelecto atuam, mas, também, a sensibilidade, as
emocdes e as percepcdes. Essa forma de andlise e
interpretacdo das manifestacdes artisticas e culturais
¢ importante na construcdo das narrativas estéticas
(Coli, 2000).

As cinco unidades tematicas de
Arte

De acordo com a BNCC, o componente curricu-
lar Arte é composto de cinco unidades tematicas nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A seguir, apre-
senta-se como cada uma delas é trabalhada nesta
colegao.

Artes visuais

As Artes visuais sdo os processos e produtos artis-
ticos e culturais, nos diversos tempos histéricos e
contextos sociais, que tém a expressio visual como
elemento de comunicacdo. Essas manifestacdes re-
sultam de exploracdes plurais e transformacdes de
materiais, de recursos tecnoldgicos e de apropria-
¢oes da cultura cotidiana.

As Artes visuais possibilitam aos alunos explorar
multiplas culturas visuais, dialogar com as dife-
rencas e conhecer outros espagos e possibilidades
inventivas e expressivas, de modo a ampliar os li-
mites escolares e criar novas formas de interacdo
artistica e de producdo cultural, sejam elas concre-
tas, sejam elas simbolicas.

(Brasil, 2018, p. 195)

Na proposta de artes visuais desta colecdo, sdo
exploradas diferentes habilidades, meios, concei-
tos e expressdes artisticas, a fim de possibilitar aos
estudantes a compreensdo da cultura visual como
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algo inerente a vida cotidiana do ser humano. Sendo
assim, sédo trabalhados conteudos variados nos as-
pectos temporal, cultural, social, conceitual, técnico
e expressivo, com o objetivo de proporcionar aos es-
tudantes acesso a um repertodrio artistico elaborado,
bem como a ressignificacdo desse repertorio.

Visa-se a valorizacdo do aspecto cognitivo das artes
visuais como importante drea do saber e que, integrada
a outras, possibilita aos estudantes, na qualidade de pro-
dutores, conhecedores e fruidores de cultura, uma nova
compreensdo do proprio conhecimento e de si mesmos.

As imagens, os textos e as atividades propostos na
colecdo remetem ao aspecto multicultural e interdis-
ciplinar das artes visuais, objetivando o transito entre
0s tempos e 0s espacos das producdes dessa lingua-
gem artistica. Da mesma forma, trabalha-se com a
cultura dos estudantes como um dos elementos nor-
teadores da curadoria das obras aqui apresentadas
e com a tecnologia como elemento significativo do
fazer artistico. Ao longo da colecdo, o uso da tecno-
logia € apontado, em suas varias formas de apresen-
tacdo, como elemento significativo do fazer artistico.

Danca

A Danca se constitui como prdtica artistica pelo
pensamento e sentimento do corpo, mediante a ar-
ticulacdo dos processos cognitivos e das experién-
cias sensiveis implicados no movimento dancado.
Os processos de investigacdo e produgdo artistica
da danca centram-se naquilo que ocorre no e pelo
corpo, discutindo e significando rela¢des entre cor-
poreidade e producdo estética.

Ao articular os aspectos sensiveis, epistemologicos
e formais do movimento dancado ao seu préprio
contexto, os alunos problematizam e transformam
percepcdes acerca do corpo e da danca, por meio
de arranjos que permitem novas visoes de si e do
mundo. Eles tém, assim, a oportunidade de repen-
sar dualidades e bindmios (corpo versus mente, po-
pular versus erudito, teoria versus pratica), em favor
de um conjunto hibrido e dindmico de préticas.

(Brasil, 2018, p. 195)

Nesta colecdo, a danca é abordada tendo como
objetivo a compreensdo dos aspectos culturais, es-
truturais, dindmicos e expressivos do movimento por
meio do corpo que se descobre dancando.

Destacam-se as experiéncias gue relacionam a cor-
poreidade e a producdo estética com as atividades de
improvisacdo e 0s processos criativos de sequéncia de
movimento e/ou coreografias a serem realizados indivi-
dualmente, em duplas e em grupos, incentivando os es-
tudantes a descobrir o proprio corpo e a produzir, a com-
preender e a analisar os trabalhos realizados. Ademais,
eles sdo convidados a aprender nocdes e habilidades
para a apreciacdo estética e a analise critica da danca.

Xl
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A proposta da colecdo se pauta no bindbmio fazer/
pensar a danca com base no contexto do estudan-
te, possibilitando o desenvolvimento da capacida-
de de construir uma relagdo com os outros e com
o mundo.

A danca é abordada na colecdo em uma perspecti-
va multidisciplinar, na qual o corpo € um dos principais
eixos de articulacdo com conteudos diversos como a
tecnologia, o ambiente e as culturas populares.

Musica

A Musica € a expressdo artistica que se materializa
por meio dos sons, que ganham forma, sentido e
significado no &mbito tanto da sensibilidade subje-
tiva quanto das interacdes sociais, como resultado
de saberes e valores diversos estabelecidos no do-
minio de cada cultura.

A ampliacdo e a produgao dos conhecimentos mu-
sicais passam pela percepcio, experimentacdo,
reproducdo, manipulacdo e criacdo de materiais
sonoros diversos, dos mais préoximos aos mais dis-
tantes da cultura musical dos alunos. Esse processo
lhes possibilita vivenciar a musica inter-relaciona-
da a diversidade e desenvolver saberes musicais
fundamentais para sua insercio e participacdo cri-
tica e ativa na sociedade.

(Brasil, 2018, p. 196)

A musica é trabalhada nesta colecdo como expe-
riéncia que inclui a apreciacdo e a criacdo sonora,
além da compreensdo de sua insercdo nos aspectos
culturais de diferentes povos. Assim, s&o explorados
processos criativos individuais e coletivos com foco
na utilizacdo consciente dos parametros sonoros e
de suas combinacdes em exercicios de criacao mu-
sical e de improvisacdo. Também sdo apresentados
diversos artistas e obras das culturas da infancia, in-
centivando os estudantes a ampliar seu repertdrio
de escuta musical.

Essa linguagem artistica € trabalhada como co-
nhecimento em si e em suas interfaces com as artes
visuais, a danca e o teatro, amparada por exemplos de
grupos e obras brasileiras, além dos de outros paises,
Nnos quais as possibilidades em artes integradas sejam
evidenciadas. A colecdo também procura explorar a
musica em relacdo com a tecnologia, 0 ambiente e as
culturas populares.

Teatro

O Teatro instaura a experiéncia artistica multis-
sensorial de encontro com o outro em performance.
Nessa experiéncia, o corpo € lécus de criacao fic-
cional de tempos, espacos e sujeitos distintos de si
proprios, por meio do verbal, ndo verbal e da acdo
fisica. Os processos de criacdo teatral passam por
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situacdes de criagdo coletiva e colaborativa, por in-
termédio de jogos, improvisagdes, atuagdes e ence-
nagdes, caracterizados pela interacdo entre atuan-
tes e espectadores.

O fazer teatral possibilita a intensa troca de experi-
éncias entre os alunos e aprimora a percepgao esté-
tica, aimaginacdo, a consciéncia corporal, a intuicéo,
a memodria, a reflexdo e a emocao.

(Brasil, 2018, p. 196)

A colecdo apresenta o teatro como experiéncia do
encontro entre artistas, técnicos e publico em uma
mesma coordenada espacotemporal. Diversos pro-
cessos criativos coletivos s&o explorados com foco
na improvisacdo, na contacdo de historias, no teatro
de formas animadas, nas teatralidades cotidianas e
de diferentes matrizes étnico-culturais, entre outras
possibilidades.

A encenacdo é concebida como parte de um pro-
cesso, sendo possibilitada pela improvisacdo e sua
posterior repeticao como cena. Para esse proces-
so, 0s estudantes s&o convidados a explorar diver-
sos componentes da encena¢cdo, como a persona-
gem, a trilha sonora, o figurino, os objetos de cena,
entre outros.

O teatro é contemplado como uma arte multidis-
ciplinar, a qual envolve conhecimentos e procedimen-
tos das artes visuais, da danca e da musica. A co-
lecdo explora diversos exemplos de grupos teatrais
brasileiros e de obras nacionais e internacionais, que
evidenciam a caracteristica multidisciplinar do teatro,
procurando relaciona-lo também com outras areas do
conhecimento.

Artes integradas

[...] Artes integradas explora as relacdes e articu-
lagdes entre as diferentes linguagens e suas prati-
cas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das
novas tecnologias de informacédo e comunicacéo.

(Brasil, 2018, p. 197)

A colecdo aborda as relacdes entre as linguagens
artisticas em processos criativos tematicos, bem
como o0s elementos culturais de diferentes matrizes
estéticas, valorizando o patrimoénio cultural material
e imaterial. Dessa forma, sdo reconhecidas e experi-
mentadas as contribuicdes culturais indigenas, afro-
-brasileiras e europeias na construcdo das linguagens
artisticas brasileiras contemporaneas. Por fim, possi-
bilita-se aos estudantes a exploracdo das tecnologias
digitais em processos de criacdo artistica.

Audiovisual

A colecdo trabalha de maneira transversal a introducdo
ao audiovisual, por meio do trabalho com as habilidades
das unidades tematicas de Arte da BNCC. Considerando

Orientagdes gerais

o caradter multidisciplinar e hibrido das praticas artisti-
cas contemporaneas, o audiovisual é abordado como
linguagem e como meio de criacao, fruicdo e reflexdo
critica, em didlogo com os contextos culturais, sociais
e tecnologicos dos estudantes. O audiovisual, portanto,
é mobilizado néo apenas como instrumento de media-
cdo tecnoldgica, mas como campo poetico e critico para
o exercicio da imaginacdo, da escuta sensivel, do olhar
atento e da autoria dos estudantes.

As atividades propostas na secdo CriAcdo incen-
tivam a apreciacdo e a criacdo de narrativas audiovi-
suais proprias, com O uso de recursos acessiveis ao
universo escolar, valorizando o repertoério cultural e os
modos de expressdo dos estudantes. Essas propostas
respeitam a faixa etdria dos estudantes e asseguram
praticas pedagdgicas que evitam exposicdes indevi-
das em ambientes digitais. Além disso, sdo sugeridas
estratégias que consideram os recursos disponiveis
na escola, promovendo o uso compartilhado e cons-
ciente de dispositivos tecnoldgicos como ferramentas
educativas no contexto da sala de aula.

Assim, em suas cinco unidades tematicas e no au-
diovisual, o componente curricular Arte é entendido e
experienciado em suas relacdes sociais e politicas com
0s contextos historicos de cada época, com foco na
contemporaneidade. Dessa maneira, pretende-se esti-
mular uma reflexdo critica do mundo por parte dos es-
tudantes, provocada e mediada pelo professor, explo-
rando temas e formas artisticas. Isso acontece tanto
na integracdo do conhecimento do componente Arte
de maneira interdisciplinar, como entre as linguagens
artisticas, possibilitando uma aprendizagem complexa
que, conhecendo as especificidades de cada lingua-
gem, transita entre elas e, muitas vezes, chega a criar
uma nova forma expressiva ou procedimental.

A BNCC da Computacao

A sociedade brasileira - em diferentes niveis, depen-
dendo da comunidade e do espaco geopolitico ocupa-
do por ela - tem usufruido das facilidades e melhorias
trazidas pela conexd&o a internet, aos equipamentos
eletréonicos conectados a ela e ao acesso a uma infi-
nidade de aplicativos para os mais variados usos. No
entanto, as tecnologias digitais também trouxeram
consigo novos dilemas que reverberam na educacéo.

Nesse sentido, torna-se imperativo questionar: como
auxiliar criangas e jovens no uso dessas tecnologias?
Como garantir a conscientizacdo sobre o Uso seguro
dessas tecnologias? Que competéncias sdo essenciais
para a construcdo de conhecimentos nesse campo? E,
por fim, como instrumentalizar os estudantes para que
possam se tornar produtores de tais tecnologias?

Esse conjunto de duvidas e anseios esta inserido
em um contexto mais amplo, pertinente aos intensos
- e permanentes - debates sobre a educacdo. Em res-
posta a isso, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
por meio do Parecer n. 15, previu, em 2017, a criacao
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de um complemento a BNCC que tratasse especifica-
mente da aprendizagem de Computacéo.

De modo interdisciplinar, foram elaboradas as pre-
missas desse campo, que “envolve tanto técnicas de
resolucdo e analise de problemas quanto a construcdo
e uso de maqguinas para auxiliar na execucdo das solu-
coes” (Raabe et al., 2017, p. 2). Com base em definicdes
como essa, foram constituidas as Diretrizes de Ensino
de Computacdo na Educacdo Basica (Ribeiro et al,
2019), sobre as quais se desenvolveu o documento
Base Nacional Comum Curricular: computacdo - com-
plemento a BNCC, homologado em 2022 pelo CNE.

Com base nos debates ocorridos em comissdes
formadas por professores e pesquisadores de dife-
rentes areas (como Pedagogia, Psicologia, Ciéncias
da Computacdo, Matematica, Geografia, etc.), foram
propostos trés eixos para o ensino da Computacdo no
Brasil, gue se desdobram nos seguintes pilares: Cultura
digital, Pensamento computacional e Mundo digital.
Por seu carater interdisciplinar, os trés eixos perpas-
sam toda a Educacdo Basica - da Educacédo Infantil ao
Ensino Médio - e as diferentes dreas do conhecimento.

Por isso, a colecdo se propde a apoiar o desenvol-
vimento de algumas das competéncias e habilidades
da Computacdo de maneira contextualizada, sempre
gue os conteldos propiciarem a abordagem delas.

As Competéncias da Computacao (CC) preconiza-
das pela BNCC para o Ensino Fundamental sdo:

1. Compreender a Computacdo como uma area
de conhecimento que contribui para explicar o
mundo atual e ser um agente ativo e consciente de
transformacdo capaz de analisar criticamente seus
impactos sociais, ambientais, culturais, econémi-
cos, cientificos, tecnolégicos, legais e éticos.

2. Reconhecer o impacto dos artefatos computacio-
nais e os respectivos desafios para os individuos na
sociedade, discutindo questdes socioambientais,
culturais, cientificas, politicas e econdémicas.

3. Expressar e partilhar informacoes, ideias, senti-
mentos e solu¢des computacionais utilizando dife-
rentes linguagens e tecnologias da Computacdo de
forma criativa, critica, significativa, reflexiva e ética.

4. Aplicar os principios e técnicas da Computacdo e
suas tecnologias para identificar problemas e criar
solucdes computacionais, preferencialmente de
forma cooperativa, bem como alicercar descobertas
em diversas dreas do conhecimento seguindo uma
abordagem cientifica e inovadora, considerando os
impactos sob diferentes contextos.

5. Avaliar as solucdes e os processos envolvidos na

resolugdo computacional de problemas de diversas
areas do conhecimento, sendo capaz de construir
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argumentacoes coerentes e consistentes, utilizando
conhecimentos da Computacgio para argumentar
em diferentes contextos com base em fatos e infor-
magdes confidveis com respeito a diversidade de opi-
nides, saberes, identidades e culturas.

6. Desenvolver projetos, baseados em problemas,
desafios e oportunidades que facam sentido ao
contexto ou interesse do estudante, de manei-
ra individual e/ou cooperativa, fazendo uso da
Computacdo e suas tecnologias, utilizando con-
ceitos, técnicas e ferramentas computacionais que
possibilitem automatizar processos em diversas
dreas do conhecimento com base em principios
éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, va-
lorizando a diversidade de individuos e de grupos
sociais, de maneira inclusiva.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, auto-
nomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinacdo, identificando e reconhecendo seus
direitos e deveres, recorrendo aos conhecimentos
da Computacdo e suas tecnologias para tomar de-
cisoes frente as questdes de diferentes naturezas.

(Brasil, 2022, p. 11.)

Nota-se que as competéncias - e, conseqguentemen-
te, as habilidades que delas decorrem - n&o exploram o
simples uso de hardwares e softwares. |sso ocorre por-
qgue a Computacdo ndo se limita a esse escopo, mas
constitui um modo de pensar, elaborar, compreender
e transformar o mundo, caracteristico de sua vocacdo
interdisciplinar e das multiplas possibilidades que a
abordagem transversal pode fomentar. Nesta colecdo, a
secdo Universo digital apresenta propostas elaboradas
para apoiar a abordagem desse campo de maneira con-
textualizada com o componente curricular Arte.

As habilidades da BNCC

O trabalho com as habilidades propostas na BNCC é
central nesta colecdo. Por isso, acreditamos ser impor-
tante compreender a logica dos codigos alfanumeéricos
das habilidades, pois elas serdo indicadas em diversos
momentos deste Livro do Professor. Veja o exemplo de
uma das habilidades do componente curricular Arte.

Com base nesse critério, o codigo da habilidade
EF15ARO01 refere-se a primeira habilidade proposta para
Arte no ciclo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A numeracdo das habilidades dos componentes
curriculares ndo representa uma ordem ou hierarquia
de aprendizagens, mas, sim, parte de um conjunto
de habilidades de igual importancia que devem ser
desenvolvidas a cada ano. Nesta colecado, serdo traba-
Ihadas todas as habilidades de Arte, de acordo com o
esperado para o0 3%, 0 42 e 0 52 ano.
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EF15ARO1

O primeiro par de letras indica a
etapa de Ensino Fundamental.

O primeiro par de numeros indica o inter-
valo de anos a que se refere a habilidade
(no caso, do 1?2 ao 59).

O ultimo par de nimeros
indica a posicdo da habilidade
na humerac¢ao sequencial do
ano ou do bloco de anos.

O segundo par de letras indica
o componente curricular:

® AR: ARTE

PROPOSTA PEDAGOGICA DA COLEGAO

A metodologia do ensino de Arte é algo que se de-
senvolve e se aprofunda com o tempo. Muitas vezes,
devido aos anos de pratica, os professores vao reunindo
0s proprios materiais didaticos e desenvolvendo meto-
dologias proprias. Esta colecdo ndo pretende substituir
a pratica do professor ou desvaloriza-la. Pelo contrario,
as propostas, as atividades e os conteldos pretendem
atuar como um recurso e um subsidio didatico para a
ampliacdo do repertdrio do professor, explorando as
cinco unidades tematicas do componente curricular
Arte nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Como fundamentacdo para o desenvolvimento
desta colecdo, a Abordagem Triangular é o princi-
pal embasamento metodoldgico, juntamente com a
BNCC, a alfabetizacao e letramento matematico e as
propostas de diversidade e inclusdo.

A Abordagem Triangular

A Abordagem Triangular ¢ uma proposta para o
ensino-aprendizagem de Arte sistematizada pela pro-
fessora e pesquisadora Ana Mae Barbosa (1936- ),
h& cerca de gquarenta anos, e que vem sendo, desde
entdo, enriquecida e ampliada pela autora e por pro-
fessores e artistas que se dedicam a seu estudo e a
sua pratica em sala de aula (Barbosa, 2019).

Segundo Barbosa (1988, p. 33), a Abordagem
Triangular designa “os componentes do ensino/apren-
dizagem por trés acdes mentalmente e sensorialmente
basicas, quais sejam: criacdo (fazer artistico), leitura da
obra de arte e contextualizacdo”.

A proposta surgiu em um contexto no qual o en-
sino de Arte no Brasil centrava-se na producao artis-
tica por parte do estudante, valorizando a expressao

de sua subjetividade. Por sua vez, Ana Mae adicio-
nou ao fazer artistico e a criacdo os componentes
leitura e contextualizacdo da obra de arte como fun-
damentais para o processo de ensino-aprendizagem,
formulando uma triade apoiada em acdes: fazer-ler-
-contextualizar (Barbosa, 2019). Assim, a Abordagem
Triangular apresenta

[...] outro paradigma no Ensino da Arte, fundado
na importancia do conhecimento histérico para
aquisicdo e ampliacdo de um repertério imagéti-
co, fundamental para o exercicio analitico. “Ver e
nao sé fazer”, a fim de constituir fundamentos para
poder “ler” criticamente as proprias realizacdes,
bem como as de outrem.

(Bredariolli, 2010, p. 32)

E importante elucidar as expressdes leitura da
obra de arte e contextualizacdo. Ao sistematizar a
Abordagem Triangular, Ana Mae preferiu a expres-
sdo “leitura da obra de arte” no lugar das palavras
“apreciacdo” ou “fruicdo”, com o objetivo de evitar
interpretacdes equivocadas que levassem a aspectos
subjetivos, como a simples emocdo diante de uma
obra (Barbosa, 1998). Para ela:

Leitura da obra de arte € questionamento, € busca,
é descoberta, é o despertar da capacidade critica,
nunca a reducdo dos alunos a receptdculos das
informacdes do professor, por mais inteligentes
que elas sejam. A educagdo cultural que se preten-
de com a Abordagem Triangular é uma educacio
critica do conhecimento construido pelo préprio
aluno, com a mediacdo do préprio professor [...].

(Barbosa, 1988, p. 40)
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Com relacdo a contextualizacdo das obras, o ob-
jetivo de Ana Mae Barbosa é apresentar a obra em
um contexto de maneira a propiciar a producdo de
sentido pelos estudantes. A autora ressalta que ndo
se trata, meramente, de apresentar dados da vida
pessoal do artista em questdo, mas de estabele-
cer relacdes entre a obra e 0 mundo que a rodeia
(Barbosa, 1988). Assim, a contextualizacdo se mostra
fundamental ndo somente na leitura das obras, mas
também nos momentos de criacao artistica vividos
pelos estudantes, ja que

[...] pode ser histérica, social, psicolégica, an-
tropoldgica, geografica, ecoldgica, bioldgica, etc.,
associando-se o pensamento ndo apenas a uma
disciplina, mas a um vasto conjunto de saberes
disciplinares ou nio. [...] E através da contextu-
alizacdo que se pode praticar uma educagdo em
direcdo a multiculturalidade e a ecologia.

(Barbosa, 1988, p. 37-38)

As trés acbdes que compdem a Abordagem
Triangular devem ser entendidas como relacio-
nadas entre si e devem corresponder ao modo
como se aprende e ndo como um modelo para o
que se aprende. Ana Mae chega a usar a metafo-
ra do zigue-zague para descrever as relacdes entre
as trés agdes, sendo a contextualizagdo um ponto
fundamental de movimento dentro da Abordagem
Triangular (Barbosa, 2019).

Influenciada pelas propostas de Paulo Freire (1921-
1997) e Noemia Varela (1918-2016), Ana Mae entende
que o ensino de Arte se articula na acdo da leitura
como uma critica realizada em relacao ao contexto.
De Noemia Varela desprende-se “a necessidade de
adentrar-se no universo da Arte”, de Paulo Freire, “a
busca pela democratizacédo deste universo - com-
preensdo gque justifica, de certo modo, a articulacdo
entre a ideia de Arte como expressdo com a ideia
de Arte como cultura e conhecimento” (Azevedo. /n:
Barbosa; Cunha, 2010, p. 87).

Dessa forma, na colecdo, o estudante é convida-
do a ler, contextualizar e produzir em Arte, acdes
que se realizam no didlogo entre o professor e os
estudantes. Esse didlogo ¢ também mediado pelas
materialidades, técnicas e estéticas das linguagens
artisticas, que contribuem para a criacdo de diver-
sos procedimentos metodoldgicos singulares e con-
textualizados nas condicdes histdricas, sociais, eco-
ndmicas, estéticas e culturais de cada professor e de
seus estudantes.

Inicialmente pensada para o ensino de Arte por
meio da imagem e fortemente ancorada nas artes
visuais, a Abordagem Triangular foi incorporada
por docentes e artistas das demais linguagens ar-
tisticas ao longo do tempo. Essa colecdo soma-se a
essas pesquisas de estudo e praticas da Abordagem
Triangular em uma perspectiva dialdgica com as
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cinco unidades tematicas em Arte, previstas pela
BNCC para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Ao relacionar a producédo e a experimentacdo das
materialidades e das técnicas das diferentes lingua-
gens artisticas a seus contextos historicos, culturais,
sociais, etc., bem como a capacidade de realizar lei-
turas criticas da producédo individual, dos colegas e
de artistas diversificados, pretende-se um didlogo
dos estudantes com a experiéncia em Arte. Os temas
escolhidos para os volumes do Livro do Estudante
e seu tratamento por meio de textos, imagens, ati-
vidades, pesquisas e criacdes buscam contemplar a
triade do produzir-ler-contextualizar. A abordagem
critica de uma mesma tematica na diversidade de
experimentacdes especificas de cada linguagem ar-
tistica e nas diversas possibilidades de contextuali-
zacd0 assegura aos estudantes o alcance da autono-
mia em relacdo a sua producdo, ao pensamento cri-
tico e a percepcdo sinestésica provocada pela arte.

Assim, o professor deve manter um relaciona-
mento dialdgico com os principios da Abordagem
Triangular, que propdem uma forma de abordagem
do ensino de Arte de maneira contextualizada, res-
peitando sua complexidade. Portanto, espera-se que
VOCé possa relacionar os conceitos apresentados na
colecdo com sua pratica didria em sala de aula, e é
possivel, inclusive, que algumas dessas propostas ja
estejam sendo praticadas em suas aulas.

Esta colecdo pretende contribuir conceitualmen-
te, por meio de textos tedricos e com propostas de
praticas e experiéncias, para que vocé continue em
busca do gue Meirieu denomina “momento pedagod-
gico”, ou seja, “o instante em que, sejam quais forem
nossas conviccdes e Nnossos métodos pedagdgicos,
aceitamos ser surpreendidos diante desse rosto [do
estudante], de sua estranheza, de sua radical e in-
compreensivel estranheza.” (Meirieu, 2002, p. 60).
A estranheza da qual fala o autor diz respeito a per-
cepcado da singularidade do estudante e a disposicdo
para rever e adaptar as praticas pedagodgicas com
base nesse estranhamento.

Alfabetizag¢do e letramento
em Lingua Portuguesa e
Matematica

Arte € um dos componentes curriculares conside-
rados fundamentais para o desenvolvimento integral
dos estudantes, uma vez que tem como um de seus
objetivos a construgdo e valorizagdo de suas iden-
tidades, propiciando a expressdo de sentimentos,
pensamentos e visdbes de mundo. O debate sobre o
conceito de desenvolvimento integral € amplo. Por
isso, nesta colecdo, sdo contempladas ao menos
duas acepcgdes, apresentadas a seguir.
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Desenvolvimento
integral
| |

PERSPECTIVA DOS INTEGRACAO DOS
SUJEITOS CONHECIMENTOS
(Massi, 2003; (Fazenda, 2008;
Carvalho, 2007) Japiassu, 1976)
Tem como prerrogativa a Tem como prerrogativa
integralidade do indi- a abordagem de con-
viduo, isto &, o sujeito, teldos que integram
COMO Ser uno, precisa diferentes areas do
se desenvolver de modo conhecimento, isto &, a
equilibrado em seus interdisciplinaridade.
aspectos afetivos, psico- Nesse sentido, o desen-
motores, cognitivos e so- volvimento das compe-
ciais. Embora possa ocor-  téncias e habilidades se
rer, durante as fases da torna mais significativo
vida, o desenvolvimento e impactante para a so-
mais acirrado de um ciedade, pois possibilita
aspecto em detrimento que saberes de diversas
de outros, € importante naturezas sejam mo-
contemplar, no processo bilizados para elaborar
educativo, a integralidade  solucdes e ampliar a
do estudante. compreensdo do mundo.

A tecitura didatica do componente curricular Arte
favorece o desenvolvimento das competéncias lin-
guisticas e matematicas por trazer contextos que
dialogam com Lingua Portuguesa e Matematica em
muitos momentos, como a leitura e a interpretacéo
de entrevistas e outros textos, além de atividades
que promovem a escrita de palavras e numeros. Na
parte especifica deste Livro do Professor, ha orienta-
cbdes sobre essas estratégias.

Tais perspectivas estdo em linha com as acdes pre-
vistas no Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada
(CNCA), lancado em 2023 pelo governo federal, que
tem como premissa materializar a alfabetizacdo de
todos os estudantes brasileiros durante os 1° e 22 anos
do Ensino Fundamental. Para isso, além de fomentar
a elaboracédo, a aquisicdo e a distribuicdo de mate-
riais didaticos, ha também o fornecimento de forma-
cdo docente e de estrutura fisica em niveis estaduais
e municipais.

O compromisso desta colecdo com o desenvolvi-
mento integral do estudante compreende a percep-
cdo de que, nessa etapa da vida, as criancas estao
se apropriando do sistema de escrita enquanto de-
senvolvem estratégias de leitura e o raciocinio lo6gi-
co. Nesse cenario, € imperativo que todos os mate-
riais didaticos acompanhem esse desenvolvimento,
ainda que ndo sejam obras especificas de Lingua
Portuguesa ou de Matematica.

A partir do 32 ano, espera-se gue os estudantes ja
conhecam as letras e os sons que elas representam,
sendo capazes de diferenciar letras maiusculas e mi-
nusculas, em suas versdes de imprensa e cursiva. Eles
também j& devem reconhecer os algarismos e o que
eles representam, além de compreender algumas di-
mensodes e grandezas.

Orientagodes gerais

Por isso, os volumes da colecdo apresentam textos
com diferentes tamanhos de fonte, adequados a cada
faixa etaria. Também ha diversidade na forma de apre-
sentagdo: a maioria dos textos didaticos utilizam letras
de imprensa maiusculas e minusculas, o que favorece
o reconhecimento visual e a fluéncia leitora. Em diver-
sas atividades e propostas, ha textos grafados em letra
cursiva, simulando a escrita manuscrita, como forma
de incentivar a leitura de textos nesse formato. Espera-
se gue as respostas das atividades manuscritas sejam
sempre realizadas em letra cursiva, contribuindo para
o desenvolvimento psicomotor e cognitivo dos estu-
dantes. Sempre que necessario, o professor pode re-
forcar essa orientacdo, acompanhando o progresso da
turma na escrita cursiva.

Diversidade e inclusdo

Cada estudante traz uma bagagem de habilidades,
experiéncias e necessidades, e é papel da escola e dos
educadores reconhecer e valorizar essa diversidade. E
essencial entender que cada crianca € Unica e apresen-
ta demandas e capacidades préprias. A despeito disso,
estudantes com transtornos e deficiéncias frequente-
mente enfrentam barreiras adicionais para acessar a
educacdo de qualidade. Portanto, sistemas educacio-
nais verdadeiramente inclusivos sdo um passo essen-
cial para a construcdo de uma sociedade também in-
clusiva. Acreditamos, com isso, que a diversidade de
condicdes fisicas e neuroldgicas pode ser bem atendi-
da quando ha:

® promocao de valores como colaborag¢ao e empatia;
e criacdo de ambientes acolhedores e seguros;

e valorizacdo ativa da diversidade;

® envolvimento da comunidade.

Para aprofundar as percepcdes sobre a multipla
diversidade de condicdes, € importante identificar as
especificidades das deficiéncias e dos transtornos.
De acordo com a Resolucdo n. 4/2009 do Conselho
Nacional de Educacdo Basica (Brasil, 2009), as pes-
soas com deficiéncia sdo aguelas que “tém impedi-
mentos de longo prazo de natureza fisica, intelec-
tual, mental ou sensorial”. Por sua vez, aqueles com
transtornos do neurodesenvolvimento sdo os “que
apresentam um quadro de alteracdes no desenvol-
vimento psicomotor, comprometimento nas relacdes
sociais, na comunicacao ou estereotipias motoras”
(Brasil, 2009).

Transtornos do neurodesenvolvimento

Os transtornos do neurodesenvolvimento englo-
bam uma diversidade de condicdes que podem va-
riar em nivel e em grau, de acordo com o contex-
to. Nesse sentido, é possivel citar o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), a Deficiéncia Intelectual (D),
o Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH) e os transtornos de aprendizagem, sendo os
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mais comuns entre estes ultimos a dislexia, a discal-
culia e a disgrafia.

E necessdrio compreender os desafios enfrentados
por criancas que tém transtornos dessa ordem. Muitas
delas podem apresentar dificuldades relativas a comu-
nicacdo, interacdo social, compreensdo das emocdes
dos outros, aprendizado académico e comportamento,
sendo necessario adotar abordagens pedagodgicas es-
pecificas para atender as necessidades de cada uma
delas. Isso pode incluir a implementac&o de estratégias
de ensino diferenciadas, como curriculo multinivelado
ou individualizado e o suporte emocional e comporta-
mental (se necessario).

Deficiéncias

As deficiéncias agrupam grande diversidade de
condicdes humanas e podem se apresentar em dife-
rentes dimensdes, como a fisica (no caso de pessoas
em cadeiras de rodas, surdas e/ou cegas, etc.) e a in-
telectual (a exemplo da sindrome de Down). No caso
das criancas, essas condi¢cdes podem ter origem na
gestacdo ou em decorréncia de outros eventos da pri-
meira infancia. Assim como ocorre com os transtornos,
é importante garantir ambientes que possam receber
criancas em tais condicdes e preparar-se para incen-
tiva-las de maneira especifica, adaptando propostas
pedagdgicas e ampliando o repertdrio escolar concer-
nente a esse cenario.

Nesse sentido, a arquitetura inclusiva € essencial, pois
ela facilita 0 acesso a escola ndo sé aos estudantes com
condicdes fisicas especificas, mas também a populacdo
idosa e a outras pessoas gue tenham, por exemplo, di-
ficuldade de locomocéao. A parceria com a comunidade
se torna central para viabilizar atividades como estudos
do meio e confraternizacdes, propiciando cuidados re-
gueridos por algumas condicdes.

A ideia é sempre evidenciar que a pessoa com de-
ficiéncia faz parte do grupo social e € aceita do modo
como se apresenta. Ndo se trata de oferecer concessdes
ou favores, mas de demarcar o territério escolar como
um espaco de acolhimento e de cidadania.

Formagéo continvada

Como forma de incentivar a inclusdo na escola e a
valorizacdo da diversidade, a parte especifica deste
Livro do Professor fornece estratégias didaticas es-
pecificas para lidar com a multiplicidade de condi-
cbdes que a turma pode apresentar. No livro do 52 ano,
estes sdo os temas abordados:

Capitulo Tema Pagina
1. Teatro: processos de Transtorno do Espectro 15
criacao Autista (TEA)
. Tea~tro: processos de Deficiéncia na fala 32
criagcéo
2. O corpo e a dancga Deficiéncia fisica 58

Transtorno do Déficit
de Atencdo com 69
Hiperatividade (TDAH)

2. O corpo e a dancga

3. As cores dos sons: Deficiéncia visual ou

artes integradas baixa visdo 82
3. As cores dos sons: Sindrome de Down 93
artes integradas

4. Af_rlc_a: origens € Deficiéncia auditiva 15
continuidades

4. Africa: origens e Altas habilidades e 122

continuidades superdotacéo

Essas estratégias podem ser aproveitadas em di-
ferentes momentos e adaptadas de acordo com a
realidade escolar. Cabe destacar que elas ndo se res-
tringem ao trabalho especifico com Arte; na verdade,
podem ser aplicadas em aulas de qualguer componen-
te curricular, sempre que se fizerem Uteis.

Acreditamos que esse repertdrio de estratégias apoia
a formacdo docente continuada, facilitando a adapta-
cdo de propostas de acordo com diferentes condicdes.
Para aprofundar a formacado nesse sentido, veja as su-
gestdes de materiais na secdo Bibliografia comentada,
em “Referéncias sobre diversidade e inclusdo na escola”.

AVALIACAO E APRENDIZAGEM

Avaliar € um aspecto importante no processo de
ensino-aprendizagem. Um dos propositos dessa pra-
tica pedagdgica é obter informacdes que orientem a
pratica docente, permitindo diagnosticar se os obje-
tivos didatico-pedagdgicos concebidos e planejados
estdo sendo alcancados. Essas informacdes, quan-
do analisadas pelo professor, permitem inferir quais
praticas e atividades tém propiciado a aprendiza-
gem e quais aspectos do ensino e do trabalho do-
cente podem ser modificados (Libaneo, 1992). Assim,
o planejamento e a avaliacdo s&o indissocidveis.
Realizar essa acdo requer do professor uma atitude
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de constante analise e interpretacdo dos resultados
das atividades de diferentes naturezas que ele propde
a turma, e ndo apenas ao final de uma sequéncia de
conteldos cuja correcdo consiste apenas na atribui-
cdo de um conceito, como “certo” ou “errado”.

Zabala (2015) destaca trés importantes momentos
Nno processo avaliativo:

® o inicio, que permite avaliar o conhecimento prévio
do estudante e identificar as possibilidades de apren-
dizagem, realizando-se a denominada avaliacdo ini-
cial, também chamada de avalia¢do diagndstica;
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® 0 desenvolvimento, que permite observar como o
estudante aprende, realizando-se a avaliacdo regu-
ladora, também chamada de avaliacdao formativa
ou de monitoramento;

® e o fim, quando sdo analisados os conhecimentos
elaborados e os resultados obtidos, realizando-se
a avaliacdo final, também chamada de avaliagao
somativa.

Embora a nomenclatura usada para a avaliacdo
nesses trés momentos distintos varie de acordo com
a abordagem de cada autor, para fins de simplifica-
C80 esses processos vao ser tratados respectivamen-
te pelos termos avaliagdo diagndstica, avaliagao for-
mativa e avaliagdo somativa.

Desse modo, a avaliacdo sob uma perspectiva for-
mativa ocorre de modo ciclico, em um processo de
retroalimentacao de acordo com a aprendizagem de
cada estudante.

Ciclo

avaliativo Analise

Diagnéstico

Intervencao

Avaliacdo diagndstica

A avaliacdo diagnostica permite reconhecer o
qgue os estudantes ja sabem, o que eles trazem de
suas experiéncias de mundo. A retomada desses
conhecimentos prévios é importante para que o pro-
fessor tome decisdes sobre os caminhos a serem tri-
lhados em sala de aula. Esse tipo de avaliacdo néo
deve ter como atributo notas, visto que se trata de um
diagndstico daquilo que ja se sabe (Ballester, 2003).

O instrumento tradicionalmente mais utilizado
nesse momento é a sondagem diagndstica, recurso
que permite o registro, de maneira aberta ou fecha-
da, do que os estudantes trazem como repertorio.
Nesta colecdo, € apresentada a secdo Boas-vindas
como um possivel instrumento para essa avaliacdo
no inicio do ano letivo. Sugere-se, ainda, que no inicio
do trabalho com um novo tema seja proposta uma
sondagem diagnodstica. Nas aberturas de capitulo,

Orientagdes gerais

por exemplo, algumas das questdes sob o titulo
Ciranda foram elaboradas com a finalidade de faci-
litar a coleta de informacdes em relacdo aos conhe-
cimentos prévios dos estudantes. No entanto, essas
ndo sdo as Unicas maneiras de detectar o estagio de
aprendizagem deles. Recursos como o debate aber-
to oral, o questionamento participativo e o convite
ao didlogo permitem ao professor avaliar o que eles
ja sabem e o que ainda precisam aprender. Nesse
ponto, o registro qualitativo do professor é essencial.
Os registros podem ocorrer por meio de notas pon-
tuais ou serem dispostos em uma grade de habilida-
des e competéncias.

Avaliacdao formativa

Muitos autores chamam de avaliacdo formativa
(Perrenoud et al, 2002; Hadji, 2001) o processo em
que o professor devolve ao estudante ndo apenas
informacdes sobre seu desempenho, mas também
comentarios (que o ajudam a verificar 0s processos
criativos dos estudantes, regulando, assim, tanto a
aprendizagem de cada estudante quanto a avaliacdo
do proprio professor). Nessa fase, atividades de lei-
tura e de producédo textual, processos criativos, tra-
balhos coletivos de investigacdo e resolucdo de pro-
blemas e desafios cotidianos relacionados ao tema
estudado também informam ao professor possiveis
necessidades de alteracdo em seu curso de trabalho
e reorientacdo do processo de ensino-aprendizagem
(Cortesédo, 2002). As atividades propostas nos ca-
pitulos e, principalmente, nas secdes Pesquise! e
Explore, experimente e crie! contribuem para a ob-
servacdo e o registro dos estudantes, tornando pos-
sivel a percepcdo dos avancos, o que favorece uma
analise sistematica. Além disso, ao fim de cada ca-
pitulo, sdo propostas no Livro do Professor ativida-
des para uma avaliacdo formativa, com sugestdes
de remediacao.

Avaliacéo somativa

A avaliacdo somativa pode ter como base a con-
clusdo de processos criativos e sua apresentacao
para a turma ou, se possivel, para a comunidade
escolar, além da secdo Até breve!, que foi elaborada
para auxiliar o professor na realizacdo desse tipo de
avaliacdo, mas também pode ser feita com outros ins-
trumentos, como apresentacdes orais, trabalhos em
grupo, entre outros. Por meio desses instrumentos, o
professor pode verificar se os objetivos de aprendi-
zagem que ele tracou foram alcancados pelos estu-
dantes. A avaliacdo final também permite analisar os
estudantes com relacdo ao grau de aproveitamento
de suas aprendizagens (Haydt, 2000). Aqui, no en-
tanto, cabe uma ressalva: nem sempre o rendimento
deles em uma apresentacdo de um processo criativo
revela o que realmente aprenderam. Desse modo,
ndo se recomenda utilizar apenas a avaliacdo
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somativa, mas incluir a avaliacdo de todo o proces-
so. Assim, o docente deve utilizar diferentes registros
de atividades para que a avaliacdo seja abrangente
e contemple as diversas habilidades e competéncias
dos estudantes.

Especificamente sobre o tema avaliacdo, indicam
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica:

Ainda que ja dito em termos mais gerais, vale
enfatizar que no inicio do Ensino Fundamental,
atendendo as especificidades do desenvolvimen-
to infantil, a avaliacdo devera basear-se, sobretu-
do, em procedimentos de observacao e registro
das atividades dos alunos e portfélios de seus tra-
balhos, seguidos de acompanhamento continuo
e de revisdo das abordagens adotadas, sempre
que necessario.

(Brasil, 2013, p. 123)

O processo avaliativo

Com base nas informacdes dos trés momentos de
avaliacdo, professor e estudantes vao poder encon-
trar meios para corrigir trajetorias de processos, pro-
por alternativas e investir nos aspectos positivos. O
registro constante e sistematico dos resultados das
avaliacdes é documento indispensavel para garantir
a eficacia dessa pratica pedagodgica. Além disso, as

praticas avaliativas realizadas pelos estudantes tam-
bém servem para que o professor se autoavalie cons-
tantemente, analisando o modo como expde os conte-
Udos, as estratégias que utiliza e as duvidas que conse-
gue, ou Ndo, esclarecer. Em resumo, como pode aper-
feicoar as praticas docentes no processo de avaliacdo
de aprendizagem.

Esse esforco subsidia a adaptacdo de atividades
gue proporcionem a recuperacdo de aprendizagens
ou o aprofundamento das tematicas apreendidas, a
depender dos resultados avaliativos, algo que torna
a avaliacdo efetiva e significativa para o processo
de ensino-aprendizagem. Ao longo da parte espe-
cifica deste Livro do Professor, hd diversas suges-
tdes de atividades complementares que retomam
conteudos (proporcionando a eventual recuperacdo
de aprendizagens), trazem alternativas para propos-
tas (de acordo com o desenvolvimento da turma) e
possibilitam a ampliacdo ou o aprofundamento dos
temas abordados.

Por fim, é importante que os estudantes perce-
bam a avaliacdo como uma oportunidade de revisdo
e aprofundamento do estudo e, no caso de Arte, de
compartilhamento do processo com o publico, seja
ele formado por colegas de turma, seja ampliado para
a comunidade escolar. Isso contribui para a autoes-
tima, a reflexdo e a aceitacdo de criticas e o desejo
de vencer desafios para alcancar o sucesso pessoal
e coletivo.

ORGANIZAGCAO E ESTRUTURA DA COLECAO

Os volumes da colecdo foram escritos com base
em temas que atravessam as unidades tematicas,
conectando-as entre si e com outras areas do conhe-
cimento, de forma interdisciplinar.

Organizacao dos conceitos

Os eixos tematicos desenvolvidos em cada volume
sdo:

32 ano - Aspectos técnicos e expressivos das lin-
guagens artisticas

42 ano - Arte e meio ambiente

52 ano - Artes integradas

Esses temas foram explorados na arte contempo-
ranea, contextualizados historicamente e relaciona-
dos a tradicdo artistica que os antecede. A Arte foi
explorada em cada um dos volumes como parte da
cultura dos povos e foi relacionada com o meio em
que se desenvolve em uma analise social e histdrica.
Da mesma forma, os exemplos de artistas e produ-
cbHes fora do Brasil sdo associados a producao brasi-
leira e tratados na colecdo ndo como um modelo, mas
nos didlogos culturais que oferecem.
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A curadoria de obras da colecdo leva em conside-
racdo a diversidade étnico-cultural brasileira. Assim,
sdo enfatizadas a arte afro-brasileira e a indigena
na construcdo da identidade cultural nacional, bem
como a de outros grupos tradicionais (como caica-
ras, quilombolas, ribeirinhos, etc.), além da influéncia
da cultura europeia e de outras partes do mundo. Da
mesma forma, destacam-se a importancia de voltar
a atencdo para a producédo artistica das mulheres e
a contribuicdo delas para a arte, tanto no passado
como na atualidade. Também foram cuidadosamen-
te selecionados para a colecdo trabalhos artisticos
que dialogam com as culturas infantis, respeitan-
do as classificacdes etdrias dos estudantes e a re-
lacdo das obras com cada um dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Ao longo dos volumes, os textos vao se tor-
nando mais complexos, assim como as atividades
gue demandam leitura e escrita, acompanhando o
desenvolvimento da alfabetizagcédo e do letramen-
to da turma, tanto em Lingua Portuguesa quanto
em Matematica.
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Estrutura da colecao

A colecdo é composta de trés volumes: do 32, do 42
e do 52 ano. Em cada caso, ha um Livro do Estudante
e um Livro do Professor. O Livro do Estudante é con-
sumivel enquanto o Livro do Professor é reutilizavel.
Portanto, os estudantes podem realizar registros no
proprio livro, enquanto o professor deve, por outro
lado, realizar anotacdes em materiais fora do livro,
para que a obra esteja em boas condicdes de uso nos
proximos anos.

Cada volume da colecdo esta organizado em qua-
tro capitulos. No inicio e no término de cada volume,
s80 apresentadas, respectivamente, as secdes Boas-
-vindas e Até brevel, que vao auxiliar no processo ava-
liativo dos estudantes.

Ao longo de cada capitulo, sdo propostas ativida-
des identificadas com o icone Saber ser, as quais per-
mitem aos estudantes desenvolver as competéncias
socioemocionais e refletir sobre elas. Outro icone tra-
balhado na colecdo é o Artes integradas, que indica
momentos em gue mais de uma linguagem artistica é
explorada ou em gue sdo mobilizadas as habilidades
de artes integradas.

Boas-vindas

No inicio de cada volume, antes do primeiro capi-
tulo, apresentamos a se¢do Boas-vindas. Essa secado
foi pensada como um instrumento de avaliagao diag-
ndstica. Seu objetivo é identificar os conhecimentos
qgue os estudantes j& detém e quais devem ser reto-
mados para gue consigam acompanhar o ano letivo.

Abertura de capitulo

Essa secdo compde-se de uma cena que explora
multiplas linguagens artisticas: obras de arte, fotos ou
apresentacdes de danca ou de teatro. Com a imagem,
estdo algumas atividades sob o subtitulo Ciranda.
Essas atividades exploram a leitura da imagem e per-
mitem avaliar alguns dos conhecimentos prévios dos
estudantes sobre assuntos tratados no capitulo.

As perguntas apresentadas sdo, em sua maioria,
de resolucdo oral, possibilitando a troca de ideias e
a argumentacao entre os estudantes. Sdo explora-
das situacdes contextualizadas que permitem a eles
recorrer a estratégias pessoais para responder as
qguestdes propostas, de maneira que essas estraté-
gias sejam discutidas e validadas (ou ndo) ao longo
do capitulo.

Desenvolvimento do conteudo

S&o apresentadas atividades com textos, ilustra-
coes, fotos e tabelas que permitem aos estudantes a
compreensao do conteldo que estad sendo trabalhado.
Conheca as secdes e 0s boxes que s&o trabalhados no
desenvolvimento do capitulo.

Orientagdes gerais

Atividades

Os temas sao frequentemente acompanhados de
boxes de atividades que colaboram para a apreen-
sdo dos conceitos trabalhados, promovendo a refle-
X80 e a construcdo de conhecimentos.

Pesquise!

Essa secdo propde atividades de pesquisa, que
podem ser realizadas de maneira desconectada,
on-line ou ativamente, em campo. Frequentemente
€ sugerido o trabalho em casa, com a colaboracdo e
integracao de familiares.

Explore, experimente e crie!

Secdo de atividades que leva os estudantes a co-
locar em pratica os conhecimentos que construiram.

Universo digital

Secao relacionada ao trabalho que estad sendo de-
senvolvido no capitulo e que promove a mobilizacdo
das habilidades da Computacéo.

Curtiu?

Esse boxe traz entrevistas com diferentes artistas e
personalidades e permite aos estudantes um contato
direto com as profissdes artisticas.

Arte e...

Esse boxe promove a reflexdo dos estudantes, relacio-
nando temas contemporaneos as linguagens artisticas.

CriAcdo

Essa secdo retoma os conceitos trabalhados no de-
correr do capitulo e os articula em uma proposta pratica
de integracdo com o audiovisual.

Finalizacéo de capitulo

Cada capitulo é finalizado pelo boxe Ensaio geral,
gue elenca os conteudos abordados de maneira conci-
sa. Trata-se de um instrumento que pode ser utilizado
para retomar e diagnosticar a apreensao dos conteudos
tratados e como procedimento de autoavaliacdo dos
estudantes. Nesse momento, também é apresentado o
boxe Multiteca, que sugere aos estudantes leituras, sites,
filmes e musicas relacionados ao tema do capitulo.

Até breve!

No fim de cada volume, apds o capitulo 4, apresen-
tamos a secdo Até brevel. Assim como a secado Boas-
vindas, ela também foi pensada para ser um instrumen-
to de avaliacdo. Mas, nesse momento, a ideia € apre-
sentar uma proposta de avaliagdo somativa. O intuito &
propor atividades que explorem alguns dos conteudos
desenvolvidos ao longo do ano letivo, a fim de verificar
a aprendizagem dos estudantes e, se for o caso, rever o
planejamento e trilhar propostas de remediagdo.
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Progresséo dos conteldos

Conheca, a seguir, a progressdo dos conteldos abordados ao longo do volume do 52 ano. Por meio das
informacodes listadas, € possivel identificar as relacdes entre os contelddos e as habilidades e as compe-
téncias da BNCC trabalhadas em cada capitulo. Os temas contemporaneos trabalhados em cada parte do
material também foram destacados, como forma de amparar o docente durante o planejamento escolar.

Capitulo 1 - Teatro: processos de criacao

* Artes cénicas inspiradas em HQs.

» Atividade de pesquisa sobre
processos de criacao.

e Leitura dramatica.
» Trabalho de mesa.

» Atividade pratica de leitura
dramatica.

» Atividade pratica de criacéo de
roteiro adaptado.

UNIVERSO DIGITAL

Teatro e o mundo digital

CriAgao

Roteiro adaptado

Conteudos Objetos digitais Habilidades Competéncias TCTs

*» Montagem de espetaculos * Infogréfico * Arte: EF15ARI18, | *CGEB: 1, 3, 4,7 » Cidadania e

teatrais. clicavel - EF15AR19, e 10. Civismo: Processo
» Texto dramaéatico. Romeu e Julieta EF15AR20, «CELGG: 1,2 3 4 de envelhecimento,
» Processos criativos no teatro. « Infografico EEEQE%; . e 5. reaslge'ltgcgo 4o
. i clicavel - : . . valoriz

Tegt.ro € poesia. ) Adaptacées EF15AR23. CEAR: 1 7e8. ldoso; Educagdo em
« Atividade de pesquisa ptac . « Competéncias Direitos H

- v teatrais e Lingua pe Ireitos Humanos.

iconografica com base em um Portuauesa: especificas de

poema. EF35I_9P23 ' Lingua Portuguesa
* A poesia de Adélia Prado no EF35|_P24’ (CELP): 1, 3¢ 10.

teatro. EF35LP25 e - Competéncia
* Atrizes e atores com personagens EF35LP27 especifica de

de diferentes géneros. Historia ' Histéria (CEHI): 4
. N » Historia: s

leatroinspirado em textos em EFOSHIO4 e - Competéncia da

prosa. o EFO5HIOS. Computagio (CC):
» Criac&o e caracterizagcdo de . 5.

personagens. * Computacgao: .

EFO5COT0. ° Competéncia

socioemocional:
Consciéncia social.

Capitulo 2 - O corpo e a dan¢a

na danca.

» Atividade de pesquisa sobre
racismo e preconceito na danca.

* A criacdo de coreografias.

» Coredgrafos brasileiros.

» Atividade pratica de criagéo de
coreografia.

» Atividade de préatica de
improvisa¢cdo de danga com
imagens e musicas.

CriAcgao

Dancando imagens sonoras

Conteudos Objetos digitais Habilidades Competéncias TCTs
» Sistema esquelético e * Infografico ° Arte: *CGEB: 2, 4,6,7 8, » Saude: Saude.
articulacdes. clicavel - EF15AR04, 9el0. « Cidadania e
* Alongamento e aguecimento, Mexendo o EFISAROS, *CELGG: 2,3 e 4. Civismo: Educacdo
» Atividade prética de exploracéo esqueleto EFISARQOS, “CEAR 2 4.5 7 em Direitos
das possibilidades de movimento EFTISARIO, Y T Humanos.
do corpo humano. Eggﬁg; » Competéncias
* O corpo e a danca. ~ EF]SAR23; e especificas de
» Como proteger o corpo de lesdes. EF15AR26. Educacdo Fisica
* A companhia Les Ballets = (CEEF): 4 e 5
* Educagéao : :
Trockadero de Monte Carlo. Fisica: « Competéncias
* O corpo negro e o corpo gordo EF35EF12. socioemocionais:

Tomada de deciséo
responsavel;
Habilidades de
relacionamento.

XXI1
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3D 0 A OF€E 0 ° o eaAradd
Conteudos Objetos digitais Habilidades Competéncias TCTs
* Wassily Kandinsky e os pontos * Infografico » Arte: EF15AR01, | *CGEB: 1,2, 3,4¢e6. | »Ciénciae
como sons curtos. clicavel - Musica EF15AR13, *CELGG: 1,2, 3 e 5. Tecnologia: Ciéncia
-tAti\t/idade de interpretacdo de e pintura, Eggﬁgg *CEAR: 1.2 365, e Tecnologia.
exto. * Audio - Audio T: , . :
* Kandinsky e a duracao e Intensidade EF15ARIG, CELP. 317 e.9.
intensidade do som. decrescendo EFI5AR17, * Competéncia
= ; especifica de
» Atividade de criacdo de som com o Atidio — Aiidia 0 EF15AR23, P e
Audio - Audio 2: Matematica
base em pontos. Intensidade EFI5AR25 e CEMAY:
* Atividade prética de crescendo EF15AR26. ¢ );3 .
experimentacdo musical com o A4~z | eLingua ° Competéncia
*Audio - Audio 3: especifica de
base em pontos e sons curtos. o Portuguesa: P
o X ~ Atividade 3a Ciéncias d
» Atividade de interpretacao de A S EF35LP23, iéncias da
cancao e exploracdo da metafora. | ° Au_d_g _dAU%'O 4 EF35LP27 e Natureza (CECN):
« Atividade prética de Atividade 3b EFI5LP31, 3.
experimentacdo musical com *Audio - Audio 5 | [\ stica: °+CC:2e3.
pontos coloridos e timbres. Atividade 3c EFO5MAT7.  Competéncia
» As linhas como sons longos. * Audio - Audio 6: 2. socioemocional:
e . » Computacao: 8
* As formas geométricas e 0s sons. Linha reta EF15CO04 o Autogestao.
* Os sons e 0s pontos e linhas na Qescendgnte EFO5CO04
galdxia. » Audio - Audio 7: )
° Aquarela. Linha curva
* Atividade de pesquisa de pintura ascendente
abstrata. o » Audio - Audio 8:
* Atividade pratica de criacéo de Linha reta
trilha sonora para uma pintura horizontal

abstrata.
UNIVERSO DIGITAL
Arte com algoritmos
CriAg¢ao
A trilha sonora da pintura

Capitulo 4 - Africa

Conteudos

» Audio - Audio 9:
Pontos

» Audio - Audio 10:
Meia-lua
horizontal

Objetos digitais

Habilidades

origens e continuidades

Competéncias

TCTs

» Antiguidade africana.

e Sitios arqueologicos africanos.

* Egito e arte.

» Atividade pratica de pintura
egipcia.

* Relacdo do Brasil com o
continente africano.

* Atividade de interpretacéo de
texto.

* Resisténcia com a boneca
abayomi.

» Atividade pratica de confeccdo
de boneca abayomi.

* As culturas africanas e a
formacgao do Brasil.

» Artistas afro-brasileiros.

» Atividade de pesquisa sobre
artistas brasileiros.

* Elementos da ancestralidade na
atualidade.

* |[dentidades culturais.

» Teatro Experimental do Negro.

* Artistas afro-brasileiros
contemporaneos.

» Atividade pratica com arte
vazada.

» Atividade de interpretacéo de
cang¢ao.

» Atividade de analise de pintura.

» Atividade de pesquisa de artistas
afro-brasileiros contemporaneos.

» Atividade de criagdo de meme.

CriAcgao

* Minhas mascaras, meus memes

e Infografico
clicavel -
Pinturas
corporais

e Infografico
clicavel - Tecido
kente

* Histéria:

* Arte: EF15ARO],

EF15AR02,
EF15ARO03,
EF1I5AR04,
EF15ARO0S,
EF15ARO06,
EF15ARO7,
EF15ARO08,
EF15AR21,
EF15AR23,
EF15AR24,
EF15AR25 e
EF15AR26.

* Geografia:

EFO5GEOT e
EFO5GEO2.

EFOSHIOT e
EFOSHIO.
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°CGEB: 1,2 3, 4,5,

6,7,8 9el0.
*CELGG: 1, 2, 3, 4,
5e6.

*CEAR: 1,2, 3, 4,5,
7,8e09.

» Competéncia
especifica de
Geografia (CEGE):
6

*CEHIl:1e 5.

» Competéncia
socioemocional:
Consciéncia social.

» Cidadania e
Civismo: Educacéo
em Direitos
Humanos.

* Multiculturalismo:
Diversidade
cultural;
Educagéo para
valorizacdo do
multiculturalismo
nas matrizes
histdricas
e culturais
Brasileiras.

Débora Mini/ID/BR
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Sugestoes para o planejamento

Para promover um desenvolvimento proficuo do rol de conteudos, habilidades e competéncias aborda-
dos durante o ano escolar, a etapa de planejamento é essencial. Para isso, apresentamos algumas ferra-
mentas que podem contribuir para a construcdo de um planejamento que considere aspectos individuais
e coletivos, de acordo com cada docente, coordenador pedagodgico, grupo de estudantes, comunidade
escolar e projeto politico-pedagdgico da instituicao.

Cronograma

Cada instituicdo tem uma forma de construir o cronograma escolar, conferindo maior ou menor au-
tonomia ao docente nesse sentido. Disponibilizamos algumas sugestdes de cronograma para o trabalho
com 0s materiais didaticos do volume do 52 ano da colecdo. Elas devem ser adaptadas de acordo com
a realidade escolar, levando em consideracdo aspectos mais amplos, como 0s projetos que a escola ja
desenvolve ou pretende desenvolver, as demandas dos estudantes e da comunidade escolar e até mesmo
0s objetivos tracados pela instituicdo como metas educacionais a serem alcancadas. Por isso, € importan-
te conhecer o percurso didatico pretendido nesta colecdo para aborda-lo da maneira mais significativa
possivel, realizando os ajustes necessarios.

MHEE DN EEN
> 0 9 v . .. o o
g E g .g g Conteudo/Atividade .g *g
w ol El S ¥ (§]

1 1 1 1 Boas-vindas (avaliacdo diagnostica) 8-11 -
2 1 1 1 | Abertura do capitulo Teatro: processos de criacdo 12-13 1
2 1 1 1 ' Como se monta um espetaculo? 14-19 1
2 1 1 1 | Pesquise! - Poesia, teatro e imagem 19-20 1
3 1T 1 1 1 | Curtiu? 21 1
3 1 1 1 | Arte e Historia - Artistas e suas personagens 22-23 1
4 1 1 1 | Pecas inspiradas em textos em prosa 24 1
4 T 01 1 |Atividades 24 1
4 T 1 1 Curtiu? 25 1
5 1 1 1 | Artes cénicas inspiradas em histdrias em quadrinhos 26 1
5 1 1 1 1  Atividades 27 1
6 1 1 1 | Pesquise! - Processos de criacao 28 1
6 1 1 1 1 Leitura dramatica 29-31 1
7 1 1 1 | Explore, experimente e crie! - Leitura dramatica 32-39 1
8 1 1 1 | Universo digital - Teatro e o mundo digital 40-41 1
9 111 1 |Arte e inclusdo - Gestos e sinais 42 1
9 1 1 1 | Ensaio geral e Multiteca 43 1
10 1 1 1 | CriAcdo - Roteiro adaptado 44-45 1
N 2 1 1 | Abertura do capitulo O corpo e a danca 46-47 2
1 2 1 Conhecendo o corpo humano 48-50 2
12 o 1 Eﬁ%grr% experimente e crie! - Possibilidades de movimento do corpo 51.53 2
13 2 1 1 O corpo que danca 54-55 2
12 2 1 1 |Atividades 55 2
14 | 2 2 1 Companhia Les Ballets Trockadero de Monte Carlo 56-57 2
14 | 2 2 | 1 |Atividades 57 2
15 2 2| 1 Arteerespeito - A danca tem cor? A danca tem corpo ideal? 58-59 2
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Pesquise! - Superando o preconceito

Criar, coreografar e dancar

Curtiu?

Explore, experimente e crie/ - A danca dos esqueletos
Ensaio geral e Multiteca

CriAcdo - Dancando imagens sonoras

Abertura do capitulo As cores dos sons: artes integradas

Kandinsky: o ponto e os sons curtos
Atividades
Atividades

Explore, experimente e crie! - Pintura sonora 1 - duracdo e intensidade:

0S pontos e 0s sons curtos
Metafora
Atividades

Explore, experimente e crie! - Pintura sonora 2 - pontos coloridos e

timbres

As linhas e os sons longos

As formas geométricas

Atividades

Universo digital - Arte com algoritmos

Arte e Ciéncias - Pontos e linhas na galaxia
Cantando e pintando com aquarela

Curtiu?

Pesquise! - Escolhendo uma pintura abstrata

Ensaio geral e Multiteca

CriAcdo - A trilha sonora da pintura

Abertura do capitulo Africa: origens e continuidades
Africa: Antiguidade

Explore, experimente e crie! - Pintura egipcia

Brasil - Africa

Atividades

Resisténcia e afeto - abayomi

Explore, experimente e crie! - Boneca abayomi

As culturas africanas na formacéo do Brasil
Atividades

Da ancestralidade aos dias de hoje

Curtiu?

Arte e pluralidade cultural - Teatro e identidade negra
Brasilidades - século XXI

Explore, experimente e crie! - Arte vazada

Pesquise! - Artistas afro-brasileiros contemporaneos
Ensaio geral e Multiteca

CriAcdo - Minhas mascaras, meus memes

Até breve! (avaliacdo somativa)

60-61
62-63
64-66
67-70
71
72-73
74-75
76-79
78
79-80

81-82

83-85
85

86-88

89-91
92
93

94-95
%
97-98
929
100
101

102-103

104-105

106-110

M-112
13-114
114-115
16
17-19

120-124

125-126

127-128

129
130
131
132-133
134-136
137
138-139
140-143
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Matriz de planejamento da rotina escolar

A elaboracdo de uma rotina pedagdgica € essencial para que a crianca, em seu amadurecimento, se
aproprie das vivéncias escolares em suas diferentes dimensdes, em especial, as dimensdes espaciais e
temporais. Do ponto de vista da instituicdo escolar, a rotina pedagodgica possibilita otimizar recursos e
espacos, garantindo que todos tenham acesso adequado aos diferentes equipamentos da escola. E do
ponto de vista do docente, o planejamento da rotina escolar apoia o desenvolvimento de atividades signi-
ficativas, capazes de mobilizar as habilidades e as competéncias previstas, além de ajudar na organizacao
e na viabilizacdo das propostas de trabalho docente (Assis; Assis, 2003).

As rotinas escolares podem ser definidas de modo coletivo, com maior ou menor grau de intervencdo dos
estudantes, de acordo com os objetivos preconizados pela instituicdo e suas intencionalidades didaticas. E
importante, porém, que os estudantes conhecam essas rotinas e possam se apropriar dela, como forma de
se integrar a comunidade escolar, participando ativamente das propostas. O estabelecimento de uma rotina
escolar também ajuda na contencdo de ansiedade e eventuais descontentamentos. Ao saber quais sdo os
préximos passos naquele dia, em uma determinada semana, em um més especifico ou até no semestre, o
estudante pode se preparar para cada evento, construindo responsabilidade, autoconfianca e organizacéo.

No entanto, € comum gque o documento em que o planejamento da rotina é registrado oficialmente seja
padronizado pela instituicdo escolar ou mesmo pelas secretarias de educacao, de acordo com a esfera
governamental a qual a escola estad vinculada. Em geral, € criada uma matriz na qual os docentes inserem
informacodes elementares para a construcdo de seus planos de aula, sequéncias didaticas e outras inter-
vencoes pedagodgicas. Essa matriz pode ser diaria, semanal, mensal, bimestral, trimestral e semestral, a
depender do tipo de organizacdo escolhida para o ano letivo.

Veja um modelo a seguir.

Modelo de matriz para o planejamento escolar semanal

Professor(a: I
Turmacs): I Tarnocsy: MMM semana: MM

Habilidades e

estimados de cada
atividade do dia.

curriculares que serdo
trabalhados.

competéncias que
as atividades do

. . . Componentes ~ Materiais Espacos
Dia e horarios . competéncias da .. e
curriculares BNCC necessarios utilizados
Anote o dia da Indigue os Registre as Liste os materiais que | Indigue os espacos
semana e os horarios | componentes habilidades e as serdo empregados. utilizados em cada

atividade.
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dia pretendem
desenvolver.

No modelo, hd campos para insercdo do nome do docente responsavel pelo plano, a indicacdo da(s)
turmads) a qual o plano se refere, o(s) respectivo(s) turnos de atuacdo (como manhd, tarde ou integral)
e a semana contemplada no planejamento.

Essa matriz pode ser adaptada de acordo com as demandas escolares. Cada dia da semana pode ocu-
par uma linha; se necessario, € possivel inserir mais colunas, como indicacdo de temas contemporaneos
transversais ou relacdo entre as atividades e os projetos da escola. Essa matriz também é valida se houver
necessidade de compor um planejamento mensal. Nesse caso, cada semana pode ocupar uma linha. Por
analogia, em uma versdo de planejamento semestral, cada més pode ocupar uma linha. As possibilidades
sdo infinitas, dada a plasticidade dessa ferramenta.

Sequéncias didaticas

O planejamento da rotina € um aspecto mais amplo da organizacdo escolar. Ele ajuda a definir quan-
do e onde cada proposta vai ser realizada. Ja as sequéncias didaticas respondem sobre quais objetivos
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pretendem ser alcancados e como isso serd feito. Na colecdo, cada tema se constitui como uma sequén-
cia didatica. A cada abordagem de conteudo, ha atividades que pretendem sondar conhecimentos pré-
vios, fixar aprendizagens, ampliar ou aprofundar proposicdes, etc. Da mesma forma, isso ocorre com as
secdes: cada secdo encerra uma sequéncia didatica completa.

A construcdo da sequéncia didatica também é maledvel e pode variar de acordo com a instituicdo
escolar e o modo como cada docente costuma se organizar ao planejar suas aulas. Além disso, € impor-
tante considerar o carater dindmico do contexto escolar, assim como a heterogeneidade dos grupos de
estudantes. Ambos exigem uma pratica docente flexivel, que esteja aberta a ajustar o planejamento aos
desafios que surgem ao longo do ano letivo.

Por isso, para propor o modelo de sequéncia didatica, consideramos algumas informacdes elementares:
€ necessario indicar os objetivos de aprendizagem da sequéncia, o tempo necessario para realiza-la, como
a turma serd preparada para a sequéncia didatica, como se darad o desenvolvimento dela e como ela serad
encerrada e avaliada.

Modelo de matriz para a elabora¢cao de sequéncias didaticas

Sequéncia didatica Anote o titulo do plano de aula.

Tema ou secao do livro  Indique quais conteldos do livro serdo abordados.

Pagina(s) Referencie a(s) pagina(s) dos contetdos.
Objetivos de Escreva os objetivos de aprendizagem que a sequéncia didatica pretende
aprendizagem alcancar.

Quantidade de aulas

previstas Estime a quantidade de aulas que a sequéncia didatica vai demandar.

Descreva as atividades preparatdrias que a turma vai realizar como forma de
Preparagao iniciar a sequéncia didatica. Podem ser atividades de avaliacdo diagnostica, de
levantamento de conhecimentos prévios, de sensibilizagdo para o tema, etc.

Desenvolvimento da Anote o passo a passo das atividades da aula, indicando como serd o
aula desenvolvimento da sequéncia didatica.

Indigue como sera o fechamento de cada aula. Podem ser atividades de

Finalizacdo da aula sistematizacdo, organizacdo do espaco fisico da sala de aula, etc.

Indigue como serd o fechamento da sequéncia didatica. Por exemplo: atividades
Fechamento e avaliacdo de conclgsao e cpmpgrtllha’mento de resultados; rod{a gle conversa sgbrg a
d a . proposta; etc. Além disso, é importante avaliar a efetividade da sequéncia e
a sequencia incentivar a autoavaliacdo da turma. O desenvolvimento de perguntas e respostas
orais pode ser uma estratégia eficiente.

Esse modelo pode ser reconstruido e adaptado de acordo com as demandas gue atravessam o pla-
nejamento escolar. Para compor um plano de aula, as matrizes podem ser usadas como referéncia e
adaptadas como julgar mais conveniente. Para preencher as matrizes, € possivel utilizar os dados sistema-
tizados neste Livro do Professor, como as informacdes listadas no quadro de progressao de conteudos,
na sugestdo de cronograma e nas orienta¢des didaticas disponibilizadas nas laterais da reproducao das
paginas reduzidas do Livro do Estudante. Nelas, vocé encontra sugestbes de materiais e de atividades
complementares, propostas de roteiros de aulas, listas de objetivos de aprendizagem, aconselhamentos
para a adaptacdo de dindmicas em sala de aula, entre outros subsidios para uma pratica docente signifi-
cativa e coerente.
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POR DENTRO DO LIVRO DO PROFESSOR

O Livro do Professor é constituido pela reproducdo reduzida do Livro do Estudante em paginas duplas,
posicionada na parte central do Livro do Professor. Ao redor dessa reproducdo, em colunas laterais e na parte
inferior, sdo apresentadas orientacdes didaticas, roteiros de aula e sugestdes para auxiliar o trabalho do profes-
sor em sala de aula, além das competéncias e habilidades da BNCC que sdo desenvolvidas na secdo, no boxe
ou no tema.

Na reproducdo das paginas do Livro do Estudante, constam as respostas das atividades, em magenta.
Dessa maneira, todas as informacdes necessarias a preparacdo das aulas e o conteldo correspondente encon-
trado no Livro do Estudante estdo disponiveis para o professor. Para facilitar a localizacdo, a numeracéo das
paginas passa a ser a mesma do Livro do Estudante. Veja alguns exemplos a seguir.

Habilidades
avaliadas
na seg¢ao
Lista com as
habilidades

avaliadas na
secao.

Secaes Boas-vindas e Até breve! S0 apresentados comentarios e sugestdes para
a conducao da avaliacdo com o objetivo de
apoiar a aprendizagem efetiva de cada estudante.

Orientacdes e propostas de atividades para, respectivamente,
a avaliacdo diagndstica e a avaliacdo somativa.

No inicio de
cada capitulo,
destacamos processd:
os Objetivos de criagdo
pedagdgicos e
indicamos as

No final de cada

capitulo, s&o

competéncias apresentadas
gerais, as sugestoes
competéncias para conduzir
especificas e as a avaliacéo

habilidades da
BNCC gue serao
trabalhados

no capitulo,
apoiando, assim,
o planejamento
docente.

formativa e
propostas de
atividades de
remediacdo.
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@ As formas geométricas

Habilidades mobilizadas —leo

No inicio dos temas, dos boxes e das
secdes, sdo indicadas as habilidades da
BNCC que serdo mobilizadas.

f—i.

Objeto digital

Breve descricdo do
objeto digital, que
pode ser usado para
ampliar o trabalho
desenvolvido.

Orientacdes didaticas, propostas de Diversidade e inclusao
roteiro de aula e comentarios que
buscam subsidiar a pratica didatica
e a realizacdo das atividades.

Sugestdes de adaptacado para
o trabalho com diferentes
condi¢cbes que a turma pode
apresentar, promovendo a
Para casa _Lk' inclusdo e a diversidade.

Comentarios sobre as atividades - e s o s
que serdo desenvolvidas pelos
estudantes com o apoio dos

adultos responsaveis.

Artes integradas

Indicacdes de abordagem e
das artes desenvolvidas nas
atividades e temas.

et s mogens.
.

Atividade complementar

Propostas de atividades que
permitem complementar e ampliar
as abordagens.

Arte e pluralidade cultural

Saiba mais

Ao longo do volume,

hd a citacdo de textos

que buscam ampliar a
compreensdo de conceitos e
a abordagem dos temas.

Saber Ser Para complementar
Orientac&o para o trabalho Indicacdes de leitura, sites,
com as competéncias videos e outros conteudos
socioemocionais. para o aprofundamento dos
debates sobre os temas e
) contextos propostos.
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A obra tem como foco as teorias de Jean Piaget acerca dos

processos de desenvolvimento infantil nos ambitos afetivo,

social e cognitivo. Os artigos disponibilizados propdem

reflexdes sobre praticas pedagdgicas que favorecem a

autonomia, o pensamento critico, a criatividade e o bem-

-estar dos estudantes.
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Esse livro apresenta pesquisas, discussbes e teorias

acerca da Abordagem Triangular depois de quase vinte

anos da sua divulgacao.

BaLLESTER, Margarita. et al. Avaliacdo como apoio a
aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2003.

Os textos dessa publicacdo oferecem reflexdes e propos-

tas avaliativas. A funcdo da avaliacdo é compreendida

como parte do processo educativo, que deve favorecer

a aprendizagem.

BaArRBOsA, Ana Mae. Topicos utopicos. Belo Horizonte: Ed.
C/Arte, 1988.

Coletanea de textos publicados pela autora em varias

épocas, abordando o ensino de Arte de maneira insti-

gante e renovadora.

BarBosa, Ana Mae. A imagem no ensino da arte: anos
1980 e novos tempos. Sdo Paulo: Perspectiva, 2019.
Edicdo na qual as bases da Abordagem Triangular s&o apre-

sentadas e revistas pela autora.
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CNE/CEB n® 4, de 2 de outubro de 2009. Institui
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Especial. Brasilia, DF: Ministério da Educacdo, 2009.
Disponivel em: https:/portal.mec.gov.br/dmdocuments/
rcebO004 _09.pdf. Acesso em: 9 ago. 2025.

Documento que institui Diretrizes Operacionais para o

Atendimento Educacional Especializado na Educacéo

Basica, na modalidade Educacéo Especial.

BrasiL. Casa Civil. Decreto n. 7.611, de 17 de novembro de
2011. Dispde sobre a educacao especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias.
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em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato20T11
-2014/2011/decreto/d7611.ntm. Acesso em: 9 ago. 2025.

Texto do decreto legislativo que dispde sobre os direitos

das pessoas com deficiéncia.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao
Basica. Diretoria de Curriculos e Educag¢do Integral.
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagcdo
Bésica.Brasilia, DF:MEC/SEB/Dicei,2013.Disponivelem:
https:/www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/
media/seb/pdf/d_c_n_educacao_basica_nova.pdf.
Acesso em: 9 ago. 2025.
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Esse documento traz as diretrizes responsaveis por
orientar a organizacao, a articulacdo, o desenvolvimento
e a avaliacdo das propostas pedagodgicas das redes de
ensino brasileiras.

BrasiL. Ministério da Educac¢do. Secretaria de Educacdo
Basica. Base Nacional Comum Curricular: educacao
é a base. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 9
ago. 2025.

Esse documento, elaborado pelo Ministério da Educacéao de

acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

Nacional, de 1996, estabelece os conhecimentos, as com-

peténcias e as habilidades que os estudantes devem desen-

volver nas etapas da Educacdo Basica até o Ensino Médio.

BrasiL. Ministério da Educac¢do. Secretaria de Educacdo
Basica. Competéncias socioemocionals como fator de
protecdo a saude mental e ao bullying. Brasilia, DF: MEC/
SEB, 2018a. Disponivel em: http:/basenacionalcomum.
mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de
-praticas/aprofundamentos/195-competencias
-socioemocionais-como-fator-de-protecao-a-saude
-mental-e-ao-bullying. Acesso em: 9 ago. 2025.

As competéncias socioemocionais no contexto escolar
estdo de acordo com as novas diretrizes propostas pela
BNCC. No cenéario da educacéo para o século 21, os estu-
dantes devem se preparar para além das competéncias
cognitivas, mantendo a inter-relacdo dos conteudos,
mas por meio do gerenciamento das emocdes, para que
possam resolver problemas em todas as areas que a vida
pratica venha a exigir deles.

BrasiL.MinistériodaEducag¢do.SecretariadaEducacdoBasica.
Temas Contemporaneos Transversais na BNCC: contexto
historico e pressupostos pedagdgicos. Brasilia: MEC/
SEB, 2019. Disponivel em: http:/basenacionalcomum.
mec.gov.br/images/implementacao/contextualizacao_
temas_contemporaneos.pdf. Acesso em: 9 set. 2025.

O documento apresenta e contextualiza os Temas Con-

temporaneos Transversais, indicando como eles podem ser

inseridos em sala de aula na Educagéo Basica de modo a

colaborar para a formagéo dos estudantes como cidadaos.

BrasiL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo
Basica. Conselho Nacional de Educacao. Base Nacional
Comum Curricular: computacdo - complemento a
BNCC. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2022. Disponivel em:
https://basenacionalcomum.mec.gov.br/images//
historico/anexo_parecer_cneceb n 2 2022 bncc_
computacao.pdf. Acesso em: 9 set. 2025.

Esse documento estabelece os conhecimentos, as com-

peténcias e as habilidades relacionados a Computacao

gue os estudantes devem ser mobilizados a desenvolver
na Educacédo Basica.

BrasiL. Ministério da Educacéao. Decreto n. 11.556, de 12 de
junho de 2023. Institui o Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 2023.
Disponivel em: https:/www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
ato2023-2026/2023/decreto/D11556.htm. Acesso em:
26 ago. 2025.

O decreto instituiu o programa com o propdsito de garan-

tir o direito a alfabetizacdo dos estudantes na idade certa,

com a colaboracdo da Uni&o, estados e municipios.

BrasiL. Criancas, adolescentes e telas: guia sobre usos
de dispositivos digitais. Coordenacdo Secretaria de
Comunicacdo Social da Presidéncia da Republica.
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Brasilia, DF: SECOM, 2025. Disponivel em: https:./
www.gov.br/secom/pt-br/assuntos/uso-de-telas-por
-criancas-e-adolescentes/guia/guia-de-telas_sobre
-usos-de-dispositivos-digitais_versaoweb.pdf. Acesso
em: 9 ago. 2025.
Documento oficial do governo federal que apresenta
analises e recomendacdes sobre o uso de telas por
criancas e adolescentes, com o objetivo de construir um
ambiente digital mais saudavel.

BrebarioLLl, Rita Luciana Berti. Choque e formacéao: sobre
a origem de uma proposta para o Ensino da Arte. /n:
Barsosa, Ana Mae.; CunHa, Fernanda Pereira da (org.).
Abordagem Triangular no ensino das artes e culturas
visuais. S&o Paulo: Cortez, 2010.

O texto contextualiza historicamente o panorama do

ensino de Arte no Brasil e o desenvolvimento da

Abordagem Triangular.

CarpoNa, Patricia. La poetica de la ensenanza. /n: POS:
Revista do Programa de Pds-graduacdo em Artes da
EBA/UFMG, [S. 1], v. 7, n. 14, nov. 2017. Disponivel em:
https:/periodicos.ufmg.br/index.php/revistapos/article/
view/15492. Acesso em: 9 ago. 2025.

Artigo escrito pela dancarina e professora mexicana de

danca Patricia Cardona, no qual ela aborda o ensino da

danca como a criacdo de uma poética de ensino.

CarvaLHO, Maria do Carmo Brant. A educacdo integral

inscrita na politica publica. Sdo Paulo: Cenpec, 2007.
A autora defende que a educacdo integral precisa estar
aliada a politicas publicas que garantam o desenvolvi-
mento do estudante em todas as esferas

Coul, Jorge. O que é arte. Sdo Paulo: Brasiliense, 2000.
Livro que discorre sobre os varios conceitos ontoldgicos
sobre arte por meio de uma contextualizacdo histoérica
e social.

CorTESAO, Luiza. Formas de ensinar, formas de avaliar: breve
analise de praticas correntes de avaliagdo. /n: ABRANTES,
Paulo; Arauso, Filomena. Reorganizacdo curricular do
ensino basico - avaliagdo das aprendizagens. das
concepcdes as novas praticas. Lisboa: Ministério da
Educacao, 2002.

Esse material aborda e conceitua alguns tipos de avaliacédo,

como a avaliacdo somativa, a formativa e a diagndstica.

Fazenpoa, Ivani  Catarina Arantes (org.). Praticas
interdisciplinares na escola. S&o Paulo: Cortez, 2005.
A obra aborda praticas docentes interdisciplinares varia-
das e propostas relacionadas a situacdes reais. Por meio
da apresentacéo de algumas analises, demonstra-se que
€ possivel englobar as diferentes areas do conhecimento
em prol de solucdes para diversos desafios propostos.

Fazenpa, Ilvani Catarina Arantes (org.). O que é
Interdisciplinaridade. S&o Paulo: Cortez, 2008.

A autora propde uma analise do conceito e da pratica da

interdisciplinaridade no contexto escolar.

HapJi, Charles. Avaliacdo desmistificada. Porto Alegre:
Artmed, 2001

O educador francés apresenta uma nova perspectiva

sobre a avaliacdo, propondo que esse processo seja

usado em favor da aprendizagem, defendendo a pratica

da avaliagdo formativa e indicando como encontrar sub-

sidios durante essa acdo pedagodgica.

Havot, Regina Célia Cazaux. Avaliacdo do processo ensino-
-aprendizagem. Sao Paulo: Atica, 2000.

A autora defende que a avaliacdo seja parte de um

processo dinamico e permanente de interacdo entre o

professor e os estudantes.

Orientagdes gerais

Japiassu, Hilton F. Interdisciplinaridade e patologia do
saber. Rio de Janeiro: Imago, 1976.

Por meio dessa obra, um dos primeiros pensadores da

interdisciplinaridade no Brasil apresenta e problematiza

conceitos e experiéncias relacionados a tematica.

LarRrOSA, Jorge. Tremores: escritos sobre experiéncia.
Belo Horizonte: Auténtica, 2015.

Nesse livro, o filésofo espanhol aborda o conceito de

experiéncia e sua importancia no processo educacional.

LiBANEO, José C. Didgtica. Sao Paulo: Cortez, 1992. (Colegdo
Magistério 22 grau, Série Formacdo do Professor).

O autor propde o estudo da didatica como forma de unificar

e integrar a teoria do processo de ensino e a pratica docente.

MaARQUES, Isabel A. Interacdes: criancas, danca e escola.
Sao Paulo: Blucher, 2012.

O livro trata da importancia do ensino da danca como

linguagem artistica e defende o direito de as criancas

experimentarem essa linguagem artistica como forma de

acao e expressao no mundo.

Massi, Cosme Damido Bastos. Educacéo integral. CEPPG
Revista, Cataldo (GO), v. 5, n. 9, p. 16-25, 2003.

O autor aborda o processo educativo que tem como

objetivo o desenvolvimento integral de criancas e ado-

lescentes, relacionando a educacdo ao desenvolvimento

de capacidades fisicas, intelectuais, sociais e afetivas.

MeRiEU, Philippe. A pedagogia entre o dizer e o fazer.
Porto Alegre: Artmed, 2002.

O livro apresenta proposicdes que possibilitam levar as

inovacdes pedagodgicas tedricas para a pratica da sala

de aula.

MopiNGER, Carlos Roberto et al. Praticas pedagdgicas em
artes: espaco, tempo e corporeidade. Porto Alegre:
Edelbra, 2012.

O livro aborda as artes visuais, a danc¢a, a musica e o

teatro, propondo praticas interessantes e voltadas para

o Ensino Fundamental.

PerrenouD, Philippe et al. As competéncias para ensinar
no século XXI. Porto Alegre: Artmed, 2002.

Essa obra traz textos nos quais os autores apoiaram suas

falas durante uma conferéncia sobre o papel das competén-

cias para o aprimoramento do ensino na escola fundamental.

RaABE, André Luis Alice et al. Referenciais de formacdo em
computacdo: Educacdo Basica. Documento aprovado
pela Comissao de Educacéao e apresentado no XXXVII
Congresso da Sociedade Brasileira de Computacéo,
Sado Paulo, 2017. Disponivel em: https:/www.sbc.
org.br/wp-content/uploads/2024/07/Referenciais
-de-FormaA-A-o-em-ComputaA-A-o-EducaA-A-o
-BA-sica-julho2017.pdf. Acesso em: 9 ago. 2025.

O documento é resultado do trabalho conjunto de uma

comissao de professores em defesa de que os conteluidos

da Computacao sejam oferecidos na Educacao Basica. O

texto apresenta também propostas para a implementa-

cdo em escolas, de acordo com os diferentes contextos,
auxiliando também escolas que ja trabalham, de alguma
maneira, com a Computacdo em sala de aula.

Riseiro, Leila et al. Diretrizes da Sociedade Brasileira
de Computacdo para o ensino de computacdo na
Educacéo Basica. Porto Alegre: SBC, 2019. Disponivel
em: https://sol.sbc.org.br/livros/index.php/sbc/
catalog/book/60. Acesso em: 9 ago. 2025.

Esse relatdrio técnico foi produzido com o objetivo de

apresentar caminhos e possibilidades para empregar os

fundamentos da area de Computacdo na Educacdo Basica.
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Orientagoes gerais

SanToME, Jurjo Torres. Os motivos do curriculo
integrado. /n: Santomg, Jurjo Torres. Globalizacdo e
interdisciplinaridade; o curriculo integrado. Porto
Alegre: Artmed, 1998.

O texto parte da andlise de conteldos demasiadamente
abstratos, desconexos e, portanto, incompreensiveis, que
sdo comuns em muitos curriculos escolares, para identi-
ficar a necessidade de um curriculo integrado, interdis-
ciplinar e que seja capaz de trabalhar com a transver-
salidade (educacdo; saude; meio ambiente; pluralidade
cultural; trabalho; etc.).

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto
Alegre: Penso, 2015.

O autor aborda a acdo educativa e o modo de ensinar

por meio da funcdo social do ensino e pela concepcao

dos processos de aprendizagem.

Referéncias sobre diversidade
e inclusdo na escola

ANDRADE, Marcia Siqueira de. Psicopedagogia clinica. S&o
Paulo: Polus, 1998.

A obra é uma referéncia para profissionais e estudantes

da drea da educacéao e psicopedagogia, fornecendo sub-

sidios tedricos e praticos para compreender e intervir nas

dificuldades de aprendizagem de forma ética, reflexiva

e eficaz.

ArcaNceLl, Donatella. TDAH - o que fazer e o que evitar:
guia rapido para professores do Ensino Fundamental.
Sao Paulo: Vozes, 2022.

A obra apresenta teorias para a compreensao do fun-
cionamento dos processos cognitivos de criancas e
jovens com TDAH, de modo a instrumentalizar edu-
cadores com técnicas educacionais e pedagodgicas
mais eficazes para a pratica em sala de aula. O livro
apresenta sugestdes de atitudes e procedimentos para
lidar com comportamentos como hiperatividade, impul-
sividade e desatencédo.

FaLcAo, Giovana Maria Belém; Santos, Geandra Claudia
Silva (org.). Educacéo especial e inclusiva e formacdo
de professores. contribuicdes tedricas e praticas.
Curitiba: Appris, 2020.

O livro tem como objetivo aprofundar as reflexdes

sobre a formacdo de professores para a Educacdo

Especial Inclusiva e sobre o papel dessa formacdo na

construcdo de praticas inclusivas voltadas a estudantes

com desenvolvimento atipico.

Garcez, Liliane; Ikepa, Gabriela. Educacdo inclusiva de
bolso. o desafio de ndo deixar ninguém para tras. Sdo
Paulo: Editora do Brasil, 2024.

Nessa obra, as autoras discutem a importancia de reco-
nhecer as diferencas humanas - fisicas, sensoriais, inte-
lectuais e mentais - como caracteristicas naturais dos
sujeitos, e ndo como falhas. Defendem uma abordagem
pedagodgica e de gestado escolar baseada na valorizacado
da diversidade.

GuiMaRAEs, Décio Nascimento; MacaLHAES, Rita de Cassia
Barbosa Paiva; MeLo, Douglas Christian Ferrari de
(org.). Praticas inclusivas na escola: caminhos e
experiéncias. Curitiba: Encontro Grafica Editora, 2022.

O livro aborda temas como a formac¢é&o docente, prati-

cas pedagdgicas acessiveis e estratégias de ensino para

estudantes com deficiéncias, transtornos do neurode-
senvolvimento, além de propor a construcdo de espacos
escolares mais acolhedores e democraticos.
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MaNTOAN, Maria Teresa Eglér; PrieTo, Rosangela Gavioli;
ARANTES, Valéria Amorim (org.). Inclusdo escolar:
pontos e contrapontos. S&o Paulo: Summus, 2023.

No livro, as autoras analisam as multiplas dimensoes

da inclusdo escolar, incentivando o aprofundamento

do didlogo sobre o tema e a ampliacédo das vozes que
contribuem para a construcdo de uma escola verdadei-
ramente inclusiva.

MienoNE, Ana Elisa Ruggeri et al. Intervencées
neuropsicoldgicas e comportamentais no contexto
escolar para criangcas com  transtornos do

neurodesenvolvimento: revisdo teodrica e propostas de
atuac¢do. S&o Paulo: Ed. dos Autores, 2023,
Obra que apresenta uma revisao tedrica e sugestdes
praticas para intervencdes escolares com criangas com
TEA, TDAH, dislexia e deficiéncia intelectual, destacando
o papel do professor e do ambiente inclusivo.

PonTis, Marcus. Autismo - o que fazer e o que evitar:
guia rapido para professores do Ensino Fundamental.
Traducdo de Moisés Sbardelotto. Sdo Paulo: Vozes,
2022.

A obra pretende configurar um guia pratico para edu-

cadores conhecerem mais profundamente o que é o

Transtorno do Espectro Autista (TEA) e instrumentalizar

esses profissionais com dicas de estratégias e técnicas

que podem auxiliar no processo de aprendizagem de
estudantes com TEA.

Prais, Jacqueline Lidiane de Souza. Das intencbes a
formacdo docente para a inclusdo: contribuicdes do
desenho universal para a aprendizagem. Curitiba:
Appris, 2017.

A autora reforga a importancia da formacao de professo-

res e da organizacdo do ensino nas praticas pedagdgicas

inclusivas. Para auxiliar professores, ela apresenta uma
unidade didatica na qual o planejamento das atividades
pedagogicas foi baseado nos principios do Desenho

Universal para a Aprendizagem.

RoMero, Priscila. O aluno com deficiéncia intelectual:
conceito, perspectivas e orientacdes pedagdgicas. Rio
de Janeiro: Wak, 2022.

O livro apresenta estratégias pedagdgicas adaptadas,

enfatizando o planejamento de atividades diferenciadas,

0 uso de recursos concretos e visuais, e a necessidade de

mediacdo continua por parte do professor.

SiLva, Lucia Guaciara dos Santos. Educacédo inclusiva:
praticas pedagdgicas para uma escola sem exclusbdes.
Sao Paulo: Paulinas, 2014.

A obra discute termos e mitos relacionados as pessoas

com deficiéncia intelectual, auditiva, visual e fisica no

ambiente escolar, sugerindo estratégias e recursos dida-
ticos que podem ser aplicados durante o processo de
ensino e aprendizagem.

Souza. lzadora Martins da Silva de Souza. Acessibilidade
digital para a participacdo da pessoa com deficiéncia.
Rio de Janeiro: Encontrografia, 2025.

Esse é um guia completo que explora como tornar

ambientes virtuais verdadeiramente inclusivos. A autora

apresenta principios, normas e ferramentas que permi-
tem eliminar barreiras digitais, ilustrando com boas pra-
ticas, estudos de caso e orientacdes praticas.
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